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Resumen

Indagar y reflexionar en torno a la ensefianza y las practicas docentes en el ambito universitario, es una tarea que aun requiere de espacios de debate
y de revision en relacion a la formacion de los futuros profesionales y académicos. Con el objeto de involtcranos en ello, el presente articulo muestra
algunos de los resultados de una investigacidn desarrollada en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos Aires, que observa a los
alumnos de la carrera de Sociologia, que cursan la asignatura Metodologia de la Investigacidn |, en la que se trato de rastreas sus opiniones y pro-
blematicas que surgen respecto de la misma y a sus desempefios asociadas a su posicidn y condicidn de clase. La importancia de dicha asignatura se
evidencia en la relevancia de los aprendizajes vinculados con la metodologia y las acciones de indagacion, por su obligatoriedad en el curriculo y —
como consecuencia— en relacion a la formacién de los futuros socidlogos y sus posteriores practicas laborales.
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Abstract

Investigate and reflect on teaching and academics practices at the university level, is a task that still requires forums for debate and review in relation
to the training of future professionals and researchers. In order to engage in it, this article shows some of the results of research conducted at the
Faculty of Social Sciences at the University of Buenos Aires, which observes the students in the career of Sociology, who attended the course Met-
hodology Research |, in which we try to trace their views and problems arising in the course and their performances associated with their condition
and position of class. The importance of this course is evident in the relevance of learning to linked the methodology and inquiry activities for their
compulsory in the curriculum and, as a result, in relation to the training of future sociologists and subsequent labor practices.

Key words: class, methodology, opinions, research, students

Introduccién

Indagar la problematica de la ensefianza en el ambito universitario y las practicas docentes que ello involucra es una tarea que aln requiere de espacios
de debate, reflexién y de revision en relacién a la formacién de los futuros profesionales y académicos. Con el objeto de invollcranos en ello, el presen-
te articulo muestra los resultados de una investigacic')n1 desarrollada en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos Aires, que observa
a los alumnos de la carrera de Sociologia, que cursan la asignatura Metodologia de la Investigacion I, enla que se trato de rastreas sus percepciones y
problematicas que surgen respecto a la misma y a sus desempefios asociadas a su posicion y condicion de clase. La importancia de dicha asignatura se
evidencia en relacion a la formacién de los futuros sociélogos y también a las multiples voces que se generan a favor y en contra en cuanto a la modali-
dad de trabajo y sus contenidos. En relacion a ello, si se considera a la investigacién como una tarea “artesanal”, la misma requiere “esencialmente” de
practicas de investigacion que no se reducen al espacio aulico, pero ello no puede limitar dicho espacio. Sin duda, esta realidad impone limitaciones
que debemos conocer y superar a diario en nuestra tarea docente. En este sentido, a continuacidn se intentara reflexionar respecto a la importancia de
aprender (aprehender) a investigar en la formacién de grado, luego se realiza una breve descripcion de los alumnos y de algunas de las valoraciones y
dificultades que identifican al momento de estudiar esta asignatura.

La asignatura y la investigacion social

Al hacer referencia a la investigacion social, se evidencian como parte del conocimiento cientifico, dos caracteristicas claves: una forma de saber de
caracter provisorio y la importancia de dar cuenta de como se procedio para obtener los resultados alcanzados. Es decir se trata de, un proceso desti-
nado a lograr un avance en el conocimiento existente, orientado por la reflexion epistemoldgica, a partir de sus desarrollos tedricos y de la practica de

" En el presente articulo se presentan parte de los resultados de la investigacion “Entorno a los aprendizajes, una mirada hacia los alumnos universitarios”. Proyecto apro-
bado por el Programa de Reconocimiento Institucional de Investigaciones de la Facultad de Ciencias Sociales UBA, directora: Angélica De Sena , investigadores Marcela
Grinszpun, Carolina Montera, asistentes: Gonzalo Seid y Celina Halperin.

% Un aspecto a sefialar es que la asignatura Metodologia de la Investigacion en la mencionada Carrera, son tres y de carcter obligatoria y por ende resultan en tronco
fundamental en la formacién de los investigadores.

http://www.sapiensresearch.org/
http://issuu.com/sapiens-research
http://www.facebook.com/pages/Boletin-Cientifico-Sapiens-Research/181844285178334
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la investigacion cientifica. Considerando a “la epistemologia como el estudio de las condiciones de produccion y de validacion del conocimiento cientifi-
coy, en especial, de las teorias cientificas” y a la metodologia de la investigacidn cientifica como una “disciplina en la que se intenta desarrollar estrate-
gias y tacticas para hacer progresar la produccion de conocimiento cientifico, pero sin plantear de manera esencial la cuestion de su legitimidad” (Kli-
movsky, G., Hidalgo, C., 1998:16). Dicha reflexidn estd presente en la actividad cotidiana de investigacidon, de modo mas o menos explicito: en la cons-
truccién y determinacion del objeto o fendmeno a analizar, en la decisién acerca de los métodos con que se accedera al mismo, en la determinacion de
las teorias para comprenderlos o de las que serd necesario crear para dar cuenta de determinados aspectos de la realidad que parecen rebelarse ante
cualquier interpretacion posible otorgada por las teorias existentes (Vasilachis, 1992). Siguiendo a Rojas Soriano, “iniciar la aventura del conocimiento
en Ciencias Sociales es recorrer un camino con diferentes niveles de abstraccién, en el que se cumplen determinados principios metodoldgicos y se
cubre diversas etapas en el proceso de investigacion de los fendmenos” (Rojas, S. 1995:11).

Asimismo, es posible considerar que las cuestiones metodoldgicas en Ciencias Sociales adquieren una dimensién e importancia particular debido a las
caracteristicas distintivas de su objeto de estudio, que impiden replicar en forma acritica los procedimientos utilizados en las Ciencias Naturales. Esto
lleva a Beltran (1992) a hablar de “un pluralismo cognitivo” al cual le corresponde un “pluralismo metodoldgico que diversifica los modos de aproxima-
cién, descubrimiento y justificacion en atencién a la faceta o dimensidn de la realidad social que se estudia”. Entonces, la investigacidn es una empresa
racional orientada, que interroga la realidad en tanto objeto de conocimiento. Para ello es necesario tener presente que la construccion de un objeto
supone adquirir una postura activa y sistematica para romper con la pasividad empirista que, ratifica las preconstrucciones del sentido comun (Bour-
dieu, 1998).

En esta aventura de conocer, lo preconstruido estd en todos lados, se intercepta y el investigador conoce el mundo social como objeto del que forma
parte, se mueve entre estructuras objetivas y subjetivas. Por ello, la recomendacion de cuestionarse y dudar de las evidencias presentadas, como modo
de no resultar preso por el objeto. Todas las observaciones poseen supuestos y la realidad social no responde si no es interpelada desde un posiciona-
miento. Por ello la investigacion social y el conocimiento que de ella deriva no es neutral, Tampoco sus técnicas, sus practicas, sus preguntas, sus deci-
siones metodoldgicas. Si se pierde de vista esto se corre el riesgo de perder de vista el problema. Es en este contexto que resulta relevante detenerse
sobre los momentos de la ensefianza/aprendizaje de la asignatura Metodologia de Investigacion que incidira sobre las practicas de los futuros socidlo-
gos.

La tarea de ensefar a investigar

La formacion metodoldgica de los profesionales y académicos en Ciencias Sociales y las practicas docentes que ello involucra es una tarea aun no sal-
dada en el ambito de la educacion superior universitaria. Sin embargo, su importancia dificilmente pueda soslayarse, pues, la “metodologia de la inves-
tigacion” suscita multiples voces a favor y en contra en cuanto a la modalidad de trabajo y los aprendizajes. En relacién a ello, algunos estudios del te-
ma consideran cierta imposibilidad de aprender o aprehender a investigar sin investigar en el limitado espacio de un aula, dada la necesidad de incor-
porar saberes tedricos y practicos; esto se conjuga con la obligacién de comprender las proximidades y distancias que separan estos momentos en el
proceso de la investigacion social (Rojas, S. 2007).

La abundante bibliografia respecto al “ser” investigador, recuerda que el buen investigador es aquel que tiene una aproximacién artesanal a su trabajo.
Es una persona que, ademas de dominar ciertas herramientas, le gusta hacer investigacion y le gusta hacerla bien. Barriga y Henriquez (2003:2) se pre-
guntan “¢Cual es el objetivo pedagdgico de una formacidon metodoldgica?” Y se responden: “por un lado, existe la perspectiva enciclopédica que ve en
el proceso de ensefanza el traspaso de conocimientos, a menudo estériles, desde profesor a alumno. El otro lado de esta distincién se centra en entre-
garle al alumno una suerte de orientacidn basica que le facilite una forma de trabajo, una forma de enfrentarse al trabajo investigativo, que le permita
hacerse las preguntas necesarias para asegurar la rigurosidad necesaria para ‘hacer buena ciencia’. Deberia quedar mas que claro que esta distincién no
establece modalidades mutuamente excluyentes, sino orientaciones de fondo. Es obvio que los elementos de una formacidn enciclopédica son impor-
tantes en el momento de entregar las herramientas para enfrentarse a la investigacion. Por otro lado, la postura artesanal preparada para enfrentar
imprevistos es esencial en el momento que nuestros objetivos cientificos no son facilmente alcanzados con recetas extraidas de ‘los clasicos’”. Es decir,
también parece obvio que la practica artesanal no es suficiente para tomar decisiones en un proceso de investigacion. Tal como lo denominan estos
autores “lo enciclopédico” es tal, sélo si se trabaja a medias, sin apelar a las practicas de la investigacidn y su disefio. En tanto estas practicas pasan a
formar parte de los procesos de ensefianza de la investigacion, lo enciclopédico deja de ser tal para pasar a ser teoria, concepto, transmisién funda-
mentada, historizada acerca de la construccién de conocimiento social. Entre estos dos polos dialécticos se construye aprendizaje sobre investigacion y
su ensefianza. En este sentido, la ensefianza de la investigacion —entonces- opera del mismo modo que otras practicas profesionales fundamentadas.
Sin embargo, la especificidad de la ensefianza metodoldgica estriba en su capacidad y necesidad de replicar la relacion entre teoria y empirica del pro-
pio objeto que esta ensefiando.

Al direccionar la mirada sobre la bibliografia especifica para la ensefianza de la metodolog|’a3 y la practica pedagdgica, resulta relevante observar la apa-
ricién constante del supuesto organizador del alumno “investigador”, es decir un sujeto que se dedicara a la investigacidén académica. Y, por otro lado la
falta de textos que aborden el momento inicial del proceso de investigacidn, el momento fundacional de construccidn del objeto de estudio. Si, tal co-
mo aludimos mas arriba, la ciencia social y la investigacidén social no son neutrales, y agregamos aqui, tienen una responsabilidad ético-politica y un

3 .
Refiere a textos o manuales
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compromiso social, este momento de construccion del objeto de investigacién, de fundacion del problema, de confeccion del disefio, resultan nodales
para la formacion, no sélo de futuros investigadores sino también de profesionales de las Ciencias Sociales y de docentes que transmitan y reproduzcan
saberes historizados, contextualizados, posicionados, sabiendo y transparentando dichos elementos y las posiciones de los mismos, criticamente. De
modo que, “en el contexto de una geopolitica del conocimiento, la Metodologia es una de las principales herramientas —y no la menor— para dejar de
prestar gargantas a otras voces, para hacer cortocircuitos con la reproductibilidad ingenua de la teoria, para dar potencia a las capacidades negadas,
invalidadas y obturadas, cuando la construcciéon del conocimiento se presenta como tarea de unos pocos privilegiados” (Scribano, et al, 2007:12).

Alumnos «en -la- clase»”

Como se menciono anteriormente, la investigacidn centra su atencidn respecto a las aptitudes aprehendidas —por los alumnos- durante el cursado de la
asignatura Metodologia de la Investigacion |, asociadas a su posicidén y condicion de clase. Partimos de entender la educaciéon como productora y re-
productora de las condiciones sociales y, por ende también la asignatura como parte de este proceso en que justamente aquellos estudiantes con ma-
yores capitales son los que lograrian un mejor aprovechamiento de la cursada en términos de aprehender aptitudes para el desempefio laboral e inte-
lectual. En tanto, no es necesario justificar la importancia que tiene estudiar la condicién de clase de los estudiantes, pues, como sostiene Bourdieu y
Passeron, “El origen social define las posibilidades de escolarizacién, determina modos de vida y de trabajo completamente diferentes y es, entre los
factores que intervienen en la configuracién de la vida escolar, el Unico cuya influencia se irradia en todas las direcciones y alcanza todos los aspectos
de la vida estudiantil, comenzando por el de las condiciones de existencia”. (Bourdieu y Passeron, 1973:37) A fin de analizar el origen social de los
alumnos se considero dos visiones, por un lado el esquema tedrico de analisis de clase social elaborado por J. Goldthorpe5 y la perspectiva sobre posi-
cién y condicién de clase de los aportes de Bourdieu.

En el mimo sentido, Martinez Garcia (2005) menciona como una corriente importante para analizar el origen socio econémico el que conforman Bou-
don, Breen y Goldthorpe, en este esquema, las preferencias de los distintos grupos sociales son las mismas, y el nivel educativo diferencial por clase se
debe a sus diferencias de recursos materiales, asi como a su posicidn en la estructura social, que hace que los de clases altas no puedan subir de clase,
pero corren el riesgo de descenso social, mientras que los de la clase mas baja no como efecto de techo y suelo, respectivamente. En relacién a la so-
cializacion diferente que significa el nivel educativo de los padres, el autor considera que, seria relevante sélo en los niveles educativos mas bajos, en lo
qgue denominan efectos primarios. En la presente investigacidn se considerd el ambito familiar como un ambito privilegiado de socializacion que inter-
viene en la conformacién de la identidad personal y social. Es decir, que es un espacio que presenta caracteristicas distintivas en tanto pauta alcances y
limitaciones de acceso a bienes materiales y simbdlicos, en funcion de condiciones socioecondémicas, y de la variedad de modalidades de significacién
del mundo social (Bourdieu, 1973, 1988, 1998).

Las diferentes situaciones favorables o desfavorables econdmicas y sociales junto a la de precarizacion del empleo, significan desempefios académicos
diferenciales entre los alumnos. La trayectoria socioeducativa y laboral de las familias condiciona la calidad de los intercambios de socializacién y por
tanto, la historia educativa y laboral se construye también en un marco de identificacion y demarcacion familiar, provocado por la tensién entre las
necesidades y posibilidades de continuidad o de ruptura con las experiencias familiares (Cogliati, et. al. 2000). A efectos de comprender estos entornos
desiguales y diferenciales se elaboraron dos variables: desempefio académico® y situacion socio ocupacional7. Para ello, tomamos como antecedentes
tres investigaciones que buscan mirar a jovenes o alumnos de nivel superior (Cogliatti, 2000; Martinez, 2005; Scribano, 2007), si bien estos trabajos no
son exactamente iguales ya que perseguian otros objetivos.

El cuadro 1 muestra la relacién estrecha entre la situacidn y condicion socio-ocupacional y el desempefio académico de los alumnos, de modo tal que
quienes alcanzan un rendimiento académico bajo el 60% de los casos provienen de una situacion socio-ocupacional, también baja. En el otro extremo,
quienes mejor desempefio alcanzan, su situacién también es alta 43%. De este modo podemos afirmar, que los condicionantes econdmicos y sociales
que determinan las posiciones y disposiciones que adoptan los alumnos en las aulas, se vinculan, permitiendo retomar y recordar a Bourdieu y Passe-
ron “La ceguera ante las desigualdades sociales obliga y autoriza a explicar todas las desigualdades, especialmente en materia de éxito escolar, como
desigualdades naturales, desigualdades de dotes. Semejante actitud estd implicita en la ldgica de un sistema que, por reposar en el postulado de la
igualdad formal de todos los alumnos —postulado que es condicidn previa de su funcionamiento- estd incapacitado para reconocer otras desigualdades
que las que provienen de las dotes individuales” (Bourdieu y Passeron, 1973:101). Aqui surge una pregunta respecto a las opiniones de dichos estudian-
tes, a sus miradas respecto —en este caso- la Metodologia.

* Jugamos aqui con la expresién “en — clase” desarrollada por Scribano y otros (2007, pp. 152)

® Sintéticamente el modelo de Goldthorpe esta conformado por categorias provenientes de la escala de deseabilidad social de las ocupaciones construida por Goldthorpe
y Hope en 1974. Las dimensiones que se tienen en cuenta son: la situacion de trabajo y la situacién de mercado, combinadas con la situacion de empleo (Gdmez Rojas,
2005).

® La variable Desempefio Académico, considero los aspectos vinculados a la asignatura y el recorrido académico del alumno. Si bien no es posible “medir” el desempefio
académico absoluto, se denomina de este modo porque no sélo refiere al rendimiento en la asignatura Metodologia de la Investigacion |, sino que también se toman otros
elementos vinculados con su paso por la Carrera de Sociologia junto con otras experiencias educativas. Para ello se estimaron dos dimensiones: Desempefio Académico en
la Asignatura y Recorrido Académico, ésta, a su vez, con dos subdimensiones: Asignaturas de la Carrera 'y Otras Carreras Cursadas

7 La variable Situacién y Condicion Socio Ocupacional, pretende inmiscuirse en el mundo familiar a partir de observar las trayectorias socioeducativas y laborales del hogar,
por considerarse este un espacio de socializacion por excelencia que se refleja en las practicas de estos y aguzar los sentidos sobre el alumno respecto a las condiciones
econdmicas y tiempo para estudiar. De este modo se definieron dos dimensiones: Tiempo Ocupado, Ingresos y Clima Educativo y Laboral del Hogar.
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Cuadro 1. Situacidn y condicidn socio-ocupacional segin desempefio académico.
Alumnos de Sociologia. UBA 2do C 2007- 1ler C 2010.

Situacion y condicién socio-ocupacional
Total
Bajo Medio Alto

Bajo 60% 41% 16% 31%

Desempefio |\, io 29% 38% 41% 38%
Académico

Alto 11% 22% 43% 31%

Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Encuesta realizada por la autora

Algunas opiniones de los alumnos

Tal como se menciono en los apartados anteriores, la asignatura de referencia es en la mayor parte de los estudiantes el primer acercamiento a la in-
vestigacion, ello la vuelve particular dada la distancia con el resto de las asignaturas en la relevancia de la propia produccién por parte de los alumnos.
Es decir se muestra, diferente a las anteriores que han cursado hasta ese momento de la carrera®. En general la mayoria de los alumnos estan comen-
zando el segundo afio de la carrera. Un 45% de los alumnos estén en su segundo afio de la carrera y un 65% han aprobado entre 11 y 13 materias inclu-
yendo las correspondientes al Ciclo Basico Comun, con lo cual no han realizado todavia ninguna practica o seminarios de investigacion dentro del curri-
culo de la carrera.

Al analizar cuantos alumnos han tenido alguna préctica profesional vinculada a la profesidn, sélo un 20% han declarado haberlas tenido’ y un 13% de
los alumnos consideran que esas practicas se han vinculado con los contenidos vistos en la asignatura. Mas alla de esta dificultad por la falta de cercan-
ia con la practica de investigacidn, al preguntar a los alumnos por la adecuacién de la asignatura al Plan de Estudios y su importancia, los niveles de
aceptacion son elevados. Aproximadamente 9 de cada 10 alumnos dicen que la materia es Muy Adecuada o Adecuada para el Plan de Estudios y que la
misma es Muy Importante o Importante. Es probable que en estos altos registros, esté operando una respuesta vinculada al “deber ser”, no obstante
debe observarse la centralidad de la metodologia de la investigacion, aunque también debe mencionarse las posibles dificultades para acceder a inte-
grarse en investigaciones por parte de los alumnos. Preguntas reiteradas por parte de los alumnos durante la cursada tales como “éEsto para qué sir-
ve?”, 0 “éCémo o cuando se aplican los conceptos que se van desarrollando?”, asi como niveles de promocién de la materia™ que oscilan alrededor de
un tercio de los alumnos cuatrimestre a cuatrimestre, podrian ser indicadores de las dificultades que planteamos.

Estos emergentes, nos han llevado a incorporar la posibilidad de que los alumnos puedan plantear sus inquietudes, sugerencias, dificultades, proble-
mas, reconocimientos, etc., y acercarnos a conocer y comprender cuales son las principales barreras que el abordaje metodoldgico suscita. En primer
lugar, cabe destacar, que a la hora de involucrarse y dar su opinidon respecto a la asignatura en general, un 66% de los alumnos no realiza ningun co-
mentario o sugerencia en este espacio. Puede considerarse que existe una falta de compromiso de los alumnos con poder formular y pensar en estas
cuestiones, que no encuentran la manera de elaborar o puntualizar cuales son los problemas que puedan haber aparecido o simplemente falta de in-
terés. Una alternativa a analizar para las mediciones siguientes es precodificar opciones de respuestas a partir de lo relevado hasta el momento, para
ver si se puede lograr una mejora en los niveles de no respuesta, tratando en lo posible de no influir demasiado en las posibles problematicas que pue-
dan aparecer.

A partir del analisis y codificacion de las respuestas efectivas, se identificd entre ellas un 32% de valoraciones positivas y un 85% de negativas (11% y
29% del total, respectivamente). La codificacion de las respuestas se realizé considerando la multiplicidad de aspectos evaluados y en tres niveles. En
un primer nivel de agregacion se clasificaron las respuestas en positivas y negativas con respecto a las consideraciones planteadas sobre la asignatura,
guedando una categoria residual para sugerencias de tono mds neutro. En un segundo nivel de agregacion, se plantearon dimensiones de analisis tanto
para las opiniones criticas como para las que destacan aportes que la materia les hizo. Las dimensiones utilizadas fueron las siguientes“:

e Dictado de la materia en general e  Bibliografia e Pagina Web
e Clases Teodricas e  Pre-Proyecto de Investigacion e  Encuesta
e Clases Précticas e  Evaluaciones e Vinculo Personal

| programa de estudios de la carrera de Sociologia contempla el cursado obligatorio de Metodologia de la Investigacion Social I, 11 y lll. El plan completo de estudios
puede ser consultado en: http://sociologia.fsoc.uba.ar/

° Es de considerar que al analizar el tipo de “practica” que menciona estas resultan muy débiles en tanto acciones investigativas.

% Los alumnos cuentan con tres instancias de evaluacion: dos a través de parciales presenciales y una tercera procesual, si en todas obtienen una nota igual o superior a
7 puntos alcanza la “promocion” no debiendo rendir examen final de la asignatura.

' El dictado de la materia se estructura en clases tedricas y practicas, con una carga horaria de 4 y 2 horas semanales respectivamente. Para aprobar la asignatura, los
alumnos deben rendir dos examenes presenciales, cumplimentar entregas semanales de trabajos practicos y elaborar un Pre-proyecto de investigacion. La realizacion de
este Pre-proyecto se realiza en grupo y bajo la tutoria de un docente. Se denomina Pre-proyecto porque no incluye algunos elementos, como esquema de tareas o presu-
puesto. Para mas informacion, consultar: http://www.catedras.fsoc.uba.ar/metcohen/
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Dentro de los aspectos positivos, el dictado de la materia en general y las clases y trabajos practicos en particular se encuentran entre los mas valora-
dos. Aunque también estan, junto con las opiniones sobre las evaluaciones entre los aspectos mas criticos. El Pre-Proyecto, si bien recoge menor nivel
de menciones, equilibra las opiniones positivas y negativas.

Grafico 1. Aspectos positivos y negativos de la materia.
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Las valoraciones positivas respecto al dictado de la materia en general suben a un 24% entre los de 22 a 24 afios y a un 28% entre los de 25 y 34 afos.
Probablemente este grupo ya haya podido tener mas de vinculacion con la practica de la investigacion, encontrando asi a la materia mas atractiva. Algo
similar puede pensarse entre quienes ya llevan 5 aflos o mas de cursada, donde este valor es del 26%. Los alumnos de 20 y 21 afios destacan las clases y
realizacion de trabajos practicos (16%). La experiencia del pre-proyecto alanza sus mayores registros positivos en este segmento etario y en el siguien-
te. Asi pareciera configurarse un escenario en el que los que nunca tuvieron experiencia de investigacion, o lo hicieron en menor medida, valoran el
espacio de la practica, también se verifica algo similar entre quienes estan cursando el segundo afio de la carrera. Por el contrario son los de mayor
edad quienes plantean objeciones a los trabajos practicos, posiblemente ello se relacione con la falta de tiempo ya que son el grupo etareo que mayori-
tariamente realiza actividades laborales. Conciliar trabajo y estudio no resulta una tarea sencilla. Esto también ocurre entre quienes estan hace mas
tiempo en la carrera. Finalmente, analizamos qué contenidos especificos encierra cada dimensidn planteada. Para esto utilizamos el tercer y dltimo
nivel de codificacidon propuesto, dado que es el que presenta el menor nivel de desagregacion y asi trata de mostrar en qué consisten las dificultades y
los aspectos positivos mencionados por los alumnos.

En cuanto al dictado de la materia, los contenidos positivos que se destacan son aspectos generales y la utilidad e importancia que tiene para la forma-
cién profesional. Entre los negativos, podemos mencionar un grupo de respuestas que reclaman, ya sea mayor practica o cierta falta de adecuacion o
equilibrio entre la practica y la teoria, planteando la realizacién de una practica disociada de “la realidad”.

Respecto a lo positivo de las clases tedricas se rescata que son completas y claras, mientras que se critican cuestiones vinculadas a aspectos funcionales
—como que haya un recreo en el medio o el uso de micréfono-, a las discontinuidades generadas por los cambios de docentes de clase a clase y la difi-
cultad de asociar la clase a la bibliografia correspondiente. Cabe destacar que no se han hallado opiniones respecto a los contenidos y solo en relacién
a la forma del dictado. De modo que la mirada de los alumnos se evidencia puesta esencialmente en el cdmo no en el qué.

Las clases prdcticas aparecen como uno de los aspectos mas destacados positivamente. Estas opiniones se apoyan en la valoracion de poder trabajar
con investigaciones dado que lo encuentran Util a la hora de poder comprender los contenidos de la materia. También se destaca que son mas dinami-
cas, que se puede tener un mayor contacto con el docente y asi un mayor seguimiento en el proceso de aprendizaje. Entre los aspectos negativos, apa-
rece la exigencia que la realizacidn de los trabajos practicos semanales implica y se demanda mas cantidad de ejercitacion para algunos temas.
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Algo similar ocurre con la instancia obligatoria de disefio de un proyecto™ de investigacidn. La posibilidad de poner en practica los contenidos, resulta
importante para la comprension de la materia. Las criticas que se mencionan se vinculan a cierta desorganizacion, falta de claridad en las consignas y
falta de acompafamiento por parte de los docentes y de apoyo desde la bibliografia para su realizacion.
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En dicha instancia los alumnos deben disefiar un proyecto de investigacion, en la misma la modalidad de trabajo es tedrico —practica con seguimiento casi individual por
parte de los docentes a cargo.
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Las evaluaciones, resultan el aspecto mas critico para los alumnos. No hay ningun aspecto positivo que se destaque de ellas y se cuestionan las modali-
dades de evaluacidn, ya sea por los contenidos evaluados por considerarlos no relevantes o desajustados respecto a lo visto en clase, como por la ex-
tension del parcial o el nivel de exigencia de los mismos. Esta dimensidn es de particular relevancia dado que en tanto alumnos, existe un fuerte interés
en “aprobar la asignatura”; por otro lado no es posible efectuar ninglin analisis sin considerar aspectos contextuales, a saber la calificacion™ promedio
de la Carrera de Sociologia es de 7.92 puntos en tanto la calificacion promedio de la asignatura Metodologia de la Investigacidn 1 es de 6.76 puntos, de
modo que este solo indicador permite sospechar una mirada poco complaciente por parte de los estudiantes sobre la misma.

Otra dimensién analizada corresponde a la bibliografia, valorandose positivamente la incorporacidn de investigaciones cientificas como lecturas obliga-
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torias. Nuevamente aparecen las menciones negativas respecto a la forma, en este caso referido al acceso al material™, junto con la cantidad y ampli-
tud.

Finalmente, para el resto de las dimensiones, podemos destacar que la pdgina web es valorada positivamente como un canal de comunicacion al que
se le demanda un mayor uso como soporte para el material bibliografico. En cuanto a esta encuesta realizada aparecen menciones positivas sobre la
tematica e interés en conocer los resultados. Por Ultimo, se mencionan aspectos negativos que tienen que ver con el vinculo personal con la materia. Si
bien no tienen gran volumen es interesante destacar estas menciones que los alumnos plantean como limitaciones propias que exceden a la asignatura
en si, asociadas a las dificultades en la comprension de los conceptos, a la falta de tiempo para dedicarle al cursado de la materia y a una falta de in-
terés general en la tematica.

Conclusiones y discusion

Al inicio de este trabajo, indicAbamos que el aprendizaje de Metodologia se vuelve dificultoso en el espacio limitado del aula, pues, la practica resulta
esencial, también se aprende a investigar investigando. Lamentablemente, la situacion de nuestros alumnos no podria estar mas alejada: casi ninguno
ha tenido contacto con la investigacién o experiencias profesionales relacionadas con Sociologia. Por ello, valoran tan positivamente las instancias
practicas, reclaman mayor articulacién entre la teoria y empiria, y solicitan poder participar en investigaciones, todo ello desde las propias opiniones.

Por tratarse del primer acercamiento que tienen los alumnos a la metodologia, los problemas a enfrentar son varios y suelen repetirse en los distintos
cursos a lo largo de los afios. Un tipo particular de estas dificultades, “observables”, tienen que ver con la dificultad de identificar a la sociologia como
una ciencia factica y, por consiguiente, no poder vincular a la produccién de conocimiento teérico con el método cientifico, otra dificultad vinculada
estrechamente con ésta, tiene que ver con considerar a la investigacion cientifica como un proceso cuyas fases y elementos deben mantener una estre-
cha relacion. Es evidente que, no puede “culparse” a los alumnos de esta vision fragmentada de la sociologia. Muchas y variadas son las practicas diso-
ciativas entre teoria y método que se presentan, tanto a nivel del ejercicio profesional como en el ambito académico, en el cual se corre continuamente
el riesgo de ver a la carrera de grado como un conjunto de materias tedricas, en las cuales se analiza la obra de los clasicos, por un lado, y tres materias
metodoldgicas, que gran parte de los alumnos no terminan de comprender por qué figuran en la curriculo.

Por otro lado, en lo que atafie especificamente a la asignatura, los objetivos pedagdgicos no pueden simplemente limitarse a la incorporacion y el ma-
nejo de nuevos conceptos ligados a la metodologia como elementos estéticos, por parte de los alumnos; de poco serviria esto si no pueden ser vincula-
dos en un proceso de busqueda de avance en la produccidn de conocimiento verificable en forma intersubjetiva.

Tenemos mucho trabajo por delante. Resta aun encontrar modos y abordajes que permitan aprender a investigar y a conocer el oficio del sociélogo
mas alld de los manuales y las receta mecanicas. En este sentido, rescatamos iniciativas como la realizacién de trabajos practicos en base a investiga-
ciones actuales y, fundamentalmente, la elaboracidn de proyectos de investigacion donde los alumnos pongan en juego los contenidos vistos. Sabemos
gue aqui no se agotan las soluciones, pero esperamos que fruto del debate y la reflexion surjan nuevas formas para aprender y ensefiar en un fuerte
compromiso con ambos elementos. Pero resulta imprescindible comenzar a detenernos fuertemente en los contenidos y menos en las formas. Las
formaciones académicas deben ser eco del compromiso social por sociedades mas justas y mas igualitarias con capacidad critica por parte de cada uno
de los actores. Alumnos y profesores deben reconocer sus responsabilidades y asumir dicho compromiso.
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