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RESUMO: No presente artigo tratamos da importéncia do Projeto Piloto como recurso
fundamental para analise do planejamento e dos procedimentos que serdo adotados na
construcdo de fontes verdadeiramente cientificas através de entrevistas na area de
educacdo. Para tanto, apresentamos toda a trajetoria de planejamento, aplicacao, analise
e reestruturacdo das entrevistas que utilizamos como recurso para coleta de dados em
uma dissertacdo de Mestrado cujo foco foi a anélise da concepcdo do éxito no ensino de
historia para alunos com deficiéncia intelectual em uma Diretoria Regional de Educacao
do interior do Estado do Sao Paulo. Os resultados demonstraram que a entrevista é de
fato um importante recurso para coleta de dados em pesquisas que envolvem a
participagdo de alunos com deficiéncia intelectual e seus respectivos professores,
porém, necessita ser amplamente planejada de forma a reduzir a chance de interferéncia
de diversos fatores que, por suas caracteristicas, sdo capazes de comprometer a amostra
e, consequentemente, a fidedignidade esperada nos trabalhos académicos.

PALAVRAS-CHAVE: Entrevista. Recurso. Projeto-Piloto.

Introducéo

Como criar condicBes ideais para acesso a fontes indispensaveis ao
desenvolvimento do conhecimento cientifico quando essas ndo sdo documentais? Como
garantir que a construcdo destas fontes se dé de forma adequada e que resulte em dados
verdadeiramente seguros do ponto de vista cientifico principalmente quando utilizamos
a entrevista como recurso?

Breve andlise das produgdes cientificas nas universidades brasileiras pode
demonstrar que ela tem sido correntemente utilizada, porém, esta preocupagdo
metodoldgica quanto & sua construcdo, desde o planejamento sobre quem e como
entrevistar, que perguntas fazer e ainda se de fato é o recurso mais adequado diante do
problema que se quer discutir, ndo transparece de forma efetiva.

E certo que a falta do registro ndo é fator determinante no impedimento do

alcance de excelentes resultados em diversos trabalhos de alta qualidade que vém
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gradualmente ampliando o desenvolvimento do conhecimento cientifico nacional,
porém, preocupa-nos sua falta na medida em que cerceia ao leitor 0 acesso a
informacdes preciosas acerca dos cuidados quanto a garantia de total cientificidade no
processo de construcdo das fontes que o edificaram.

Neste sentido, a grande pergunta que nos move, de origem notavelmente
epistemoldgica, visa a problematizar este processo de construcdo especificamente
quando do uso da entrevista como recurso de coleta de dados com alunos com
deficiéncia intelectual, afinal, esta se da na interacdo direta entre participe e coletor;
contato social naturalmente cercado de ansiedades, preconceitos, medos, enfim, uma
vasta quantidade de fatores que inquestionavelmente tem profundo potencial de
intervencao nos resultados.

Acreditando na importancia da discussdo como fator indispensavel para uma
maior qualidade da producdo cientifica brasileira, apresentamos o Projeto Piloto como
ferramenta que pode ser utilizada neste desejoso processo reflexivo acerca do
planejamento das acdes que resultardo na entrevista.

A ideia inicial é a de que ele pode contribuir largamente neste processo reflexivo
que compreendemos ser fundamental para o desenvolvimento de qualquer projeto que
se apodia em entrevistas, proporcionando assim, melhores condi¢cdes para que
principalmente os que acabam de adentrar os percursos da ciéncia nacional, tenham
cada vez melhores condicdes de planejamento, execucdo e defesa dos resultados que se
dispuseram a buscar.

Mas o que exatamente seria um Projeto Piloto?

Trata-se de um instrumento capaz de reproduzir eficazmente e em escala
reduzida parte significativa dos meios que serdo encontrados pelo pesquisador no
momento definitivo de coleta de dados.

Analisa-se através dele, especificamente, questdes relacionadas aos
procedimentos de aplicacdo do recurso selecionado para coleta dos dados a partir de
uma amostra resultante de sua efetiva utilizacgdo em uma pequena selecdo de
participantes, visando proporcionar condi¢cdes de reflexdo quanto & sua viabilidade,
adequacao a proposta e principalmente sua cientificidade.

Constituindo o sentido deste artigo, apresentamos primeiramente quais as
condigdes que determinaram na ocasido do desenvolvimento da dissertagcdo

referenciada, a opgéo pela utilizacdo da entrevista como recurso de coleta de dados.



Ap0s detalhar as caracteristicas que determinaram esta opcao, apresentamos
todas as diretrizes que inicialmente fundamentaram a selecdo dos participantes do
projeto piloto e o desenvolvimento do instrumento (planilha e seqiiéncia de perguntas)
para conduzir a coleta de dados.

Descritos os procedimentos iniciais, apresentamos com grandes detalhes como
se deu a execucdo das entrevistas e todo o processo analitico sobre cada item que nos
pareceu significativo quanto ao seu potencial de intervencdo sobre os resultados, bem
como, os procedimentos que tomamos para reformular tanto o sequenciamento de
perguntas quanto os cuidados indispensdveis no momento de abordagem do
entrevistado.

Esta preocupacdo fundamenta-se nos expressivos debates promovidos por
importantes pesquisadores na area da Educacdo Especial (OLIVEIRA, 2003; DIAS;
OMOTE, 1990, 1995), buscando a sustentabilidade metodolédgica fundamental para a
producdo do conhecimento cientifico.

Por que entrevistar?

Consideramos essencial realizar a selecdo do recurso de coleta de dados para o
desenvolvimento do trabalho proposto somente ap6s conhecimento da quantidade,
caracteristicas e localizacdo dos grupos participantes, pois somados as peculiaridades do
objeto sob investigacado, estes dados indicariam detalhes importantes sobre as condicdes
de sua aplicacéo.

Analisados estes itens percebemos que a proposta de estudo demandaria
naturalmente o conhecimento sobre varios aspectos inerentes a subjetividade dos
participantes, pois as experiéncias sociais distintas poderiam constituir consideraveis
diferengas entre as concepcdes de éxito no ensino de historia.

Além de possibilitar o estudo desta subjetividade, a anélise também indicou que
0 recurso deveria possibilitar grande flexibilidade a constituicdo das fontes,
considerando as caracteristicas distintas dos grupos participantes e a garantia de ampla
possibilidade de colaboracéo.

Diante destas diretrizes, a entrevista pareceu-nos a melhor opcao, pois além de
ser reconhecidamente importante instrumento de pesquisa (DIAS; OMOTE, 1995)
contribuindo a realizacdo de diversos estudos referentes & subjetividade humana
(OLIVEIRA, 2003), permite importante planejamento anterior a sua execucdo,

garantindo:



a. Adequacéo da linguagem de acordo com as caracteristicas do participante.

b. Reducéo da possibilidade de esquecimento quanto a realizacdo de perguntas
indispensaveis a compreensdo do objeto sob investigacao.

c. Padronizacdo de procedimentos, possibilitando identificacdo de elementos
significativos de interferéncia na fase de coleta de dados, que podem
comprometer sua analise.

Além destas garantias, observamos também que o recurso estava adequado e
permitia forte aproveitamento através do método de andlise dos dados que escolhemos
aquele momento, ou seja, a Analise Textual Discursiva, Moraes (2003), visto que
permitia elaboracdo de ‘“Metatextos”, ou seja, extratos significativos da fala dos

participantes, que ofereceriam subsidios cientificos para toda a analise proposta.

Como entrevistar?

Visando aos procedimentos ideais para constituicdo adequada destes
“Metatextos” a partir das entrevistas, construimos inicialmente um detalhado roteiro de
perguntas como proposta inicial.

Partimos do contexto de onde afinal parte toda nossa proposta, ou seja, a
educacdo e a escola. Considerando ambos enquanto expressdes historicas e culturais de
onde emerge 0 homem (BRUNER, 1987 apud MOLL, 1996), e reconhecendo nelas o
importante espaco de promocéo da insercédo cultural deste homem e de sua capacidade
de significacdo do mundo a partir dos processos de mediagdo (VYGOTSKY, 1999;
PADILHA, 2004), edificamos o roteiro de perguntas dividido em dois momentos que
denominamos condi¢des anteriores e posteriores as acdes de inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual nas escolas regulares estudadas.

Tendo em vista que o trabalho desenvolvido focava 0 momento de encontro
entre alunos com e sem deficiéncia na escola, resultado das ac¢Ges internacionais de
promocéo da equidade de acesso e permanéncia aos espagos comuns de escolarizagéo, o
roteiro de perguntas deveria proporcionar condi¢des de compreensédo das forcas atuantes
na construcdo deste momento, e com ele, a concepcao sobre éxito no ensino de historia
que era 0 objetivo de nossa analise.

Neste sentido, propomos que sua estrutura inicial abordasse esses dois
momentos, deixando claras as diferencas iniciais, o encontro e os conflitos provenientes
deste, ou seja, buscamos compreender 0 movimento de sua constitui¢do, ja que nossa

perspectiva tedrica nos orientava que:



la esencia de las cosas es la dialéctica de las cosas, y ésta se revela en
la dindmica, en el proceso del movimiento, del cambio, de la
formacion y de la destruccion, en el estudio de la génesis y el
desarrollo. (VYGOTSKY, 1997, p.170).

Sendo assim, para os alunos participantes da pesquisa, as perguntas foram entao
estruturadas compreendendo:

Condic0es iniciais enquanto percepgdo sobre a organizacdo do espaco a ser
encontrado pelo aluno, o que contempla seu conceito sobre escola, professores,
aprendizagem e disciplinas escolares.

Condicdes posteriores enquanto percepcao do aluno quanto a organizacdo do
espaco escolar apds sua frequéncia, contemplando aspectos referentes a sua concepcao
qguanto ao método de ensino do professor, sobre éxito na aprendizagem de historia e
suas préprias perspectivas quanto a aprendizagem.

O quadro representava uma reflexdo inicial, construida como lembra Moraes
(2003) a partir das leituras e significacdes do pesquisador quanto ao seu proprio objeto

de estudo e de suas fontes.

Quem entrevistar?

Visando a validacdo do método e dos instrumentos definidos para a constituicdo
das fontes, selecionamos um aluno participante (Al) para ser submetido a todos os
procedimentos previstos, visando responder as seguintes perguntas: a disposicdo do
espaco e 0s procedimentos para realizacdo da entrevista garantem seguranca e
confiabilidade das fontes? As perguntas que constituem o instrumento sdo adequadas

para a compreensdo do fenémeno estudado?

Andlise da entrevista com o aluno

O contato inicial com Al foi realizado na sua residéncia quando, junto a sua
maée, nos recebeu para apresentacdo pessoal e exposicdo dos objetivos do projeto.

Nessa apresentacdo, foi possivel perceber certo incbmodo por parte de Al e sua
mde quanto ao conceito utilizado pelo pesquisador para remeter-se ao publico
participante.

O projeto bem como os documentos produzidos a partir de seus objetivos, como
por exemplo, 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, apresentavam até entdo o

conceito “Deficiéncia Mental”. Apesar de ter percebido a inadequagdo e corrigido em



um segundo momento para “Deficiéncia Intelectual”, percebemos a continuidade do
incdmodo mesmo nédo sendo verbalizado por ambos.

Quando novamente substituido o conceito por ‘“crianca com necessidades
educacionais especiais” percebemos o acolhimento dos participantes, desencadeando
longa discussao sobre o conceito de diferenca no sistema regular de ensino.

Este primeiro contato demonstra de forma detalhada que a entrevista, como
lembra Dias e Omote (1995) é um importante processo de interacdo face a face e nédo
simplesmente uma técnica de coleta de dados, demandando uma série de cautelas por

parte do pesquisador quanto a sua estruturacéo e conducao, ja que:

O jogo de papéis e as expectativas, tanto do entrevistador, quanto do
entrevistado, desempenham forte influéncia na determinagéo da fala
de cada um, das informacfes a serem levantadas e, portanto, da
eficacia ou ndo da entrevista como instrumento valido para coleta de
dados, numa perspectiva cientificamente correta. (OLIVEIRA, 2003,
p.28).

A entrevista foi realizada na sala da residéncia, tendo inicio as 15 horas e 5
minutos e término as 15 horas e 10 minutos, sendo atentamente e em sua totalidade
acompanhada pela mée de Al.

Observando a disposicao deste espaco, ndo nos parecia ocorrer qualquer fato que
pudesse constituir algum impedimento ou frustracdo no alcance dos resultados melhor e
fielmente expressos pelo entrevistado.

Porém, durante analise da transcricdo, fortes indicios de interferéncia
decorrentes desta interacdo apontada por Dias e Omote (1995) foram gradativamente
desvelados, indicando a necessidade de revisdo de alguns procedimentos para realizagcdo
da entrevista e constituicdo deste espaco.

O primeiro item de interferéncia foi resultante da presenca da méae de Al durante
a realizacdo da entrevista e pode ser observado na pergunta 7, que aborda a opgéo

pessoal pelas disciplinas escolares, conforme segue:

E - Qual matéria vocé gosta mais?

Al - Que eu gosto mais [...] Educacéo Fisica.

E - Perfeito. Por que vocé gosta mais de Educacao Fisica?
Al - Porque é mais melhor! [risos]

MAE - [risos] néo faz nada [risos]

A significativa manifestacdo (grifo) traz importantes indicios quanto a

constituicdo de papeis e expectativas indicadas por Oliveira (2003), que neste exemplo



nos mostra ndo limitar-se ao entrevistador e seu entrevistado, mas a todos 0s presentes
no ambiente de realizacdo da entrevista.

Apds o julgamento negativo diante da resposta, percebemos a constante
preocupacdo do entrevistado com a presenca de sua mée, ja que observava sua reacao a
cada resposta, 0 que nos leva a concluir que houve comprometimento da entrevista.

A clara interferéncia provocada pela verbalizacdo da mée demonstra ainda que a
simples presenca de um terceiro, mesmo nao interagindo diretamente, tem potencial de
comprometimento do resultado da entrevista, desta forma, concluimos que durante sua
realizacdo, devem estar presentes somente o entrevistador e seu entrevistado.

Dando continuidade a andlise, observamos um segundo importante item de

interferéncia na pergunta 16, que aborda a aprendizagem de historia.

E — E. Tenta lembrar alguma coisa que vocé aprendeu esse ano.
Al — Ah ... um monte de coisa. Sobre Luiz Teixeira de 1900... essas
coisas ...

O personagem criado por Al enquanto complemento de sua resposta, bem como
a funcdo que cumpre na estrutura da frase segue padrbes de reproducdo do paradigma
tradicional do ensino de historia.

Segundo Burke (apud CRUZ, 2004, p.80), de acordo com o paradigma

tradicional, a historia:

[...] refere-se essencialmente & politica, adota a narrativa como forma
de transmissdo do conhecimento, interessa-se principalmente pelos
feitos dos “grandes homens”, utiliza como fontes os documentos
emanados do governo e preservados em arquivos, condiciona as
explicagbes a uma causalidade mecanica, considera a Histéria como
conhecimento objetivo, que deve ser apresentada na forma de fatos.

Quando A1l apresenta 0 personagem Luiz Teixeira e 0 suposto periodo histérico
onde 0 mesmo teve importancia historiogréfica, parece demonstrar a intengdo de
construir uma resposta escolar correta, através da tradicional reproducdo de fato,
personagem e data.

A resposta construida por Al ganha ainda mais sentido quando buscamos a
quem possivelmente estaria direcionada esta resposta.

Considerando o contato inicial, quando o pesquisador apresenta-se como

professor de histdria que desenvolve pesquisa sobre o ensino desta disciplina escolar,



podemos inferir que a resposta de Al, além de corresponder as possiveis expectativas
construidas pela mée, também corresponderia as do professor.
A andlise da pergunta 8, que aborda a matéria que o entrevistado mais gosta, nos

mostra os mesmos indicios de interferéncia:

E - Perfeito. E qual a matéria vocé ndo gosta de estudar?
Al - Que eu gosto?

E —E ... que vocé nio gosta.

ALl - De histdria mesmo.

A resposta de Al reforgada pelo imperativo “mesmo”, indica um possivel
reconhecimento da funcéo profissional do pesquisador, possibilitando-nos concluir que,
na pergunta 16, a resposta pode ter sido construida para atender as expectativas do
professor a frente do entrevistado, indicando que, de fato, as informacdes apresentadas
no primeiro contato podem comprometer o resultado da amostra.

Visando entdo evitar possivel comprometimento, optamos por limitar a
apresentacdo das funcdes profissionais do pesquisador no contato inicial com o0s
participantes.

Além da preocupacdo quanto aos procedimentos de execucdo da entrevista,
empreendemos grande esforco no sentido de garantir cientificidade também no processo
de elaboragdo das perguntas, para que todas sejam estruturadas de forma a trazer a tona
as informacBes necessarias para a compreensdao do fenémeno estudado, logo,
obrigatoriamente, cumprindo os seguintes requisitos: relevancia, clareza e objetividade.

Para a analise das perguntas quanto ao cumprimento destes itens, convidamos
trés professores graduados e atuantes na area de pesquisa e ensino da disciplina em
questao.

Com base nos objetivos do trabalho, os professores foram orientados a julgar
através de uma tabela denominada “Quadro de julgamento”, cada uma das questdes,
respondendo: Esta pergunta é relevante, clara e objetiva para a compreensao do objeto
sob investigagéo?

Assinalando “S” para sim e “N” para ndo, cada professor respondeu
individualmente aos itens constantes do quadro, sendo atribuido valor 1 (um) a cada
resposta. Nao foram pontuados os itens “Clareza” e “Objetividade” daquelas julgadas
irrelevantes para o desenvolvimento do estudo.

O resultado da consulta pode ser observado na seguinte tabela:



Tabela 1 - Resultado da consulta aos professores quanto as perguntas a serem
realizadas aos alunos participantes

Relevancia Clareza Objetividade
Pergunta

S N S N S N

1 3 0 3 0 3 0
2 3 0 3 0 3 0
3 3 0 3 0 3 0
4 2 1 2 0 2 0
5 2 1 2 0 2 0
6 1 2 1 0 1 0
7 2 1 2 0 2 0
8 3 0 3 0 3 0
9 3 0 3 0 3 0
10 2 1 2 0 2 0
11 3 0 3 0 3 0
12 3 0 3 0 3 0
13 3 0 3 0 3 0
14 2 1 2 0 2 0
15 2 1 2 0 2 0
16 2 1 1 1 1 1
17 2 1 2 0 2 0

Fonte: Elaboragéo propria.

Considerando os resultados apresentados, realizamos revisdo individual das
perguntas apds leitura integral da entrevista, de forma a verificar elementos que
indiqguem as adequacdes necessarias apontadas pelos participantes.

As perguntas 1, 2 e 3 obtiveram alto indice de concordancia* para os trés fatores
de analise. Lendo o contetdo integral das respostas de P1, percebemos que todas foram

plenamente compreendidas e respondidas, logo serdo mantidas no roteiro.

* Denominamos alto indice de concordéncia aquelas perguntas julgadas relevantes pelos trés professores
convidados (3/3). Sequencialmente, denominamos médio indice (2/3) e baixo indice (1/3).



Considerando a possibilidade de ampliagdo da abordagem da pergunta 1,
optamos somente pela adi¢cdo de um pequeno complemento, passando a pergunta a ter a
seguinte redacdo: VVocé gosta de ir para a escola? Por que vocé (ndo) gosta de ir para a
escola?

As perguntas 4 e 5 obtiveram médio indice de concordancia quanto a relevancia
para o desenvolvimento da proposta. Entre os votos validos, houve alto indice quanto a
clareza e objetividade da pergunta, o que nos leva a questionar quais os indicios que
indicariam um dos votos pela sua irrelevancia ao trabalho proposto.

Analisando as perguntas, pudemos perceber que ambas (somando-se a elas
também a pergunta 6, que obteve baixo indice de concordancia) cumprem funcéao
introdutoria visando a contextualizar itens importantes a serem tratados logo a frente no
roteiro. Buscando que cumpram mais especificamente esta funcdo, optamos por
condensa-las em um so texto introdutdrio que passa a ter a seguinte redacdo: Agora nés
vamos falar um pouco sobre quem nos ajuda a aprender na escola e o que nés
estudamos 14, tudo bem?

A pergunta 7 obteve médio indice de concordancia quanto a sua relevancia. Visa
a revelar um pouco da compreensdo do entrevistado quanto as disciplinas escolares € a
possivel relacdo existente entre opcdo pessoal e aprendizagem escolar.

Analisando a resposta de Al a pergunta, percebemos a tentativa de explicar o
motivo que leva a sua opcdo pela disciplina citada (que poderia ser melhor aproveitada
pelo pesquisador no momento da entrevista), logo observamos que cumpre sua funcéo,
possibilitando-nos optar pela sua completa manutencao.

As perguntas 8 e 9 ainda buscam informacGes sobre as opcbes do participante
quanto as disciplinas escolares, tendo, ambas, alcancado alto indice de concordancia
guanto a relevancia para a pesquisa.

As respostas de Al, no entanto, foram evasivas, sendo constituidas de simples

reafirmacdes também observadas nas respostas as perguntas 7, 8 e 13:

E - Perfeito. Por que vocé gosta mais de Educacéo Fisica?

Al - Porque € mais melhor ! [risos]

E - De historia [risos]. Por qué?

Al - Porque sim. N&o gosto muito... muito dificil.

E - Como vocé faz pra lembrar o que o professor de histdria ensinou?
Al - Ah... é dificil...

Estas reafirmacdes evasivas ndo foram percebidas pelo pesquisador no momento



da entrevista, logo, ndo foram retomadas as perguntas de maneiras distintas visando a
garantia da plena compreenséo do participante.

Desta forma, concluimos que as perguntas sdo relevantes, claras e objetivas,
logo devendo ser mantidas, porém, demandam especial atencdo do pesquisador na
coleta definitiva para que seus objetivos sejam de fato alcangados.

A pergunta 10, que obteve médio indice de concordancia quanto a sua
relevancia, também cumpre funcdo introdutdria, visando a dar inicio as primeiras
questdes referentes ao ensino de historia. Diante da resposta de Al, percebemos que tem
validade segundo o objetivo para a qual foi designada, parecendo-nos vidvel apenas
adequé-la para melhor cumprir sua funcao.

Nesse sentido, realizamos sua reestruturacdao resultando na seguinte redacéo:
Vocé lembra quem é seu professor de historia? Geralmente o professor faz véarias coisas
na sala de aula para nés aprendermos, nao é verdade?

As perguntas 11, 12 e 13 obtiveram alto indice de concordancia quanto a sua
relevancia, tendo as respostas de Al resultado em ampla e importante fonte de anélise,
levando-nos a decidir pela sua manutencdo sem qualquer adequacéo.

As perguntas 14 e 16 indicaram médio indice de concordancia quanto a sua
relevancia. S8o complementares e visam a descricdo das percepcdes do participante
qguanto ao conceito de bom aluno em histdria. Considerando a obtencdo de excelente
material resultante da reflexdo de Al a partir das perguntas, concluimos pela sua
manutencao.

A pergunta 15 também indicou médio indice quanto a relevancia. Proporciona a
descricdo da percepcdo do aluno quanto ao método de ensino utilizado pelo professor de
histéria. Cumpriu perfeitamente sua funcao, ja que a resposta foi longamente descritiva,
oferecendo vasto material de anélise, desta forma, devendo ser mantida.

Finalmente, quanto a pergunta 17 que obteve médio indice de concordancia,
percebemos que acabou por perder o seu sentido quando alocada no final do roteiro.
Isso porque esté diretamente relacionada a construgdo do conceito de aprendizagem e de
escola na estrutura “Condig¢des Posteriores”, desta forma, optamos por readequa-la e
remaneja-la, ja que pode complementar questfes anteriores.

Considerando a dindmica da entrevista e o material que disponibilizou para
analise, optamos por também adicionar uma questdo, compreendendo que

complementaria 0 conjunto de informacGes suscitadas pelas demais ja inseridas no



roteiro, ao permitir a reflexdo do participante quanto a panorama de ensino e

aprendizagem que acabara de dissertar durante a entrevista.

Neste sentido, somamos ao roteiro a seguinte questdo: Como vocé gostaria que

fosse a aula de histdria? (Como vocé gostaria que o professor ensinasse?)

O resultado da andlise das perguntas, bem como as adequagdes construidas a

partir desta, pode ser observado na tabela seguinte:

Tabela 2 - Adequagdes individuais resultantes da analise das perguntas aos alunos®

~ INDICE ~  DE B
QUESTAO INICIAL CONCORDANCIA ADEQUACAO
R C 0
& i ?
1. Vocé gosta de ir para a escola? 33 3/3 |33 VoceAgos~ta de ir para a escolat
Por que vocé (ndo) gosta de ir para a escola?
2. O que vocé gosta de fazer na 33 33 | 33 NEo houve
escola?
3. Vocé tem muitos amigos la (aqui)? | 3/3 3/3 | 3/3 N&o houve
4. Vocé estuda muito 18? 2/3 213 | 213 ,
— - Agora nés vamos falar um pouco sobre quem
5. Que matérias vocé estuda na o/ 2 2 iud q | .
escola? 3 3 3 nos ajuda a 3pren (il: na gsctc)) a e?o que noés
6. Como sdo os seus professores? 1/3 1/3 | 1/3 estudamos a, tudo bem?...
— - > — ~ —
7. Qual matéria vocé gosta mais? Por 23 o3 | 23 Qual matéria vocé gosta mais?
qué? Por qué?
8. E qual matéria vocé ndo gosta de E qual matéria vocé ndo gosta de estudar? Por
- 3/3 3/3 |33 -
estudar? Por qué? qué?
9. Vocé gosta das aulas de histéria? | 3/3 3/3 | 33 Vocé gosta das aulas de histdria?
Vocé lembra quem é seu professor de
10. Quem é o seu professor (a) de histdria? Geralmente o professor faz varias
. 2/3 213 | 213 . .
historia? coisas na sala de aula para nds aprendermos,
ndo € verdade?...
11. Fale um pouco desta aula...
Como o professor (a) faz pra 33 3/3 |33 Nao houve
ensinar?
12. Voce esta aprendendo histéria? | 3/3 3/3 | 3/3 N&o houve
13. Como vocé faz_pr:a _Iembr_ar oque | 54 33 | 33 NEO houve
o0 professor de historia ensinou?
— e
14. Vocé é bom alurJo em historia? 2/3 23 | 213 NEO houve
Por qué?
15. Como o proAfessor faz para saber 213 o3 | 23 NZo houve
0 que vocés aprenderam?
16. E o0 que voce_Ja,aprendeu na aula 213 13 |13 NZo houve
de historia?
Remanejada e readequada:
17. Vocé estuda em grupo ou E quando vocé esta estudando na escola,
. 2/3 213 | 213 N X
sozinho? como vocé prefere? Em grupo ou sozinho? E
vocé sempre estuda em grupo (sozinho)?
Como vocé gostaria que fosse a aula de
Pergunta adicionada - - - histdria? (Como vocé gostaria que o professor
ensinasse?)

® N&o se encontram numeradas tendo em vista adequacdes também realizadas quanto & ordem das

perguntas.




Fonte: Elaboracéo propria.

Analise da entrevista com o professor

O contato inicial com P1 ocorreu na sala dos professores de uma unidade escolar
pertencente a Diretoria Regional de Educagdo estudada.

A participante expressou inicialmente certa preocupagdo quanto as perguntas,
esclarecendo ndo ter experiéncia em ensino de historia para alunos com deficiéncia
intelectual.

A preocupagdo de Pl é expressdo da grande e comum dificuldade de
conceituacdo quanto a deficiéncia intelectual, objeto de controvérsias discutidas em
inimeros estudose.

Diante da duvida, apresentamos os dados de Al constantes do Mapa de
Atendimento fornecido pela DRE. Apo6s atenta observagdo e andlise das informacoes,
P1 aceitou participar da entrevista.

Quanto ao espaco e procedimentos para realizacdo da entrevista

A entrevista se iniciou as 16 horas e 7 minutos, terminando as 16 horas e 34
minutos, resultando em ampla quantidade de material de anéalise.

Havia inicialmente a preocupacdo do pesquisador quanto a possiveis
interrupcdes, ja que o espaco disponibilizado para entrevista foi a sala dos professores,
espaco de uso comum aos docentes e funcionarios da unidade escolar.

Tendo em vista que no contato inicial a participante havia esclarecido que os
professores estavam saindo da reunido de HTPC’, consideramos ndo haver problemas
para realizacdo dos procedimentos neste espaco, o que ndo foi confirmado.

O primeiro item de interferéncia observado ocorreu devido a duas expressivas
interrupcdes, sendo a primeira de 49 segundos e a segunda de 21 segundos, ambas,
decorrentes da chegada e pequenos diadlogos dirigidos por outros professores a

participante.

E - Entdo como a Srd realiza a avaliacdo do aprendizado destes
alunos?

® Sobre o tema ver MENDES (1995).

" A sigla significa Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo. Trata-se de reunido comum no estado de
S8o Paulo, realizada entre direcdo, coordenacdo pedagdgica e professores para discussdo de itens
relacionados ao cotidiano escolar.



P1 — [...] vocé tem que gravar o que é Constituicdo, ndo importa se
voceé vai decorar ou se voceé vai assimilar o que vocé entendeu, mas eu
guero que vocé dé porque sem argumento nao vai chegar a lugar
nenhum... entdo eles falam o que é Constituicdo dai ele faz uma
pergunta pra este entendeu? Dentro do tema... e assim vai... entdo...
nos... coisas que dai eu estava explicando eles falam ah professoral
Agora eu sei 0 que é Republica! Agora eu sei o que é Oligarquia
entendeu?

Nesta primeira interrupcao, a descontinuidade e dificuldade de organizacéo do
discurso (grifo) indicam possivel quebra de atencéo da participante provocado no exato
momento de chegada de outro professor ao espaco de execucao da entrevista.

O mesmo parece ocorrer na segunda interrupcdo, quando a participante nao
consegue retomar a ordem do discurso (grifo) que desenvolvia para responder a

pergunta do entrevistador.

E - Com a matricula dos alunos com deficiéncia mental, houve alguma
mudanga quanto ao seu metodo de ensino?

P1 — [...] é porque ele tem que ser incluido, ndo excluido... Se eu
estiver fazendo uma coisa especial pra ele precisa de uma escola que
seja especial...

Apesar de ndo ter ocorrido a permanéncia destes professores no espago de
realizacdo da entrevista, percebemos que a interrupcdo ou mesmo 0 movimento de
chegada e saida acabou ocasionando comprometimento da mesma.

Desta forma, concluimos que as entrevistas deverdo ser realizadas em espago
seguro de possiveis interrupcdes, devendo ainda ser vetada a presenca de terceiros.

O segundo item de interferéncia pode ser observado na resposta as perguntas 2 e
12.

E - Como a Sr2. definiria "Historia"?

P1 - Bom, pra definir histéria acho que historia é super importante...
é... até mesmo porque o aluno, porque ndés historiadores, nds
professores de histéria, nés temos que ter um intuito de que histéria
nés temos que formar um cidaddo critico né [...], prd gente poder
desenvolver esse sentimento, de que o aluno tem que ser um agente,
ndo passivo, mas ativo na sociedade, no meio em que ele vive né,
transformando as relacGes... ele poder criticar, ter argumento, eu acho
fundamental isso.

E - Ok. A Sr& poderia descrever como é que a Srd faz para ensinar
histéria aos alunos com deficiéncia mental?

P1 - Ai meu Deus... € complicado... olha sinceramente ndo sei se vocé
tem problema aqui, mas eu sinceramente me sinto como eu j& descrevi
pra voce... tem hora que ndo adianta... vocé ndo consegue atingi-lo...




No contato inicial com P1, além dos objetivos da entrevista, também foi
apresentada a funcdo profissional do pesquisador, enquanto professor de histéria
pesquisador de tema relacionado ao ensino da disciplina na escola regular.

No exemplo extraido da entrevista (grifo) podemos perceber que houve
reconhecimento desta identidade funcional.

Conforme indicado na andlise da entrevista com Al, estas informacdes prestadas
no inicio dos procedimentos tem, de fato, o potencial de interferéncia no resultado da
entrevista. E o que podemos observar na resposta de P1 & pergunta 5, que aborda tema

relacionado a processos de avaliagdo do aprendizado.

E - Entdo como a Sr® realiza a avaliacdo do aprendizado destes
alunos?

P1 - Entdo, primeiramente a avaliagdo.. é claro que a avaliacdo eu
acho importante a escrita, né...porgue quando a gente vai avaliar o
aluno vocé tem que saber...

Diversas publicacdes sobre o ensino e aprendizagem de histéria (GUSMAO,
2004; NIKITIUK, 2004; BITTENCOURT, 2005) tém questionado o tradicionalismo da
exposicdo oral de conteddos ndo significativos que devem ser decorados para
reproducdo em provas escritas que nao proporcionam condicGes de reflexdo proprias a
disciplina em questéo.

Esta discussdo esta particularmente presente na formacdo dos professores de
histéria desde as primeiras propostas de reforma da abordagem historiogréfica
provocada pela publicacdo da revista Annales d histoire économique et sociale,
conduzida pelos historiadores franceses Lucien Febvre e March Bloch em 1929.

As publicagbes apresentadas pela revista questionavam a tradicional escrita da
historia reduzida a reproducdo de grandes nomes, feitos e datas, propondo segundo
Burke (1997) a substituicdo da narrativa pela chamada histéria-problema, a observacao
e analise das atividades humanas em contraposicdo a histdria politica e o didlogo com as
demais ciéncias visando & ampliacdo de compreensdes acerca dos fenémenos estudados.

A discussdo promovida pelos Annales, ainda hoje amplamente difundida e
conhecida pelos historiadores, tornou-se esséncia da critica contemporénea ao ensino
desta historia tradicional, cujos moldes de avaliacdo escrita transparecem no discurso de
P1.



Se retomarmos a andlise anterior, quando percebemos o reconhecimento da
funcéo profissional do pesquisador, poderemos entdo inferir que diante disto a pergunta
poderia ocasionar inseguranca de resposta a participante.

A hipoétese se confirma quando percebemos mudanca de seu comportamento
diante da pergunta, pois P1 passou a demonstrar apreensédo no desenvolvimento da
resposta, emitida em forma de explicagdo quanto ao procedimento (avaliacdo escrita),
com volume de voz distinto do padrdo utilizado durante toda a entrevista.

Desta forma, concluimos que o conhecimento da funcdo profissional do
pesquisador novamente ocasionou comprometimento da amostra, 0 que demandara aos

procedimentos posteriores a devida omisséo desta informacéo.

Quanto as perguntas criadas para a compreensao do fendmeno estudado
O mesmo quadro de julgamentos quanto a relevancia, clareza e objetividade das
questBes foi encaminhado para analise dos professores de histéria convidados. Seguem

os resultados:

Tabela 2 - Resultado da consulta aos professores quanto as perguntas a serem
realizadas aos professores participantes

Pergunta Relevancia Clareza Objetividade

S N S N S N
1 3 0 2 1 2 1
2 3 0 2 1 2 1
3 3 0 3 0 3 0
4 3 0 3 0 3 0
5 3 0 3 0 3 0
6 3 0 3 0 3 0
7 2 1 2 0 2 0
8 2 1 2 0 2 0
9 2 1 2 0 2 0
10 3 0 3 0 3 0
11 3 0 3 0 3 0
12 3 0 3 0 3 0
13 3 0 3 0 3 0
14 3 0 3 0 3 0
15 2 1 2 0 2 0
16 3 0 3 0 3 0
17 2 1 2 0 2 0

Fonte: Elaboracéo propria.



A pergunta 1 obteve alto indice de concordancia quanto a sua relevancia, porém
a resposta de P1 demonstrou-se evasiva, ndo oferecendo fundamental informacéo
referente & importancia do ensino de historia.

Visando a aumentar a objetividade da pergunta com menor foco sobre o
entrevistado, decidimos por adequé-la, o que resultou em nova disposicdo: Hoje, que
importancia é atribuida a disciplina de histéria? Por qué?

O mesmo ocorre quanto as perguntas 2 e 3, com alto indice de concordancia
quanto a relevancia para o estudo, porém respondidas de forma evasiva pela
participante, ndo oferecendo informacgdes fundamentais para compreensdo do conceito
de histéria e dos requisitos minimos para aprendizagem em historia.

Com o mesmo intuito anterior, decidimos adequar as perguntas, resultando:
Como poderia ser definida a Histdria no ensino fundamental? Quais habilidades dos
alunos melhor contribuem para o aprendizado de historia?

As perguntas 4 e 5 também foram julgadas de alta relevancia para o estudo.
Observando as respostas de P1, € possivel perceber a constituicdo de notaveis elementos
para analise, contribuindo para a compreensdo do método de ensino e avaliacdo dos
alunos, o que nos leva a concluir que ambas cumprem plenamente sua funcédo, devendo
ser mantidas sem alteracao.

A pergunta 6 também obteve alto indice de concordancia quanto a sua
relevancia. A analise da resposta indica, porém, a necessidade de complementacdo da
pergunta visando a proporcionar condi¢cbes para que o participante ofereca maiores
detalhes sobre a concepcéo de éxito.

Analisando as possibilidades de adequacdo, concluimos pela inviabilidade de
uma complementacdo padronizada, ja que estaria diretamente relacionada ao contetdo
da resposta. Desta forma, concluimos pela manutencdo da pergunta seguida do
complemento sugerido entre parénteses (Por qué?).

As perguntas 7, 8, e 9, com médio indice de concordancia, representam o item
“Preparo Profissional”, como indicado anteriormente, ndo significativo para o
desenvolvimento do estudo.

Quanto ao conteudo das perguntas, a primeira tem por objetivo verificar item
inerente a subjetividade do professor, podendo somar-se as demais para a compreensao

do conceito de deficiéncia.



Observando mais detidamente, podemos perceber que acaba por cumprir fungéo
sugestiva (LODI, 1971) podendo conduzir a uma resposta esperada, ja que traz a
premissa de que ha resisténcia quanto a matricula de alunos com deficiéncia na escola
regular.

O mesmo pode ser observado nas perguntas seguintes quanto ao preparo para
recebé-las, trazendo consigo a ideia de que, de fato, este procedimento é anterior e se
faz necessario. Diante da analise, decidimos por exclui-las.

As perguntas 10 e 11 dado inicio as primeiras questdes representando as
condicBes posteriores a matricula e frequéncia dos alunos com deficiéncia intelectual.
Os resultados observados nas respostas de P1 sdo positivos e permitem analise de varios
itens importantes para o estudo, o que, somado ao julgamento positivo dos professores
consultados, leva-nos a concluir pela sua manutencdo com adequacdo resumida aos
conceitos presentes, passando a ser utilizado deficiéncia intelectual.

O mesmo ocorre quanto as perguntas 12, 13, 14 e 15 que tratam respectivamente
do ensino, avaliacdo, éxito e experiéncia exitosa no ensino de historia para os alunos
com deficiéncia intelectual, que, obtendo alto indice de concordancia quanto a sua
relevancia, além de compreensédo e clareza observada na resposta de P1, nos levam a
concluir pela sua manutencdo, sendo adequado somente o conceito utilizado nas
perguntas 12,13 e 14, passando a constar deficiéncia intelectual.

A pergunta 16 obteve médio indice de concordancia quanto a sua relevancia.
Visa a reflexdo do professor quanto a praticas pedagdgicas em histdria sob perspectiva
inclusiva.

N&o houve resposta de P1 a proposta reflexiva, o que nos levou a questionar as
possibilidades de adequacdo que garantam melhores condi¢cBes para a aquisicdo da
resposta. Desta forma, buscamos torna-la mais clara, garantindo a percepcdo do
professor quanto a importancia de sua contribui¢do para a pratica pedagogica de outros
professores que tiverem acesso ao trabalho desenvolvido, o que resultou no seguinte
dispositivo:

Que sugestdo a Sr.2 daria para o professor de histdria que vai trabalhar pela
primeira vez com alunos com deficiéncia intelectual?

A pergunta 17 obteve médio indice de concordancia. Cumpre na realidade uma
funcdo ética no roteiro, visando a abrir espaco para a participacéo livre do entrevistado

quanto a qualquer item que deseje complementar ou mesmo discutir. Visando a melhor



contextualizar seu objetivo no roteiro, optamos por ndo numera-la enquanto pergunta

descendente dos itens estruturais.

O resultado da analise das perguntas, bem como as adequacgdes construidas a

partir desta, pode ser observado no quadro seguinte:

Quadro 3 - Adequacdes individuais resultantes da anélise das perguntas aos

professores
Indice de
QUESTAO INICIAL RC°“°°éda”°'ao ADEQUACAO

1. Como o Sr. (a) definiria "Histdria"?

33 | 213 |23

Como poderia ser definida a Histéria no ensino
fundamental?

2. Para o Sr. (a) qual seria a importancia do
ensino de histéria no Ensino Fundamental?

33 | 213 |23

Hoje, que importancia é atribuida a disciplina de
histéria para o ensino fundamental? Por qué?

3. 0 que o Sr. (a) considera fundamental
para que o aluno possa aprender historia?

3/3 |33 |33

Quiais habilidades dos alunos, melhor contribuem
para o aprendizado de historia?

4. O Sr. (a) poderia descrever como faz
para ensinar historia aos seus alunos?

33 |33 |33

Nao houve

5. Como o Sr. (a) realiza a avaliacéo do
aprendizado de seus alunos?

33 |33 |33

Nao houve

6. Quando o Sr. (a) considera ter alcangado
éxito no ensino de historia para seus
alunos?

33 |33 |33

Quando o Sr. (a) considera ter alcangado éxito no
ensino de historia para seus alunos? (Por qué?)

7. Podemos ver um grande crescimento no
ntmero de matricula de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares. Poderia
descrever como foi para o Sr. (a) receber a
primeira noticia de que teria um aluno com
deficiéncia mental na sala de aula?

213 | 213 |23

Excluida.

8. Aquele momento, o Sr. (a) acredita que
estava preparado para recebé-lo? Por qué?

213 | 213 |23

Excluida.

9. Foi oferecido algum treinamento sobre o
ensino de alunos com deficiéncia mental?

213 | 213 |23

Excluida.

10. Com a matricula dos alunos com
deficiéncia mental, houve alguma mudanga
guanto ao seu método de ensino?

33 |33 |33

Com a matricula dos alunos com deficiéncia
intelectual, houve alguma mudanca quanto ao seu
método de ensino?

11. O que o Sr. (a) considera fundamental
para que o aluno com deficiéncia mental
possa aprender historia?

3/3 3/3 3/3

O que o Sr. (a) considera fundamental para que o
aluno com deficiéncia intelectual possa aprender
histéria?

12. O Sr. (a) poderia descrever como faz
para ensinar historia aos seus alunos com
deficiéncia mental?

33 |33 |33

O Sr. (a) poderia descrever como faz para ensinar
histdria aos seus alunos com deficiéncia
intelectual?

13. Como o Sr. (a) realiza a avaliagdo do
aprendizado de seus alunos com deficiéncia
mental?

3/3 3/3 3/3

Como o Sr. (a) realiza a avalia¢do do aprendizado
de seus alunos com deficiéncia intelectual?

14. Quando o Sr. (a) considera ter
alcangado éxito no ensino de histéria para

3/3 |33 |33

Quando o Sr. (a) considera ter alcancado éxito no
ensino de historia para os alunos com deficiéncia

0s alunos com deficiéncia mental? intelectual?
15. Poderia descrever qual foi a sua melhor
experiéncia de ensino de historia para este | 2/3 2/3 2/3 Né&o houve

aluno?

16. Tem alguma sugestéo relacionada ao
Ensino de Historia para alunos com
deficiéncia mental?

3/3 3/3 3/3

Que sugestdo a Sr.2 daria para o professor de
histdria que vai trabalhar pela primeira vez com
alunos com def. intelectual ?

17. H& alguma informac&o que o Sr. (a)
deseja esclarecer?

2/3 2/3 2/3

Ha& alguma informacéo que o Sr. (a) deseja
esclarecer?

Fonte: Elaboracéo prépria.




Consideracoes finais

Apo6s minuciosa analise dos métodos e procedimentos para coleta de dados,
concluimos ter alcancado um sugestivo resultado qualitativo na busca pela garantia da
cientificidade e sustentabilidade as fontes disponibilizadas para analise. Assim sendo,
entendemos que a utilizacdo do projeto piloto como mecanismo de andlise tanto dos
procedimentos quanto das ferramentas construidas pelo pesquisador para o
desenvolvimento do processo de coleta de dados, visando constituir os fundamentos
necessarios para o debate a que se propde na pesquisa, € de fundamental importancia e
garante significativa ampliacdo da qualidade das fontes construidas para a construgdo do

conhecimento cientifico.

CONTRIBUTIONS OF THE PILOT PROJECT ON THE COLLECTION OF DATA
ON RESEARCH IN THE AREA OF EDUCATION

ABSTRACT: In this article deal with the importance of the pilot project as a key
resource for planning and analysis procedures that will be adopted in the construction
of truly scientific sources through interviews. To this end, we present the entire
trajectory of planning, implementation, analysis and restructuring of the interviews that
we use as a resource for data collection in a dissertation whose focus was the analysis
of the conception of success in teaching history for students with intellectual disabilities
in a Regional Board of education of the State of S&o Paulo in Brazil. The results showed
that the interview is in fact an important resource for gathering data on research
involving the participation of students with intellectual disabilities, however, needs to
be widely planned in order to reduce the chance of interference from several factors
which, by their very nature, are capable of compromising the sample and therefore, the
trustworthiness expected in academic papers.

KEYWORDS: Interview. Feature. Pilot project.
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