72

TEMAS EM DEBATE

A RECONSTR(J(;AO DA MEMORIA:
um ensaio sobre as condicdes sociais da
producéo do educador

Clarice Nunes
da Pontificia Universidade Catblica do Rio de Janeiro

Cad. Pesq. S3o Paulo (61): 72-80, maio 1987



INTRODUGAO

Este texto pode ser definido como um exercicio
de transbordamento. Nele, o caminho (0 meu caminho)
impregna a escrita numa tentativa desajeitada e provi-
soria de recriar o que me é dado, de forjar o que sofro.

Hé doze anos venho trabalhando como professora
e pesquisadora em Histéria da Educagdo Brasileira e pa-
receu-me oportuno colocar no papel o que sinto e pen-

so na relagdo cotidiana que estabeleco com companhei-

ros de trabalho, alunos e os documentos que tenho tido
oportunidade de manusear nos arquivos e bibliotecas
pablicas.

Nesta experiéncia vivida e vivida trago mais dvi-
das do que certezas. Trago, principalmente, as marcas
de uma geragdo formada sob a égide do autoritarismo,
que fez e faz, ainda, um tremendo esforgo para expulsar
o medo interiorizado e tornar a fragilidade da sua forma-
¢do em forga capaz de superar os entraves da realidade
rebelde.

Nao estou so nesta leitura particular da minha tra-
jetoria. Gragas ao apoio de pensadores em alguns campos
do conhecimento como a Psicologia Social, a Sociologia
do Conhecimento, a Histéria Social e a Filosofia pude
perceber com mais clareza minhas proprias circunstdn-
cias e delimitar alguns pontos de referéncia que me per-
mitiram visualizar com certo distanciamento, necessario
a toda andlise, minha experiéncia de magistério e pes-
quisa.

Neste exercicio pude perceber que s6 se decodifica
a propria subjetividade penetrando a realidade objetiva
que é imediatamente encontrada, dada, transmitida e cu-
ja petrificagdo é preciso romper através de um esforco
intensional. Este trabalho corporifica esta intengdo.

Na primeira parte procuro caracterizar, de manei-
ra sucinta, a geragdo a que pertenco com os problemas,
limites e possibilidades que tal fato implica. Na segunda
parte procuro sintetizar minha experiéncia como mulher
trabalhadora, usando a linguagem como eixo e ponte,
ndo s6 para compreender como se produz a meméria e a
historia numa sociedade fragmentada e desumanizada,
mas também para entender a minha prépria atividade co-
mo ser social, produto de multiplas determinacdes.

A ESPOLIAGAO DA RAZAO

O tempo e a realidade explodem. O cotidia-
no se estilhaca. A memdria se apaga. E de-
zembro de 1968. O governo militar no Bra-
sil decreta o Alto Institucional n9 5, Inaugu-
ra-se a fase mais brutal do autoritarismo na
sociedade brasileira. Nasce a geracdo Al 8.

Minha trajetéria traz as marcas da geracdo a que
pertenco e defino o lugar de onde eu falo. O que sig-
nifica pertencer .a uma geragdo? O que caracteriza a
geragdo Al5? .

Luciano Martins, num ensaio sobre autoritaris-
mo. e alienagdo, publicado em 1979, ajudou-me respon-

der a estas questOes. Apesar de usar o termo geracao no
seu sentido mais lato, como eu fago, ele adverte para os
possiveis equivocos que podem surgir quando apenas o
estagio biolégico é tomado como ponto de refef_é_ncia na
sua definicdo. A geragdo Al5, como denomina o autor,
constitui aquele conjunto de jovens que, em 1968, se
situava na faixa etdria entre 16 e 20 anos, mas que ndo
compunha, necessariamente, um todo homogéneo e
coerente. .

Com os devidos cuidados que qualquer generaliza-
¢80 requer, é possivel resgatar, sem levar em conta dados
de localidade e de classe de origem, uma referéncia basi-
ca que situa a minha geragéo: a alienagdo na sua triplice
expressdo, alienagdo psicolégica, social e pol itica®.

Ao distinguir a ideologia da cultura autoritdria,
Luciano Martins revela os objetivos e os métodos da vio-
lIéncia que privou a minha geragdo, ndo s4 dos seus direi-
tos, mas, principalmente, do conhecimento da l6gica
dessa privagdo. Reconstituirei, sucintamente, alguns dos
argumentos que considero fundamentais para retratar o
momento citado. '

Para Luciano Martins, ao contrario do que ocor-
reu nos anos trinta, com os regimes totalitdrios, ou o que
ocorre nos chamados paises socialistas, os regimes auto-
ritdrios contempordneos — sobretudo na América Lati-
na — tendem a secretar elementos justificadores da sua
existéncia de uma forma imprecisa e ndo mais como um
conjunto relativamente coerente e explicito de raciona-
lizagBes (de uma ideologia).

No caso dos regimes militares a Unica referéncia
justificadora clara é a “’seguranga nacional”, conceito de
uso bastante largo, porque nele tudo cabe e porque é
estranho aos interesses e ao proprio vocabuldrio da so-
ciedade. De fato, em nome da “‘seguranga’’, a socieda-
de se viu submetida a um poder discriciondrio que
ndo sé lhe foi estranho, mas que produziu, na préati-
ca, 0 oposto do que enunciava: a inseguranga genera-
lizada.

Nessas condi¢cGes, as conseqliéncias que resulta-
ram para a sociedade podem ser identificadas menos
através do discurso do poder (que continuou formal-
mente democrético) e mais através das praticas anti-de-
mocraticas e da generalizagdo do arbitrio. A ideologia
autoritaria foi substituida por uma cultura autoritaria
difusa que impregnou e ainda impregna, em certa medi-
da, a sociedade, através da censura, da violéncia poli-
cial, da arrogdncia burocratica, do desrespeito aos direi-
tos individuais, da ocultagdn do processo decisério. Es-
sas praticas condicionam a existéncia dos individuos,
uma vez que, ndo sé definiram as relagOes entre poder e
sociedade, mas penetraram e ordenaram os mais variados
dominios da vida cotidiana.

1 O autor analisou, de um modo particular, o0 comportamento
dos jovens provenientes dos estratos médios e altos dos bair-
ros da zona Sul da sociedade carioca, mostrando como, em
seu processo de alienacdo e resisténcia ao autoritarismo, ape-
laram para as drogas, desarticularam o discurso e cultivaram
o modismo psicanalitico. Neste texto apropriei-me, apenas,
do teor mais geral da sua anélise (Martins, 1979, especiaimen-
te p. 72-80). ;
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Diante dessas circunstdncias a questio é: como,
além dos condicionamentos impostos pelo sistema de
produgdo, a cultura autoritdria afetou as formas de per-
cepgdo do mundo e as normas de comportamento que
regulam as relagGes dos homens com as coisas e dos ho-

mens entre si? .
Como observa Luciano Martins, esta questdo é éb-

via, mas metodologicamente complicada e praticamente
ndo estudada. Complicada, porque remete a analise das
mediacdes entre a ordem politica e comportamentos
sociais especificos. Ndo estudada, porque a literatura so-
bre o autoritarismo privilegia, geralmente, o dominio do
politico.

O autor analisa os varios motivos, embora ndo es-
tejam aqui incluidos, que dificultam a identificagdo da
maneira pela qual, concretamente, a cultura autorits-
ria determina atitudes e comportamentos (Martins, 1979
p. 75-7). Pretendendo, no entanto, destacar a posigdo
que ele assume a partir da anélise empreendida: a incapa-
cidade de reflexdo sobre as condigdes existenciais fez
parte desse momento dramatico da sociedade brasileira,
vivido nos anos sessenta. Fez parte da sua alienagdo e se
expressou objetiva e subjetivamente.

Ao usurpar o poder, usé-lo arbitrariamente e man-
té-lo gragas a respressdo, o autoritarismo destituindo os
individuos de sua capacidade de escolha e de a¢do poli-
tica. Essas esferas, dominios da liberdade humana, pas-
saram a ser definidas pelo poder autoritdrio e esta defi-
nicdo do permissivel atingiu nfo s6 a pratica politica,
mas o cotidiano de cada um. Minha geragdo foi censura-
da sobre o que podia ler ou nfo, sobre o que podia ver
iou ndo, sobre o que podia cantar ou ndo, sobre as con-
‘vicgbes que podia ter ou ndo, sobre o que podia lembrar
‘ou ndo. Aqueles que ousaram transgredir a rea do per-
:missivel foram duramente punidos. Outros foram induzi-
dos 3 auto-censura.

O regime autoritdrio negou-nos a condi¢do de cida-
ddos e sujeitos. Atingiu nosso esforco de totalizacdo,
desarmou-nos criticamente, espoliou nossa meméria. Se-
parou-nos da nossa consciéncia critica e da historia do
nosso pais. No entanto... sobrevivemos. Resistimos.

Reflito, a seguir, sobre o esforgo permanente de
‘superacdo da alienagdo, numa forma de resisténcia parti-
~cular, construida cotidianamente através do trabalho,
trabalho mutilado, mas que minha subjetividade quer in-
‘teiro, trabatho mercadoria, mas que busco transformar
.ao afirmé-lo como atividade humana, na qual o saber, o
.esforgo, o sofrimento e o prazer se mesclam num ato
‘apaixonado: libertar a razdo, reconstruir a memoria, re-
lconstituir a histéria.

‘ Este é 0 meu projeto, minha trépega aventuraZ.

2 Saliento que este esforgo de superagdo da alienagdo percorre
conjunturas politicas diferentes: a dos anos sessenta e meados
dos anos setenta, quando o autoritarismo militar vivia seu au-
ge e a do final dos anos setenta e meados dos anos oitenta,
quando a resisténcia da sociedade civil se intensificou, ganhou
as ruas e provocou o fortalecimento de vérios setores desejo-
sos de democratizar o pais. A minha experiéncia particular
deve ser entendida 3 luz dessas mudangas conjunturais, em-
bora eu nfo as explore daqui para a frente.
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O TRABALHO COM A LINGUAGEM OU OS
TRABALHOS DA MEMORIA

E tempo de soltar a voz,

de se entregar a uma experiéncia profunda
de enfrentar como um artesdo

a dureza da vida e a opacidade do cotidiano,
de re-fazer o mundo e urm mundo.

Seria possivel sintetizar minha experiéncia como

ser humano e como mulher trabalhadora?

Com esta indagacdo sempre presente eu me percor-
ri vdrias vezes, de varias maneiras, tentando repensar mi-
nha experiéncia como professora e pesquisadora. Entre o
desejo de fazé-lo e o desejo de fugir movimentei-me num
espa¢o contraditorio, carregando a desconfortivel sensa-
¢do de querer agarrar o que me escapa.

O meu mundo se reduz, em grande parte, ao uni-
verso da instituicdo escolar. O meu olhar para o outro e
para mim ‘mesma possui, inevitavelmente, a viseira que
o meu papel e a minha fungdo social carregam na sua
estreiteza. Como romper essas amarras?

Essa tensdo interior transbordou nas minhas leitu-
ras, guiando a minha procura. Na insatisfac§o e emogén
com que me lancei na esteira deixada pelo pensamento
dos outros ndo encontrei apenas ‘idéias’” ou ‘‘ponto-de-
vista”. Encontrei homens reais. Com eles estabeleci con-
tatos mais ou menos profundos. Com eles dialoguei ten-
tando descobrir que lugar ocupo no mundo, quem sou, o
que, efetivamente, representa a minha atividade, para on-
de vou, que diregcdo seguir, o que fazer.

Através de sucessivos embates com os tex tos revol-
vidos e a prépria realidade vivida e interpretada identi-
fiquei um eixo, capaz de operar a sintese anteriormen-
te referida: a linguagem (no sentido estrito da lingua fa-
lada e escrita). O meu processo de humanizagdo, de co-
nhecimento do mundo e de mim mesma, de exercicio
profissional é construido com ela e através dela.

A linguagem é o novelo que desenrolo, como
Ariadne, para encontrar a saida do labirinto em que me
constituo e me movo. Ndo a tomei como elemento ex-
clusivo, em termos de importincia ou influéncia sobre
os ' individuos, mas a assumi como um componente fun-
damental na relagdo que esses individuos estabelecem
consigo mesmo e com o mundo. Assim, procurei visua-
lizé-la nas suas duas possibilidades: enquanto instrumen-
to de pensamento da consciéncia comum e da conscién-
cia comum instrumentalizada teoricamente e enquanto
acervo de conhecimentos. Nessa segunda perspectiva,
ela explicita, ainda mais claramente, o seu cariter so-
cial e me permite percebé-la como cultura produzida e,
ao mesmo tempo, como memdaria coletiva.

LINGUAGEM: INSTRUMENTO DE PENSAMENTO
E DE REFLEXAO

Adam Schaff, em seu livro Langage et Connais-
sance (1969, p. 101-50), versdo francesa da publica-
¢dn polonesa de 1964, investiga o papel ativo da lin-
guagem no conhecimento, examinando, especificamen-
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te, as relacdes entre linguagem e pensamento, lingua-
gem e realidade e linguagem e conhecimento. Traba-
Iharei, por ora, com a andlise que empreende sobre o
primeiro conjunto de relages.

Apds perguntar se o pensamento e a linguagem
sdo dois processos distintos ou dois aspectos de um (ini-
Co processo, 0 autor segue construindo sua reflexao atra-
vés de um debate constante, tendo como principais inter-
locutores alguns profissionais dedicados 3 pesquisa nas
areas da Psicolingiiistica e da Psicologia Genética (em
particular, da patologia genética) e alguns filésofos da
linguagem.

O que me importa reter, no momento, é a sua tese
de que a linguagem (no sentido estrito da palavra) e o
pensamento sdo diferentes aspectos de um processo ver-
bal e mental homogéneo. Assim, ele se op&e tanto a teo-
ria das fungdes distintas da linguagem e do pensamento
ou o dualismo funcional defendido por alguns, como a
teoria da identificagdo absoluta entre ambos ou o mo-
nismo radical defendido por outros.

Schaff entende por pensamento o pensamento hu-
mano ou conceitual. Dentro do processo de conhecimen-
to e da comunicagdo, a linguagem e o pensamento cons-
tituem dois elementos indissocidveis, mas ndo identifi-
cados um ao outro. Para reforcar o entendimento da
sua concepgdo ele cria a imagem de uma folha de papel,
na qual o verso e o reverso encarnariam o pensamento e
a linguagem.

A consciéncia humana (enquanto faculdade especi-
ficamente humana do conhecimento abstrato, generali-
zante e conceitual da realidade) e a linguagem s30 meios
da comunicagdo intersubjetiva e nascem da colaboragio
social entre os homens. No curso do processo social de
trabalho é formado o pensamento humano, como seu
produto e, a0 mesmo tempo, como fator de uma nova
evolugdo. '

A unidade do pensamento e da utilizacdo da lin-
guagem é uma unidade de elementos que diferem na gé-
nese e nos conteddos, mas que a evolugdo social do ho-
mem reuniu num todo indissociével.

Do ponto de vista genético, a linguagem verbal
nasceu dos gritos animais que exprimem as emogdes e
servem a comunicagds emocional. O pensamento, por
sua vez, originou-se e se desenvolveu a partir da orien-
tacdo animal no mundo, a qual consiste no reflexo con-
creto, representativo do mundo circundante na psique
do animal. Esta orientagdo animal no mundo contém,
sob forma embrionéria, certas operacdes intelectuais,
cujo desenvolvimento, com a ajuda dos signos lingli's-
ticos, levou o homem a alcangar o pensamento concei-

tual.
O pensamento humano ¢ lingliistico, abstrato e ge-

neralizador: cada palavra generaliza. No entanto, o pen-
samento emprega, igualmente, os meios de orientagdo
pré-lingliistica no mundo: as representacdes sensiveis
concretas e suas associacdes. No pensamento verbal é im-
possivel dissociar estas representagdes da linguagem por-
que a estrutura da percepgdo sensivel depende das cate-
gorias que a linguagem imp®&e ao conhecimento. As re-
presentacles sensiveis concretas diferem, contudo, em
certo aspecto, das palavras abstratas, dos conceitos. Ain-

da que ligados & linguagem e se associando aos seus ter-

mos, as imagens da realidade ndo tém uma natureza lin-
gliistica.

O pensamento ndo é idéntico & linguagem. E mais
rico, o proprio desenvolvimento relativamente auténo-
mo de ambos e a especificidade da l6gica e da gramética
manifestam as diferengas existentes. No entanto apesar
de diferentes, ambos estdo indissoluvelmente ligados
pelo trabalho do homem e sua consegliente socializa-
¢80 no mundo e para o mundo. O pensamento, apesar
de constituir um ato individual é um produto social e
a faculdade de pensar, até de pensar sem palavras, é dada
aos homens pela palavra, que ndo s6 lhes da acesso &
realidade objetiva, mas também a ordena. Existe, por-
tanto, uma unidade orgdnica entre pensamento e lin-
guagem, embora o mecanismo dessa ligagdo ndo este-
ja plenamente explicado.

Em resumo, a tese de Schaff é a da unidade entre
linguagem e pensamento, mas ndo sua identidade. A
luz do monismo moderado de Schaff e do exame de
outros autores preocupados com a formagdo de uma
consciéncia filosofica, na qual o pensamento cate-
gorial tem uma importidncia decisiva para a superacdo
do senso comum, considerarei, sucintamente, a lingua-
gem como instrumento de pensamento e de reflexdo®.

A vida que vivo cotidianamente é uma realidade
interpretada. A construgdo desta interpretacdo é reali-
zada pela linguagem que me possibilita, nfo s6 objeti-
var a experiéncia cotidiana estruturada espacial e tem-
poralmente, mas também determinar a ordem através da
qual os objetos ganham sentido e na qual a vida coti-
diana ganha um significado. Gragas a linguagem sou ca-
paz de objetivar-me e objetivar um grande nimero de
experiéncias, tipifica-las, torna-las anénimas, reuni-las
em ordens gerais de significado, descontextualizd-las e
recontextualizd-las. .

A capacidade de atualizar um mundo inteiro a
qualquer momento torna-me sensivel ao fato de que
participo juntamente com outros, de diversas maneiras,
desta aventura que é viver. Partilho o conhecimento do
senso-comum quando participo, com meus semelhan-
tes, de certas rotinas normais e evidentes da vida coti-
diana. Esta partilha é efetuada de uma maneira dife-
rente, dependendo das situagBes e do grau de intimida-
de que mantenho com os individuos com quem me re-
laciono.

Através dos habitos e das institui¢Ses, a vida coti-
diana alcanca certos niveis de cristalizagdo nas repre-
sentacBes que sobre ela construo. Se de um lado, esta
cristalizagdo estabelece certos padrées de acdo e me li-
bera de decisdes a serem tomadas em certas circuns-
téncias, de outro lado — se ndo realizar um grande e de-
liberado esforco — me impede de ver, como a realidade
é construida socialmente, como ela se modifica e em que
diregdo.

A atitude cotidiana da consciéncia comum cré es-
tar numa relacdo direta e imediata:com o mundo dos
atos e dos objetos praticos e de ndo ter necessidade da

L. ]
3 Para redigir este item consultei Berger & Luckmam (1978,

P. 35-68); Cury (s/d, p. 15-59), Kopnin {1978, p. 19-43):
Saviani (1980, p. 9-30); Vazques (1977, p. 9-30).
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teoria, embora o homem comum pdo viva num mundo
absolutamente a-teérico. A teoria faz parte da conscién-
cia comum embora degradada, 'simplificada, reduzida
e até mesmo irreconhecivel. ‘

A consciéncia comum assimila idéias, valores, jui-
z0s, preconceitos, mas ndo os questiona. Reduz o prati-
co a dimensdo do prético-utilitario. Sabe que a ativida-
de pratica ndo é puramente mecdnica ou instintiva, mas
desconhece seu verdadeiro conte(do e a significa¢do da
sua atividade. Ndo distingue ou separa a pratica para que
esta se apresente diante dela como objeto de pensamento.

Em suma, a consciéncia comum ndo consegue ver,
até que ponto, com seus atos praticos, esté contribuin-
do para escrever a historia humana, ndo compreende a
necessidade teérica e ndo percebe como seus atos indi-
viduais influem nos demais e na propria atividade.

Diante da dificuldade da consciéncia comum em
relacionar os acontecimentos da vida cotidiana as trans-
formacdes estruturais que a condicionam, é preciso criar
condicBes para o seu rompimento, isto é, para a supera-
¢do da experiéncia que se tem da vida cotidiana como
uma facticidade evidente e compulsdria. Esse esforgo in-
tencional realizado pela consciéncia comum, instrumen-
talizada teoricamente, surge do embate entre o sujeito e
a realidade historica que o produz e que é, a0 mesmo
tempo, seu objeto de reflexdo.

O pensamento humano, entregue as suas préprias
forgas, ndo tem condi¢Bes de superar sua concepgdo es-
pontdnea e irreflexiva da atividade prética. Na sua ten-
tativa de romper com o senso comum e aprender a reali-
dade de uma maneira mais profunda e maltipla ele neces-
sita sempre de apoio. Nesse exercicio de superacdo a lin-
guagem exerce um papel fundamental, pois permite,
através de categorias construidas, operar o despreendi-
mento da experiéncia cotidiana, alcangar uma expressdo
sintetizadora e, assim, superar o senso comum.

As categorias sd0 conceitos bdsicos cuja pretensdo
é refletir os aspectos gerais e essenciais da realidade, suas
conexdes e relagBes. Refletem uma cosmovisdo e surgem
da anélise da multiplicidade de fendmenos, pretendendo
alcangar um alto grau de generalidade. Os conceitos
criados e o dispositivo |6gico que os aciona limitam, sem
sombra de d(vida, a liberdade de pensamento. Esta res-
tricio da liberdade, contudo, acaba favorecendo o pré-
prio pensamento, j4 que o que se busca resguardar ndo é
a liberdade de pensar, mas a liberdade para pensar numa
certa direcdo e que leva a um resultado determinado. A
auséncia de categorias, portanto, se antepde como obs-
taculo a liberdade para pensar. Sua necessidade é eviden-
te, ndo sb para mover o pensamento, mas para ampliar
'sua capacidade criadora.

A partir dessa perspectiva coloco uma questio:
que categorias seriam essas, capazes de ampliar a capa-
cidade criadora do pensamento? capazes de permitir
uma ampla margem de escolhas na solugdo de um pro-
blema sem dirigir o pensamento de um modo rigido?

As dificuldades de responder a essa questdo sdo
claras. Njo posso buscar uma resposta abstrata, ja que as
categorias devem corresponder as condig8es concretas de
cada tempo e lugar, e s6 ganham sentido enquanto ins-
trumento de compreensdo de uma realidade social con-
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creta por grupos e agentes que participem de determina-
das préticas. )

Logo, a resposta s pode ser encontrada a poste-
riori, como resultado do esfor¢o de construir categorias
saturadas de realidade. Isto implica uma trajetdria que se
inicia com determinados conceitos, examina através
deles o empirico, gragas a esse exame recria novamente
0s conceitos, num processo continuo de reelaboracdo da
experiéncia conjunta do conhecimento com a atividade
préitica. As categorias assim delineadas possuem, simul-
taneamente, a fungdo de interpretar o real e de indicar

uma estratégia politica.
A utilizacso de categorias, tal qual a enunciei, defi- -

ne a consciéncia filoséfica: Ndo uma consciéncia filosofi-
ca qualquer, mas a consciéncia filos6fica marxista, ins-
trumentalizada pela logica dialética, através da qual o
pensamento se contr6i tomando como ponto de partida
o concreto-real e como ponto de chegada a apropriacdo
pelo pensamento do real-concreto. Em outras palavras,
o pensamento parte do empirico. O empirico, a0 mesmo
tempo, revela e ocuita o concreto (totalidade articulada, -
construida e em construgdo). O concreto ¢ histérico (re-
vela-se na e pela praxis) e inclui como um momento do
seu processo o processo de conhecimento, isto é de apro-
priacdo do concreto no pensamento.

Esta apropriagdo do concreto no pensamento se
faz através da reflexdo filosofica e das suas .exigéncias
préticas: a radicalidade, em termos de uma reflexdo em
profundidade, o rigor, ou seja. uma reflexdo sistematica
e a globalidade, em termos da atengdo que se deve ter 3
totalidade e suas manifestagdes nos aspectos parciais es-
tudados.

O movimento do pensamento na apropriacdn do
mundo é gerado pelo embate entre a linguagem e a rea-
lidade, realidade considerada como conjunto de objetos
dos quais se fala e que existem fora e independente da
subjetividade, isto é objetivamente. Examinarei, a seguir,
como a linguagem (produto da prética social) reflete a
realidade e, a0 mesmo tempo, a cria.

LINGUAGEM: ACERVO DE CONHECIMENTO E
MEMORIA COLETIVA

Como j& havia mostrado no item anterior, apoiada
em Schaff, 0 homem pensa sempre numa lingua, produ-
duto composto de signos e significagcBes, uma unidade
verbal e mental. O pensamento, no sentido de operacSo
para resolver problemas contém, nele, elementos de
orientagdo pré-verbal no mundo, mas no estado do pen-
samento lingiiistico, esses elementos tém um carater se-
cundério, uma vez que é evidente a influéncia da palavra
sobre a percepgdo sensivel.

O homem percebe o mundo e o apreende intelec-
tualmente através da sua atividade social e da sua educa-'
¢do lingliistica, que incorpora tanto as influéncias atuais,
quanto as experiéncias acumuladas pelas geragOes passa-
das. Ao salientar a influéncia da linguagem como produ-
to social focalizo-a como um dado sistema de signos, co-
mo um vasto reservatério no qual se acumulam signifi-
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cados e experiencias, ou corpos de conhecimento reuni-
dos num acervo passivel de ser preservado e ampliado‘.

Nascida da situacdo face a face, a linguagem dela se
destaca, isto &, torna-se capaz de comunicar significados
que ndo sdo expressdes diretas da subjetividade, ‘‘do aqui
e do agora”. Através do comportamento narrativo, a lin-
guagem torna-se um ato mnemonico de notavel alcance,
pois permite comunicar ao outro informagdes distantes
dos acontecimentos ou dos objetos que constituem sua
motivagdo. O resultado desse processo é a memoria cole-
tiva, constantemente criada e recriada.

As possibilidades de armazenamento da memoria
praticada oralmente se estendem com a linguagem escri-
ta. Ela sai dos limites fisicos do corpo e alcanga, num
primeiro momento, os monumentos e as incrigdes (ar-
quivos de pedra). Num segundo momento corporifica-se
nos inventdrios, nos arquivos escritos, nas bibliotecas,
nos museus, nos retratos, nos postais. Mais moderna-
mente se expressa através do desenvolvimento das Cién-
cias de um modo geral e das Ciéncias Sociais em particu-
lar, dos arquivos audio-visuais e dos computadores de va-
rias geracoes. »

As instituicbes da memoria sdo criadas quando a
escrita aparece e se difunde, acompanhando, paralela-
mente, o desenvolvimento da urbaniza¢do. Surgem com
o objetivo explicito de preservar para a posteridade os
feitos da classe dominante, dos reis que obrigam a com-
por e a gravar em anais suas realizagOes. Representam,
nesse instante, a fronteira entre memoéria e historia. En-
carnam a possibilidade efetiva de manipulagdo da memoé-
ria coletiva, da sua constituicdo como instrumento e ob-
jetivd de poder, uma vez que se tornam uma arma nas
mdos dos senhores da lembrancga e do esquecimento.

Distinguindo-se do héabito, a meméria coletiva
apresenta-se a0 mesmo tempo como instrumento de po-
der e como invengdo humana, ndo s6 porque criou um
novo saber-fazer técnico através da escrita, mas também
porque possibilitou o aparecimento de novas aptiddes in-
telectuais capazes de elaborar operagbes complexas que
permitem a descontextualizagdo e recontextualizacdo
de dados verbais segundo uma recodificacdo lingiifstica.

A memoria coletiva, enquanto histéria, foi con-
quistada por determinados grupos e classes sociais que
garantiram a construgcdo da sua identidade, ndo sO pelo
acesso ao passado, mas também pelo dominio do presen-
te. Ambas as necessidades foram satisfeitas no plano da
transmissdo dos conhecimentos e da sua elaboragdo.
No primeiro caso, 0 ato pedagogico passou a se orientar
com trés objetivos distintos: destruir os vestigios de qual-
quer tradigdo inimiga, consolidar e ampliar a propria si-
tuacdo dominante e prevenir uma possivel rebelido das
classes dominadas. No segundo caso, criou-se e separou-
se do conjunto da sociedade um corpo especializado de
pensadores, de freqiientadores do acervo social do co-
nhecimento: os funciondrios da meméria oficial.

Legitimados pela divisdo social do trabalho, que se-
parou a atividade material da intelctual e opos riqueza e
probreza, saber e trabalho, os grupos e classes dominan-
tes passaram a controlar, em seu beneficio, as possibili-
dades de participacdo e entrada no repositorio que cons-

titui a memodria coletiva, subtraindo a chance de outros

grupos e classes fazerem o mesmo. Para estes excluidos,

o trabalho drduo e excessivo tornou-se um fator impedi-
tivo da dedicagdo ao estudo, a reflexdo, a recriagdo e ex-
pansfo da sua memoria, a utilizacdo do saber que o seu
trabalho ajudou a produzir, mas do qual ndo participam
e do qual ndo entendem o significados.

Esta diferenciagdo no acesso ao conhecimento so-
cial acumulado é garantido pela seletividade que preside
as instituicBes sociais, encarregadas historicamente de
separar os homens e controlar sua atividade canalizan-
do-a numa diregdo, entre outras direcbes teoricamente
possiveis. A fungdn dessas instituicdes, como a escola
por exemplo, é possibilitar, aos individuos que nelas
conseguem entrar e permanecer, a aprendizagem de
certos papéis sociais que os introduzem em dreas especi-
ficas da memoria coletiva.

Ao aprender um papel social os individuos estdo
adquirindo rotinas necessdrias para um desempenho ex-
terior e, simultaneamente, abrindo uma entrada para
determinado setor do acervo, isto é, sendo iniciados em
vérias camadas cognoscitivas e mesmo afetivas do corpo
de conhecimentos que o exercicio do papel exige.

Esta entrada no acérvo social de conhecimento,
que o papel aprendido possibilita, remete a apreciagdo da
relacdo entre 0 homem (enquanto produtor do mundo e
de “um mundo’’) e o mundo social no qual entra em
cena e ajuda a construir.

Este movimento implica a exteriorizacdo (a socie-
dade é um produto humano), a objetivagdo (a sociedade
como realidade objetiva), a interiorizagdn (0 homem co-
mo produto social). Dessa forma, fica claro que, apesar
das aparéncias, o subjetivo, ndo é o ponto de partida do
processo cognoscitivo. Pelo contrario, é o ponto de che-
gada, resultado complexo de influéncias sociais das quais
é, em certo sentido, o produto.

Ao influenciar a atitude cognoscitiva do individuo,
os condicionamentos sociais (classe de origem, interesses
do grupo e da linguagem) diluem a linha de demarcagdo
entre o subjetivo e o objetivo, pois a origem social do
fator subjetivo aparece com clareza na sua exterioridade
e objetividade em relagdo ao individuo. Ao mesmo tem-
po, o condicionamento social objetivo se manifesta sem-
pre como um componente das atitudes individuais, isto
é, subjetivamente.

Se a consciéncia ndo escapa aos condicionamentos
sociais sua grande necessidade € possuir uma formacgéo
tedrica que lhe permita visualizar esses condicionamen-
tos para superar seus efeitos. Essa formacgan teodrica, por
sua vez, também ndo esta isenta dos condicionamentos:
que sofre a consciéncia. Logo, a superagdo dos limites;
da subjetividade é um processo infinito. Trata-se, por-

4 Para a redagdo deste item constultei, basicamente, Berger e
Luckmann (1978, cap. tl e lil, p. 69-241); Le Goff (1984, p.
11-47); Ponce (1981, cap. I, p. 36); Schaff (1969, cap. II, p.
151-175 e 1971, p. 47-79).

5 A alienagdo ndo é, no entanto, apenas caracter(stica da clas-
se dominada, O cardter dominador e o controle do reposi-
torio cultural pela classe dominante revelam, ao mesmo tem-
po, sua propria alienacdo. A necessidade de satisfazer suas ne-
cessidades particulares a custa da espoliacdo de outras clas-
ses a8 impossibilita de elevar seu ponto de vista a uma pers-
pectiva totalizante.
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tanto, de apropriar e recriar o conhecimento produzi-
do, caminhando além dele, alargando-o, visualizando
suas deformacGes.

Esse esforco humano de critica e auto-critica cons-
tante permite repensar filosoficamente questGes episte-
moldgicas presentes em qualquer corpo de conhecimen-
to cientifico. Torna-se, ainda, atitude necessaria a ser
desenvolvida pelos antropdlogos, historiadores, socié-
logos, professores, escritores, enfim, pelos profissio-
nais da memaoria, com o objetivo de denunciar a domina-
¢dn e relativizar o papel das institui¢Ges e de sua progra-
- magdo na dire¢do do ensino e da aprendizagem dos pa-
péis sociais. '

A memoéria coletiva, enquanto totalidade cons-
truida e em construgdo, é um campo de disputas e con-
flitos, avancgos e recuos. As lutas pela expansdo e demo-
cratizagdo da memodria coletiva, com as quais me iden-
tifico, corporificam as lutas pelo poder de compreen-
sdo e pela sobrevivéncia das classes dominadas. Mergu-
Ihados nelas estdo, contrapondo-se aos funcionarios da
memoria oficial, todos aqueles que procuram denunciar
a dominacdo, reconstituir a histéria dos esquecidos, dos
homens comuns, de todo um amplo e complexo mundo
de conhecimentos ndo oficiais e ndo institucionalizados,
aqueles que trabalham para que a memdria coletiva seja
fonte de libertacdo da opressdo.

LINGUAGEM, MEMORIA E HISTORIA

A colocacdo da memoria fora do tempo distancia,
profundamente, a meméria da histéria. Neste texto es-
tou preocupada com a aproximacgdo entre ambas, quan-
do se tocam e se confundem num abrago datado e locali-
zado espacialmente, quando surgem ligadas pelo traba-
tho persistente daqueles que tecem seus fios: os mne-
mones®.

Os mnemones atuais, pelo menos aqueles de quem
quero falar, trabalham como professores e/ou pesquisa-
dores dentro das instituicGes escolares. Antes de me re-

s

ferir a sua tarefa de reconstru¢do da memoria e recons-

tituicdo da histéria, considero oportuno, mesmo que su--

cintamente, tecer alguns comentérios sobre o processo
de dilaceramento e desumanizagdo engendrado pela so-
ciedade de classes ao fragmentar a memoria, destruir o
sentimento de continuidade e desvalorizar os trabalhado-
res’.

Em decorréncia da expansdo do mercado capita-
lista o capital ocupa crescentemente os espagos capazes
de proporcionar lucros, agravando a exploracdo do tra-
balho, esvaziando os valores humanos auténticos, trans-
formando o saber {cada vez mais especializado) e a for-
¢a de trabalho humana em mercadorias.

Quando o homem aprende um papel social, uma
ocupacdo ou profissdo, esta construindo a si mesmo, mas
nas condicBes capitalistas de producdo, ele, ao se cons-
truir, se destrdi. Fica reduzido ao nivel de objeto, guar-
dando aspectos minimos de sujeito para continuar a pro-
duzir e, assim, sufoca seus poderes humanos de ver, pen-
sar, sentir, amar, criar.

A instituicdo escolar, como expressdo da alienagdo
das relacBes sociais dentro e através do capitalismo, coisi-
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fica professores e/ou pesquisadores e se coisifica, situan-
do o conhecimento preservado para sucessivas geragdes
fora, acima e além de professores e estudantes, usando-
o para criar e manter hierarquias no interior da institui-
¢do escolar das quais ninguém escapa e que servem para
julgar e classificar homens e produtos humanos, atribuin-
do-lhes uma posicdo de conhecimeénto e, conseqliente-
mente, um valor.

As caracteristicas deformadoras da escola, enquan-
to local de formacdo e de trabalho, produzem seus efei-
tos na producdo de conhecimento quando esta se d4 den-
tro dela, na transmissdo dos conte(idos selecionados, nas
relacBes pessoais entre professores, pesquisadores e seus
pares, entre esses e os estudantes, entre os proprios alu- -
nos. A situagdo escolar compartimentaliza o saber, isola
os individuos e estimula a representa¢do do conhecimen-
to como ‘‘propriedade pnvada

A tomada de consciéncia desse processo degrada-
dor é um problema e implica tanto a conscientizagdo de
uma situacdo de necessidade (aspecto subjetivo) de supe-
rar a alienagdo, quanto uma situacdo conscientizadora
dessa necessidade (aspecto objetivo).

A instituicdo escolar, apesar das suas fungdes socia-
lizadoras e seletivas, pode criar situagGes conscientizado-
ras cujo resultado ndo é o esperado pelas classes que a
controlam. A escola apresenta relativa autonomia em re-
lagdo ao sistema politico, econdmico e social que a pro-
duziu. Esse cardter contribui para criar possibilidades
contestadoras do processo de coisificagado.

Assim, ao mesmo tempo gue a instituicdo escolar
esta programada para reproduzir ideologias escamoteado-
ras da realidade social, dos seus conflitos e das suas lutas,
ela pode romper com esta perspectiva, revelando a alie-
nag¢do e denunciando a logica capitalista que a produz.
Nesse sentido, ela apenas manifesta as contradi¢cdes da
totalidade social da qual é expressdo e se torna instru-
mento critico, através de individuos que potencialmen-
te possam  se converter em égentes de mudanca e se colo-
car do outro lado do front ideolégico erguido dentro da
escola. .
Ao fazer a critica 3 sociedade e as instituicOes que
produziram sua espoliagcdo, os trabalhadores — nesse caso
especifico os professores e pesquisadores — ja deslancha-
ram a tomada de consciéncia capaz de leva-los a desen-
volver uma interpretacdo nova do mundo, jd comegaram
a forjar um processo de modificagdo do mundo, cujos
efeitos multiplicadores nas consciéncias individuais sdo

6 Na Grécia antiga 0s mnemones eram pessoas gue guardavam a
lembrancga do passado, podendo ter uma funcdo ocasional ou
duravel. Constituiam uma espécie de ‘‘memorias vivas'’ utili-
zadas pelos magistrados, nas cidades, para a resolucdo de ca-
sos pendentes em matéria religiosa e juridica. Quando a es-
crita se desenvolve eles se transformam em arquivistas (Le
Goff, 1984).

7 Consultei para redigir este item os seguintes textos: Bosi
(1979, cap. | e Il, p. 5-49}); Certeau (1982, cap. | e I, p
31-119); Konder (1984, p. 29-35); Le Goff (1984, p.11-
47); Nunes, (1980, p. 15-23) e (1984, p. 1-26); Sarup,
(1980, cap IX, p. 119-134); Saviani (1980, p. 17-30) ; Schaff
(1978, p. 201-210).
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fundamentais, mesmo antes da efetiva subversdo da so-
ciedade capitalista, através da revolugdo. '

A necessidade de revisdo de si proprio e da propria
sociedade que o produziu leva o trabalhador a desenvol-
ver poderes que até entdo tinha sufocado. Ao mergulhar
no seu trabalho cotidiano ele retorna sobre si mesmo e
constréi o projeto de recuperar a humanizagdo perdida,
de articular sua consciéncia, de buscar a lucidez na re-
flexdo e na acdo, de resgatar as ligagGes entre os aconte-
cimentos da vida cotidiana e as transformacdes estrutu-
rais que os condicionam, de superar preconceitos e esta-
belecer uma relagdo plena e amadurecida com seus com-
panheiros, com o conhecimento que usufrui e o saber
que produz. Ele procura criar, dentro das circunstancias,
a possibilidade de controlar seus proprios produtos. A
destruicdo da memoria dos oprimidos ele responde com
a sua construgdo.

Meu trabalho de docéncia e pesquisa em historia
(da Educagdo) significou a oportunidade de reconstituir
a histdéria da sociedade brasileira e a minha propria his-
toria familiar e pessoal. Pude, gradativamente, preencher
0 vazio que a cultura autoritaria me legou e me desco-
brir como ser situado, capaz de me apropriar da aliena-
¢do e construir uma relacdo consciente com a totalida-
de.

Entre as alternativas possiveis com que deparei na
minha jornada intelectual optei pela Filosofia da Praxis,
no sentido que Vdzquez lhe confere, como um método
de conhecimento, um compromisso moral e uma cons-
ciéncia da acdo politica. Percebo, porém, que abracar es-
sa concepgdo filosofica s6 amplia, e muito, meu esforgo
e meu trabalho de compreensdo, pois a formacdo da
consciéncia filos6fica marxista é projeto de umavida in-
teira e de varias vidas em diferentes momentos histéricos.

A consciéncia da abrangéncia dessa op¢do tornou-
me também sensivel para o fato de que a capacidade de
compreender a relagdo entre histéria e biografia, entre a
perspectiva politica e a psicoldgica, se exerce num espa-
¢o contraditério, cuja -tensdo entre a situagdo dada e a
acdo, as intencdes e os resultados, a oscilagdo entre o que
sou e o que suponho ou supSem que sou, me desequili-
bra e, muitas vezes me assusta.

Quanto mais me percebo identificada no papel que
exer¢o, enquanto profissional que lida com a formacdo
da consciéncia (a minha propria e a dos outros) mais ne-
cessidade sinto de, nele, me afastar. Debato-me num
exercicio incessante para desaprender o aprendido e
abrir novos espacos para o meu pensamento e a minha
reflexdo.

Essa aventu a relativizadora, contudo, nfo me ga-
rante, infelizmente a ultrapassagem ou o tdo almejado
salto qualitativo da consciéncia. Ela aguca o meu senti-
mento de impoténcia mas, assim o fazendo, também am-

plia, de uma maneira lenta e sofrida, a possibilidade que

tenho de dominar a realidade rebelde.

Nesse duelo com a realidade, a linguagem é arma e
armadura. Ela me permite deslocamentos multiplos entre
o dado e o criado, o passado, o presente e o futuro. Ela
me permite, também, condensar a temporalidade, os sen-
timentos e as idéias no proprio ato de langar-me no con-
texto discursivo. A linguagem se encarna na minha subje-

tividade e a transfigura, sintetizando, na potencialidade .

da palavra, minha singularidade (particular e acidental) e
a universalidade do genérico.

Ao percorrer os multiplos espagos da institui¢dn

escolar, .a0 me debrucar sobre documentos antigos, car-
regados de emocGes, dores, probiemas pessoais, desejo de
poder, propostas, o que encontro?
‘ Encontro homens falando de homens. Encontro a
mim mesma: o ator na histéria, tomando partido, cor-
rendo riscos, rejeitando e aceitando estratégias e taticas
de enfrentamento da realidade, testando-se na pratica da
conjuntura, transformando-se. Nesse exercicio estabele-
¢o ou ndo aliangas com segmentos ou grupos de homens
das geracOes passadas. Ougo suas vozes entrecortadas.
Minha funcdo é fazé-las falar. Lembra-las.

Os trabalhos da meméria sdo infindéveis. Seus pro-
dutos ndo substituem a praxis social, mas lhe servem co-
mo testemunha e interrogacdo. Constituem, também,
uma decepg¢do antecipada, pelo fato de nunca esgotar to-
da a sua potencial possibilidade.

Reconstituir a historia é lembrar. Lembrar é re:fa-
zer, trabalhando silenciosamente, separando, reunindo,
transformando, articulando de um modo artesanal um
lugar social, certas préticas “’cientificas’” e uma escrita.
Re-fazer a historia é construir uma experiéncia interior
especifica, mas ndo individualista, pois a tomada de
consciéncia, pelo sujeito que conhece, do caréter limi-
tado e condicionado do conhecimento que usufrui e pro-
duz é de origem social. Gragas & educacdo é possivel a
apropriacdo de uma consciéncia teodrica construida so-
ciaimente e gracas a coopera¢do, ao trabatho comum, é
possivel a elaboracdo da critica.

Falo e escrevo. Lembro.

Ao interrogar aos outros interrogo-me. Reinvento
a minha prética e aprendo com meus erros. Luto contra
a morte, ndo s6 ao resgatar os vestigios que outras gera-
¢Ges deixaram como proiongacgdo de si mesmas, mas tam-
bém ao enfrenta-la em meu proprio nome, como se qui-
sesse vencé-la de véspera.

Nesse ato quixotesco sé desejo que a emogdo so-
breviva. Que o meu trabalho, semente langada na areia,
brote. Que o conhecimento de mim mesma e dos ou-
tros, apesar das duvidas, das apalpadelas e dos recuos, se-
ja como a chuva quando cai em terra seca: um ato amo-
roso, apaziguante, fecundo. )
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