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A pés-graduagdo em educagao ja existe no Brasil hd um
quarto de século, pelo menos em sentido estrito. Con-
tam-se hoje 26 programas de mestrado credenciados e
7 de doutorado na mesma situagéo. Mais programas en-
contram-se em fase de pedido de credenciamento, prin-
cipalmente a nivel de mestrado. As teses e dissertagdes
defendidas s&o mais de 3.500 (150 delas de doutorado).
Esses numeros dao a ordem de grandeza muito expres-
siva da area de educagdo, no &mbito da pés-graduagao
no pais, o que levou a criagdo de comités (ou equiva-
lentes) préprios nas agéncias de fomento, como na CA-
PES, no CNPq e pelo menos em uma fundag&o estadual
de apoio a pesquisa.

A institucionalizagao da pés-graduagdo compensou,
até certo ponto, os efeitos negativos da reforma univer-
sitdria da segunda metade dos anos 60, no que diz res-
peito a fragmentag@o das Faculdades de Filosofia, Cién-
cias e Letras: ela impediu o isolamento da antiga secéo
de Pedagogia das demais, agora separadas em diferen-
tes unidades. Contribuiu, assim, para que a pedago-
gia/educagao, agora faculdade (centro ou departamento)
mantivesse algum contacto com a Sociologia, a Histoéria,
a Ciéncia Politica, a Psicologia e a Economia, pelos pro-
fessores que incorporou, evitando o forte componente
autarquico (para ndo dizer particularista) que caracteriza
os cursos de Pedagogia e da parte didético-pedagégica
das licenciaturas.

Foi também das dissertagbes e das teses dos pro-
gramas de pds-graduagdo que saiu a quase totalidade

dos livros que constituem a recente bibliografia de edu-
cacdo, que vem incorporando dezenas de novos titulos
a cada ano. Dessa produg@o também sairam os artigos
que abastecem as revistas da érea, algumas delas man-
tendo muito bom nivel ha muitos anos’.

O intercambio com especialistas em educacdo de
outros paises, um importante canal de renovagéo de idé-
ias e préticas, néo existiria sem a pds-graduag¢ao em edu-
cagao, ja que a graduagéo e a licenciatura (enquanto cur-
sos) e seus professores (enquanto profissionais) tém
mostrado que se contentam, geralmente, em reproduzir
o conhecimento e os procedimentos que consideram
corretos ou convenientes, sem maiores preocupagoes
em buscar o desconhecido, nem cotejar suas certezas
com possiveis criticas.

Mas, nem tudo s&o flores. Apesar de nimeros glo-
bais tdo impressionantes e de muitos exemplos de uma
proveitosa produgdo académica, acredito existirem bio-
queios que precisam ser removidos para a melhoria da
qualidade geral da érea. Minha hipétese de trabalho é a
seguinte: a pds-graduagdo em educagao tem crescido
mais por forga da multiplicagdo de seus vicios de origem,

1 Sou mais otimista do que Mirian Warde em seu artigo O pa-
pel da pesquisa na pds-graduagao em educagdo (1990).
Sem embargo, aceito os reparos por ela feitos a um texto
meu, que supunha, hd 12 anos, fossem trabalhos de pes-
quisa a maioria absoluta das dissertagdes de mestrado de-
fendidas no Brasil (Cunha, 1979).

* Texto baseado eém exposigéo realizada no Grupo de Trabalho sobre o Ensino Superior da Associagao Nacional de Pés-Graduagao
em Educacdo — ANPEd, em sua 132 Reunido Anual (Belo Horizonte, outubro de 1990).
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do que pelas virtudes que se esperava viesse a desen-
volver?,

Neste texto, pretendo defender a idéia de que a pés-
graduagaéo em educagao encontra-se, no Brasil, em um
ponto de inflexdo, a partir do qual duas linhas de desen-
volvimento podem vir a ser percorridas. A primeira linha
aponta para uma profunda mudanga na organizagdo dos
programas, em termos quantitativos e qualitativos. A se-
gunda linha é mais facil de ser tragada, pois resulta da
continuagéo dos procedimentos correntes.

No meu entender, apesar do tamanho da pés-gra-
duacéo e do prestigio que conseguiu alcangar, muitas
pesquisas chamadas por esse nome nos programas nao
podem reivindicar cidadania acad8mica, nem grande par-
te das dissertagOes e teses mereceriam sair do escon-
derijo em que foram, com louvével autocritica, guardadas
por seus proprios autores. Como foi que se chegou a
essa situag@o paradoxal? Vou encaminhar a resposta.

O mestrado surgiu sob o signo da improvisagao. De-
finido o objetivo de criar um programa, passava-se a
buscar os professores que tivessem titulagao ou apenas
notério (mais do que notério) saber. Depois de escolhi-
dos os professores, definiam-se as disciplinas que eles
poderiam lecionar, compondo-se 0 curriculo. Um proces-
s0 indutivo, portanto. Os professores poderiam pertencer
a éreas diferentes da universidade/instituigao, ja que sem-
pre € possivel justificar como “educacionais” quaisquer
temas tedricos e/ou préticos, em sentido lato: do teatro
& medicina, da administragdo ao sacerdécio, do treina-
mento profissional & militncia sindical. J& que a tudo se
atribuia uma dimensé@o educacional, nada restava como
educagao propriamente dita.

Assim, a diversidade do corpo docente foi, a0 mes-
mo tempo, um elemento positivo e negativo para a nossa
pés-graduagdo. Positivo, por compensar o isolamento
institucional e académico. Negativo, por resultar de um
processo de composi¢do inorganica.

Para esseé tipo de arranjo do corpo docente, o Pa-
recer 977/65 do Conselho Federal de Educag&o-CFE,
que deu as linhas mestras (com e sem trocadilho) para
a pbs-graduagao, foi providencial, pois previa a existén-
cia das dreas de concentragéo e das disciplinas de do-
minio conexo, precedidas por um grupo de disciplinas
bésicas.

Se os professores tinham. essa diversidade em sua
formagao e vinculagéo a universidade/instituigao, os estu-
dantes nao eram diferentes, Muito pelo contrario. Como
a educacéo era entendida em sentido muito amplo, como
convinha até mesmo & auto-estima em expansdo dos
profissionais da é&rea, eram admitidos como alunos no
mestrado pessoas graduadas nas mais diferentes areas.

O resuitado combinado da heterogeneidade de estu-
dantes e de professores foi que grande parte do ensino
acabou se resumindo numa série de introdugées, desen-
volvidas ao nivel das respectivas disciplinas de gradua-
¢ao®. Tratando-se das disciplinas béasicas, a exemplo da
Filosofia da Educagéo, da Psicologia da Educagdo, da
Historia da Educagdo, da Sociologia da Educagdo, da
Economia da Educagdo e outras, como aprofundé-las
em 15 aulas?

Tal frouxidao acabava por beneficiar os estudantes
talentosos, com garra e boa formagao bésica, que, oriun-
dos de um curso de pedagogia ou de outro, encontra-
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vam seus préprios caminhos, a despeito das limitagoes
dos professores e dos cursos. Caberia perguntar se, para
esses estudantes, a pds-graduacdo serviu para alguma
coisa a mais do que uma chancela cartorial. Certamente,
serviu para que bons trabalhos fossem produzidos, en-
riquecendo a bibliografia da rea. Mas, para os estudan-
tes menos talentosos e para os que nao tinham condi-

GOes de fazer seus préprios caminhos, essa frouxiddao

curricular ndo ajudava a encontré-los, levando frequente-
mente ao abandono do curso na hora de enfrentar a dis-
sertagéo.

Alguns programas usaram consciente e planejada-
mente a inorganicidade curricular como tética para mudar
o slatus quo considerado insatisfatério, de modo a incor-
porar docentes e discentes diferentes dos existentes, dei-
xando que a livre opgdo dos estudantes redefinisse o
curriculo. O problema desse tipo de solugdo é que a
inorganicidade acaba por tender a se reproduzir, impe-
dindo ou dificultando o encontro de novos caminhos.

O baixo nivel levou ao facilitario e foi por ele refor-
cado. Num primeiro momento (década de 70), a valori-
zagdo dos cursos de mestrado — como requisito de
ascensdo na carreira docente nas universidades federais
e para a recuperagao do valor simbdlico do grau superior
em processo de “massificagdo” (0 que acabou se espra-
iando pelas demais instituigbes de ensino superior) — fez
com que a pés-graduagdo em educagao passasse a ser
procurada por professores das mais diversas areas. Afi-
nal todos eram professores, inclusive 0os que preferiam
obter um diploma menos valorizado em contetdo do que
enfrentar os mais “diffceis” cursos de mestrado em Me-
dicina, Hist6ria, Economia, Sociologia, Psicologia, Mate-
matica, Fisica etc. Esse padrdo foi adotado por profes-
sores que lecionavam nas préprias universidades onde
estavam 0s cursos, para quem nao interessava 0 mais
custoso deslocamento para outras cidades nem mesmo
para outras instituigbes da mesma cidade. E a tdo co-
nhecida prética da endogenia académica.

Na esteira da demanda dos professores do ensino
superior, os cursos de mestrado em educagao foram
procurados por técnicos das secretarias estaduais e mu-
nicipais de educagéo, o que facilitou sobremaneira a re-
ceptividade de todo um receituédrio tecnicista (na peda-

2 Alguns colegas leram a primeira versdo deste texto e fizeram
sugestdes (ndo menciono seus nomes e deixo de lhes agra-
decer por escrito para nao os comprometer com as opinides
aqui apresentadas). Houve quem me alertasse para os pos-
siveis usos que se poderiam fazer desta andlise, especial-
mente contra os interesses da area nas agéncias de fomento.
Nao adotei tal cautela, devido ao fato de que outras éreas
também se criticam, além do que os problemas aqui apon-
tados ndo sao totaimente desconhecidos fora de nosso am-
bito.

3 Estou ciente de que houve programas de péds-graduagao em
educagdo que incorporaram professores qualificados em Psi-
cologia, Filosofia, Sociologia etc., que nao encontravam
espago nos departamentos especializados nas respectivas
disciplinas. No entanto, uma vez incorporados, esses profes-
sores nem sempre se esforcaram para localizar temas pro-
priamente educacionais, nem foram para isso chamados pe-
los novos colegas. Estou ciente, também, de que a recla-
magao contra a heterogeneidade dos estudantes tem sido
uma desculpa para professores que nao conseguem traba-
lhar adequadamente, preferindo projetar nos discentes as ra-
zdes de suas préprias dificuldades didéticas.
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gogia) e um reducionismo sistémico (na administragéo),
um e outro trazidos por professores recém-doutorados
no exterior, logo incorporados aos programas.

Com o esgotamento da demanda constituida de pro-
fessores universitarios, que se deslocavam de uma uni-
versidade para outra com bolsas do Programa Institucio-
nal de Capacitagdo de Docentes - PICD, da CAPES e
dos administradores de secretarias de educagédo, a de-
manda aos programas de mestrado em educagao pas-
sou a ser formada, em sua maioria, por professores de
1° e de 2° graus, bem como de recém-formados nos
cursos de Pedagogia e em outras licenciaturas*. Nem por
isso o nivel se recuperou, pois a diversidade dos pro-
fessores permaneceu, assim como a dos estudantes,
além da entrada em cena de outro complicador: os alu-
nos nao podem dedicar tempo suficiente ao estudo por
causa do trabalho que ndo lhes dé4 licenga (escola pu-
blica ou privada) ou, entdo, ndo lhes interessa largar o
“engajamento” politico-ideoldgico ou o investimento ime-
diato na prépria carreira. A boilsa nem sempre é previsivel
quanto & data do pagamento, dai ser indispensével le-
vantar a hip6tese de existir uma dose de bom senso na
acumulagao de trabalho e rendimentos. Os estudantes
atuais parecem ser mais motivados e até mais vivos do
que os dos anos 70 e do comego dos 80, mas nem sem-
pre fazem uso dessas qualidades para buscar um bom

desempenho no mestrado. Acabam por desenvolver téc- .
nicas de sobrevivéncia na pés-graduacdo que, infeliz-

mente, ndo contribuem para elevar o nivel. Mesmo quan-
do existem bolsas de estudo em quantidade suficients,
elas nao resultam em diminuigao do tempo de execugédo
das dissertagcdes, nem da melhoria de sua qualidade. E
ndo é consolo nem justificativa dizer que coisa seme-
ihante acorre em outras éreas, inclusive nas que se cha-
mam de ciéncias exatas.

O baixo nivel académico da pés-graduagéo em edu-
cagado deve sua situagdo, em algumas medida, ao po-
pulismo pedagégico, expresséo de um messianismo re-
ligioso reciclado em politico-ideolégico que deve ter a ver
com a quantidade de antigos quadros religiosos que
acorreram para a rea em busca de reconversao profis-
sional. Resistindo a esse intento, a formagao durével des-
ses quadros continua a gerar praticas messianicas, que
encontram eco na tradicional concepgdo do magistério
primério e secundério como um “sacerd6cio”. Neste sen-
tido, nao foram poucos os programas que entenderam
ser o mestrado o lugar de formagao de quadros para os
movimentos sociais. Houve programas para 0s quais o
fato de um candidato ao mestrado estar engajado em
uma prética sécio-politica era mais valorizado do que o
envolvimento em pesquisa ou em magistério. Somava-se
0 populismo pedagégico com a ideologia da agao direta,
segundo a qual s6 valia a pena estudar o que pudesse
ser “devolvido para a comunidade” pesquisada, direta e
automaticamente, antes mesmo da discussdo com 0s
pares, de preferéncia mediante a “pesquisa-agéo”.

E preciso mencionar que, para essa diversidade de
estudantes e de um tdo amplo entendimento das ques-
tdes educacionais, os professores tém sido instados a
orientarem dissertagdes abordando temas muito diferen-
tes. O resultado é que grande numero de dissertagGes
sdo mediocres (até porque os professores ndo podem
entender de muitos assuntos), contrapondo-se a poucos

Pés-graduagdo em Educagéo...

trabalhos de muito boa qualidade, que talvez até prescin-
dissem de orientagéo formal.

Esse padrdo de multiplicagdo ampliada do baixo ni-
vel foi incentivado pelas agéncias de fomento, nos anos
70, quando havia fartura de recursos para a p6s-gradua-
¢ao. Mais importante do que a seriedade da busca de
qualidade, ainda que demorasse um pouco, importava a
demonstragéo de resultados rapidos, conforme as préti-
cas ufanistas da era Médici-Geisel. J& que era assim, fér-
mulas foram inventadas, como a que fazia das areas de
concentragio programas auténomos, O que permitia a
certas instituicbes, especialmente as privadas, disputarem
bolsas em situagao de vantagem®.-

No ambito de cada programa, as atividades do dia-
a-dia reforgavam a indugéo das agéncias de fomento, no
sentido de reproduzir a preocupagao com & quantidade,

4 As ondas caracteristicas da demanda da pés-graduagéo em
educagio, observadas por mim e apresentadas nos paragra-
fos anteriores, podem nao ter ocorrido igualmente em todos.
A seqliéncia podera ter sido outra e em certos momentos,
inexistentes. ’

5 No CNPq, no 2° semestre de 1989 e no 1° semestre de
1990, a PUC/SP recebeu, em primeira e segunda priorida-
des, 73 bolsas para mestrado em educagéo, em sua trés are-
as de concentragao que se apresentam como programas dis-
tintos. Enquanto isso, o IESAE recebia 33, a UNICAMP, 30
e a UFMG, 21. Quero deixar claro que nao considero essa
disparidade justificavel pela reconhecida importancia que a
PUC/SP teve no conjunto da area. Nao disponho de dados
sobre os efetivos discentes desses cursos, j4 que a distri-
buigdo de boisas nao tem sido em fungéao desse dado, mas,
sim, do nimero de pedidos por “programa”, das bolsas con-
seguidas no passado e do resultado da avaliagdo da CA-
PES. De todo modo, a julgar pelo nimero de dissertagdes
defendidas no periodo 1971/88, a distribui¢ao de bolsas re-
sulta bastante desproporcional: PUC/SP, 349 dissertagdes
nos quatro “programas”; IESAE, 261; UNICAMP 165; e
UFMG, 112
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mais do que com a qualidade. De um lado, um aglome-
rado de professores de nivel académico muito diverso,
sem ambiente estimulante, gastando boa parte de seu
tempo e de sua energia em reunides, comissdes e ativi-
dades alheias aos objetivos diretos de pesquisa, ensino
€ intercdmbio, com a mera finalidade de acomodar inte-
resses conflitantes e justificar cargas horérias. De outro,
estudantes aparentando desempenho muito alto nas dis-
ciplinas (a regra é o conceito A), mas sem conseguir fa-
zer de sua dissertagdo de mestrado um frabalho acadé-
mico inaugural, resumindo-se a produzir, depois de muito
tempo e sofrimento, um texto terminal.

Ao lado das teses e dissertagées que contribuiram
para inaugurar um novo patamar na carreira de seus au-
tores, existe uma grande massa delas que ndo serviram
para coisa alguma que ndo fosse cumprir com o “requi-
sito parcial para a obtengao do grau de mestre ou de
doutor”. Delas nao saiu um artigo, apesar de as revistas
serem receptivas a extratos e resumos de trabalhos aca-
démicos. A verdade é que a maioria das teses e disser-
tagbes é muito ruim. Mas, na situagédo existente, como
nao ser assim?

Se formos procurar as pesquisas que os orientado-
res fizeram sobre os temas dos trabathos que orientaram,
encontraremos pouquissima coisa. Ora, como & possivel
orientar bem um trabatho sobre tema que ndo se pesqui-
sa? Serd que a formag&o de nossos orientadores é assim
téo transferivel?

N&o & possivel que cada programa — menos ainda
cada orientador — possa dar conta de todos os temas.
Parece que existe um ponto de vista que serve para tratar
de qualquer tema¥. Ao invés do problema guiar a pesqui-
sa, € o0 ponto de vista que o faz. E uma espécie de fe-
tichismo que faz o caminho prevalecer sobre o destino.
Né&o é de se admirar, assim, que grande nimero de teses
e dissertagdes demorem tanto para serem apresentadas.
E, quando o fazem, encontram bancas que acabam por
Ser uma agao entre amigos, mais do que examinadoras
propriamente ditas. Ainda ha programas que no tém de-
fesa publica nem incluem membros de fora nas bancas’.

Pois bem, apesar da crise geral do difusionismo
(que se esperava resultasse na modernizagao social e
econdmica a partir dos pdlos industriais), esse padrao
que presidiu a criagdo e desenvolvimento do mestrado
em educacao esta ainda vivo no inicio dos anos 90. As
universidades de pequeno porte vao pelo mesmo cami-
nho, criando seus programas de mestrado segundo a 16-
gica da improvisagdo de professores e de alunos. E o
pior é que o doutorado vai pelo mesmo caminho, com
O agravante da competigdo paroquial.

Se, para muitos estudantes, o mestrado é buscado
como o lugar para compensar o baixo nivel da gradua-
¢éo, com a continuagdo desse processo sera preciso
criar uma “hiper-graduagao” para compensar o baixo ni-
vel do mestrado ou do doutorado. Essa situagédo nao é
aceitavel, tanto pelo custo que acaba sendo pago pela
maioria do povo brasileiro (sem acesso nem mesmo ao
ensino de 1° grau completo), quanto pela insuportavel
perda de tempo que esse descaminho acarreta para os
que se aventuram a segui-lo.

Apesar de ser essa a linha espontanea de desenvol-
vimento -da pés-graduagdo em educagéo, creio que se
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poderia propor uma linha alternativa. Ela se alimenta da
crenca de que ndo é inevitdvel que o padrdo de desen-
volvimento dos programas tenha de ser feito & base da
improvisagéo e do acerto ocasional.

A primeira sugestdo que eu faria para a inflexdo é
buscar o realismo, apesar do regionalismo e até do pa-
roquialismo reinante em nossa 4rea. Falando francamen-
te, nao creio haver condigdes de se manterem todos os
programas de mestrado e de doutorado que existem e
se anunciam para breve®,

A maioria dos cursos de mestrado hoje existente po-
deria ser transformada em cursos de especializagdo ou
de aperfeigoamento para professores, oferecendo um
programa de ensino organico, sem a exigéncia de dis-
sertagdo, substitufda por um menos tensionante trabalho
de conclusdo de curso. Abandonando-se as pretensdes
generalistas e as “fundamentagbes” exageradas, esses
cursos tratariam de temas especificos, a exemplo da edu-
cacao pré-escolar, da metodologia do ensino da Mate-
matica no 1° grau, da metodologia do ensino de Histéria

‘no 2° grau, da informética na educagéo, da educagao

especial e outros, inclusive dos que hoje fazem parte das
habilitagdes do curso de graduagido em Pedagogia.

Deixando de lado o orgulho e a pretensdo das uni-
versidades, e de seus reitores, pré-reitores, coordenado-
res de curso e professores, seria 0 caso de se empregar
melhor o dinheiro plblico em parcela dos programas de
mestrado existentes, eliminando-se o “faz de conta”. Mas,
sera possivel deixar de lado esse orgulho pretensioso?
Como ficaria o “faz de conta”, justamente no pals do car-
naval? Ja posso até antever as argumentagées contrérias
evocando a luta contra o elitismo, contra a supremacia
da capital em detrimento do interior, contra os que que-
rem a destruicdo da federagéo e contra a discriminagéo
do Nordeste, do Norte, do Centro-Oeste & do Sul. Sao
argumentos que “colam” sempre, pois servem para aco-
modar muitos interesses, tanto os das instituigdes que se
acham prejudicadas, quanto os de ocupantes da buro-
cracia ministerial (¢ do CFE) que se mantém gragas ao
apoio dessas instituigdes.

Por oportuno, vou comentar a questdo do elitismo.
Este € um termo que assumiu conotagdes em nosso
pais, especialmente nos meios em que o populismo pre-

6 Nao identifico o ponto de vista com uma perspectiva teéri-
co-metodolégica, j& que aquele é mais uma questio de viés,
enquanto que esta propde seus préprios temas. O ponto de
vista leva ao modismo e & recitagao de autores mais como
evocacio de argumento de autoridade do que assimilagao
critica. ) :

7 Por mais que se saiba que a defesa puiblica e a participagao
externa néo impedem as agdes entre amigos, elas podem
contribuir para atenuar seu impacto, conforme a centenaria
experiéncia das matrizes da instituigdo universitaria,

8 No entanto, ndo posso deixar de considerar uma importante
argumentagdo em defesa dos programas de mestrado em
educagéo, ainda que persistam no baixo nivel que presidiu
a sua criagdo. Trata-se da valorizagdo do efeito que esses
programas, mesmo com os defeitos apontados, tém tido so-
bre o conjunto das faculdades (centros ou departamentos)
a que se vinculam. Trata-se de um efeito de lenta mas sig-
nificativa melhoria da qualidade académica. Contra essa ar-
gumentacao, caberia lembrar a longa e profunda crise dos
cursos de Pedagogia e Licenciatura. Vale a pena esse esfor-
¢o para produzir uma tao arificial sobrevida?
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valece. Com efeito, considero que o elitismo deve mes-
mo ser combatido em qualquer insténcia do sistema edu-
cacional, inclusive na pés-graduagéo. Mas, o que é o eli-
tismo? No meu entender, é o favorecimento de quem ja
é favorecido, seja em termos culturais, seja em termos
econdmicos. Assim, corretamente entendido esse termo,
um programa de pés-graduacdo pode ser de elite sem
ser elitista. E a pds-graduagéao s6 pode ser de elite, por-
que visa formar uma elite, ou ndo é pds-graduagéo. E
outra coisa, a que falta dar o nome, mas o contetddo ja
foi qualificado acima: boa coisa néo é.

A segunda sugestdo, complementar & primeira, é a
de especializagao dos programas, contrariando toda a
tendéncia de improvisagéo de curriculo e de professores.
De uma certa maneira, isso fica facilitado pela iniciativa
tomada por varios programas, acabando com as disci-
plinas de dominio conexo e com as &reas de concentra-
¢&0. Mas nao basta. Seria necessério que cada programa
escolhesse uma linha (na falta de melhor termo). Seria
uma temética, como, por exemplo, a alfabetizacido de
criangas, ou uma disciplina dentre as que compdem as
chamadas ciéncias da educag¢&o, como a economia da
educagao. Uma linha por programa é o que basta. Fazer
bem uma j4& é muito. O que fazer com os professores
que ndo encontrarem lugar nessa reorientagdo? Confes-

$0 que .essa nao foi minha preocupagéo, nem creio que

deva ser a de quem pensa seriamente o futuro da pds-
graduagao. Alids, a universidade tem muitas atividades
que podem absorver os que ndo estiverem inclufdos em
tais linhas. Afinal, ndo existe cadeira cativa na pds-gra-
duagao. Ou h&? Pelo menos em termos legais, o regime
de cétedras foi extinto em 1968. ‘

Seria muito bom se uma universidade que optasse
por desenvolver a linha de alfabetizagéo infantil (apenas
para citar um exemplo) pudesse reunir os.docentes com-
petentes nessa temética, que hoje estdo espalhados pelo
pals. Imagino o que eles poderiam fazer, com a reuniéo
de seus esforgos, tanto em termos de juntar bibliografia,
equipamento, laboratérios, alunos especiaimente motiva-
dos, quanto em termos da interagéo possibilitada pelo fa-
to de conviverem na mesma instituigdo. Imagino, tam-
bém, 0 quanto essa reunido possibilitaria de proveitoso
no intercambio com professores estrangeiros e com o
desenvolvimento de pesquisas associadas a organismos
internacionais.

Néo desconhego a dificuldade de se promover tal re-
concentragdo. Os docentes brasileiros ndo tém a mobi-

lidade de seus colegas de outros paises. Aqui, os fatores
de patriménio e de matrimdnio desempenham importante
papel imobilizador, em especial na 4rea de educagao, on-
de a maioria dos docentes, sendo feminina, encontra-se
em situagdo que ndo propicia tomada de decisdo em
questées como a mudanga de cidade.

Apesar de todas essas dificuldades, seriapossivel
imaginar (a0 menos) que as instituiges fizessem planos
de médio prazo que previssem a substituicdo de profes-
sores apenas na linha escolhida. N&o se deveria perder
a oportunidade que se anuncia, com a provavel onda de
aposentadorias voluntérias nas universidades federais, in-
centivadas pelo regime juridico Gnico. Mas, estou seguro
de que isso sO seria conveniente na hip6tese do desen-
volvimento paralelo de cursos de especializagdo e de
aperfeicoamento, que absorvessem a demanda que hoje
incide equivocadamente sobre o mestrado.

Afinal, este é um “mercado” que foi justificadamente
reservado para atuagéo das instituigoes privadas, que uti-
lizam os docentes das universidades publicas para ofe-
recerem cursos de boa qualidade ou, entdo, usam a
“prata da casa” para improvisagoes irresponséaveis.

Como fecho deste texto quero deixar duas palavras.

A primeira é sobre a possibilidade de um irrealismo
nas propostas aqui apresentadas. Estou ciente da dificul-
dade de elas serem aceitas e, ainda mais, de serem im-
plementadas. No entanto, mais do que ser seguido,
espero por um “efeito positivo deslocado”, termo que, na
falta de um melhor, uso para designar a producdo de
propostas convergentes com essas, no entanto mais rea-
listas em termos de aceitagdo e implementagéo.

A segunda palavra é para os que pretendem utilizar
as idéias aqui expostas em seus préprios trabalhos, em
especial se eles se destinam a subsidiar a implementa-
cdo das politicas das agéncias de fomento. Nao se
esquegcam de que as criticas efetuadas foram antecedi-
das por uma apreciagdo muito positiva e respeito dos
efeitos da pos-graduagdo em educacgdo para a melhoria
da &area, mediante a formagéo de pessoal altamente qua-
lificado, a realizagéo,de pesquisas, a promogao do inter-
cambio e a produgdo de material bibliogréfico. Qualquer
citagdo que nao considere isso Ser4 uma apropriagéo in-
débita do pensamento do autor, pratica tao danosa para
o campo técnico-cientifico quanto os problemas aqui de-
nunciados.
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