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O Professor Tonucci em seu artigo sobre “'A Pes-
quisa na Escola: Notas para Debate’’, expressa uma preo-
cupacdo que se estd fazendo sentir em vdrias partes do
mundo. Apdés um século de desenvolvimento e de uma
metodologia de pesquisa em Ciéncias Humanas e em edu-
cacdo, chega-se, nesse caminho percorrido, a avistar a
preocupacdo com o0 método mais do que com o proble-
ma a ser estudado. Isto é tdo mais valido quanto mais se
caminha em dire¢do a escola tomada em seu todo; mas,
especificamente, quando se investiga o trabalho do pro-
‘fessor na execucdo de sua tarefa.

Até o momento, a preocupacdo tem se resolvido
com a aplicacdo das teorias de aprendizagem desenvolvi-
das através dos varios momentos por que passou a Psico-
logia da Educacdo. Chegou-se a alcangar grande seguran-
¢a apos a sistematizacdo do behaviorismo par Skinner e
do conseqliente ensino programado.

Como bem coloca o Professor Tonucci, enquanto
estamos vendo os acontecimentos de forma segmentada
ndo ha razdo para que os educadores se aflijam com o
que esta sucedendo e com os resultados obtidos através
dos projetos de pesquisa. Mas, quando se pensa na educa-
cdo, no que estd acontecendo na sala de aula e na escola,
as pesquisas de ordem geral, fundamentadas num positi-
vismo, parece que tém pouco a dizer. Mostram apenas
uma face do problema permitindo que outros aspectos,
talvez os mais importantes, permanecam ocultos.

Logo no inicio de seu artigo, o autor aponta para o
fendmeno escola. Teria sido melhor se houvesse usado,
na escola enquanto ela estd ai, isto é, enquanto ndo se
mostra na sua esséncia, mas apenas é visivel no seu aspec-
to enguanto entidade e, nessa postura, pode ser vista ja
de imediato. Ao focalizar a escola na sua multiplicidade,
o professor Tonucci procura identificar varidveis, mos-
trando qudo importante sfo elas para a explicitacdo da
escola.

Discute, ainda, o Professor Tonucci, a insipiéncia
do método experimental como instrumento de pesquisa
para examinar a realidade complexa que € a escola. Pode-
ria, ele, ainda, continuar, no apenas mostrando como o
método experimental ¢ insipiente para des-velar a escola,
mas enfatizando, ainda, a insuficiéncia das outras meto-
dologias usadas pela pesquisa empirica aplicadas a escola
e 3 educacdo, uma vez que perdem de vista tanto o ho-
mem, como aquilo que o pesquisador pretende fazer.

No desenrolar de suas idéias, o Professor Tonucci
apresenta uma hipotese de trabalho para a pesquisa na es-
cola. Todavia, mergulhado nas suas preocupaces, sem
encontrar saida para trabalhar melhor a educacdo ou as
ciéncias humanas em geral, vé nas descric8es feitas por

70

observadores, professores e educadores em geral, uma
possibilidade. Todavia esta descricdo, como constitutivo
do método, ndo se esclarece. Continua oculta a possibili-
dade da conducdo de pesquisa fora dos esquemas formais
propostos pelo empirismo. Caminha-se em direcdo a ob-
servacdo e a descricdo sem, todavia, esclarecer-se o que
estda sendo compreendido por observacdo e descrigdo.
Torna-se bem claro através do artigo, no caminho do
autor, que este ndo estd muito seguro de onde chegar,
pois, em meio a sua luta para deixar a experimentacao e
o enfoque empirico focaliza, novamente, a necessidade
de instrumentos de investigacao.

Ora, todas as vezes que se caminha em dire¢do ao
fenomenal é possivel perdé-lo de vista, por causa da
interferéncia de instrumentos de pesquisa que, ao fun-
cionarem como uma lente de aumento, ou como um bi-
néculo, ndo s6 ocultam como podem muito bem distor-
cer o fenomenal que esta ai diante dos olhos, para ser
visto e compreendido. Acredito que adui esteja o ponto
principal para discussdo e oportunidade para apresentar-
se novas possibilidades de conducdo de pesquisa, fora do
experimentalismo e do empirismo, abandonando, tam-
bém, qualquer instrumentacdo que ndo seja o préprio
observador que observa e que vé.

E possivel entrar no mundo da educacdo com a
finalidade de compreendé-lo, fazendo-se educacdo mais
do que segmentando esse mundo, em partes isoladas, que
serdo escrutinizadas por meio de instrumentos de pesqui-
sa. Somente apds algumas dificuldades e algum tempo é
que € possivel ver a centralidade e a relevincia deste mo-
do de pensar. Portanto, para se entender educacdo, em
primeiro lugar serd necessario participar dela, vivé-la em
todos os seus aspectos.

A este viver a educagdo chama-se “experiéncia”.
56 é possivel compreender o sentido amplo da educacdo
quando se passa a ver o fendmeno no seu modo especifi-
co de Ser, isto €, de manifestar-se, de se tornar visivel,

Havera sempre uma obscuridade inicial no inicio
do trabalho de pesquisa que independe de instrumentos,
de tratamento estatistico. Este estagio, porém, é tempo-
rério e ndo é peculiar & educacdo como éarea de estudos.
E uma obscuridade que existe em qualquer forma.de
inquérito. Isto aconteceu em todos os grandes movi-
mentos e foi através do esclarecimento destas obscurida-
des que a ciéncia fluiu para, em seguida, encerrar-se num
método e numa tecnologia, parando de pensar.

O ponto inicial para a pesquisa em educacdo, como
em qualquer outro campo de investigactes, é definir as
perspectivas e o esquema de referéncia para sair-se do
senso comum. Historicamente aquilo que foi considera-
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do préviamente estrartho, obscuro e impensavel, gradual-
mente tornou-se aceito como certo e evidente. A luta
constante para encontrar explicages para os aconteci-
mentos, que se realiza ao redor dos homens, é que gerou
essa primeira obscuridade essencial. Gradualmente, essa
obscuridade tornou-se intuitiva para, em seguida, ser
vista como uma obscuridade temporéria. Uma nova me-
todologia que se interesse pelo des-velamento da educa-
¢do tomada na sua totalidade; exige, de fato, uma nova
modalidade de pensamento.

Outra obscuridade no encontro de novas metodo-
logias é a que resulta do conhecimento acumulado e da
tradigdo. Esta obscuridade é conseqiiéncia da dificuldade
na aquisicdo -de uma nova linguagem conceptual. Dificul-
dade esta que também é temporaria. Exige apenas dispo-
sicdo para entrar em um novo esquema de referéricias. A
dificuldade final, na superagcdo dos métodos antigos e
dos métodos vigentes de pesquisa, com vistas a novas for-
mas metodol6gicas, decorre da inseguranca e da incerte-
za que os novos métodos possam trazer. Sair da seguran-
ca e da certeza estatistica, ainda que esta mesma lingua-
gem nunca se tenha apresentado como certa e final, exi-
ge consisténcia, reconhecimento e compreensdo da plau-
sibilidade dos resultados. Esta obscuridade sé pode ser
superada por meio de uma andlise cuidadosa, e muito ra-
ramente as respostas surgem na superficialidade do pen-
samento. Isto exige esforco e tempo para superar o pen-
samento metodoldgico vigente mas, ao superar, novas
aprendizagens se realizam e, dessa forma, ha garantia na
continuidade do pensamento cientifico.

A substituicdo do método vigente de pesquisa dé-
se ao incluir-se a reflexdo como constitutivo do método.
Para refletir, ha necessariamente a presenca de uma cons-
ciéncia. Esta consciéncia volta-se sobre sua propria ativi-
dade para chegar aos princfpios que constituem a forma
de interpretar. Refletir, como constituinte do método,
ndo é uma forma critica e simples do conhecimento, ou
de algo que se pde diante dos olhos, mas é uma tarefa
que o pesquisador se propOe fazer, equivaler a sua expe-
riéncia concreta com o existir do fendmeno, substituin-
do assim a medida, a avaliagdo métrica ou, mesmo, a
representacdo. E sem dGvida uma recuperacdo do subjeti-
vismo. Mas, o que é realmente objetivo, sendo aquilo
que é subjetivo para o proprio homem, gue investiga o
mundo ac redor para tornar visivel o que chega a sua
consciéncia?

N3o se deve confundir aqui a recuperagdo do sub-
jetivismo como forma de tomada de consciéncia do mun-
do por meio da introspecgdo, pois esta ultima é, falando-
se de forma geral, a aceitagdo absoluta do dado subjetivo
imediato, interpretado diretamente como se apresenta a
mente. Esta idéia de presenga imediata pertence tanto 3
tradigdo racionalista como a tradicdo empirista e tem
seu fundamento te6rico no Cartesianismo. Localiza o
fendmeno subjetivo dentro do sujeito e contrasta estes
fendmenos com os fendmenos objetivos localizados fora.

Os fundamentos para uma possibilidade de nova

metodologia poderiam continuar, o que seria muito lon-
go, afastando dessa forma as reflexfes das idéias funda--

mentais que lhe deram origem. Retomando-se o artigo
do Professor Tonucci, quando se mostra apreensivo no

que se refere a coleta de dados e a sua interpretacdo, .

deve-se pensar que um enfoque novo, humanista, para o

Comentdrios sobre o artigo do professor Tonucci

problema da educacdo como método de pesquisa envol-

veria:

1. Descrever o fendmeno de forma cuidadosa e precisa
a ponto de eliminar quaisquer semelhangas, compara-
cOes e crencas. Isto significa que a descricdo revela
sempre uma andlise cuidadosa do fendmeno a ser in-
vestigado.

2. Permanecer diante do fendmeno buscando vé-lo. Para
isso, é necessdrio evitar qualquer definigdo apressada
sobre a realidade do fenomeno. Nao perder de vista a
totalidade do fendmeno, evitando dessa forma, parti-
cularizacBes sensiveis, ou visualizando o 6bvio. Esta
postura estaria mais em linha com o enfoque empiri-
co de separacdo de variaveis para controle.

As definicdes, se de fato chegamos a elas, sdo propos-

tas muito mais tarde. A abertura inicial, ao olhar o

fendmeno, permite uma amplitude para o inquérito

e uma libertagdo relativa de estruturas.

E preciso que se tenha uma idéia do que, e de como

se olha um fendmeno para que este possa ser visto.

Ver o fendmeno envolve, ji de inicio, um compromis-

so com ele. Isto pode parecer parodoxal. Todavia, o

que se estd tentando dizer é que o ver o fendmeno

significativamente, gera uma interpretacdo dialética.

Esta interpretacdo dialética, por sua vez, gera uma dis-

tancia entre o axiomatico e o observacional, permi-

tindo dessa forma a diregdo do inquérito. A diregdo,
em primeiro lugar, é para-a-coisa-mesma, isto é, para

o fendmeno como se apresenta para a experiéncia.

3. O fendmeno visto agora, de forma comprometida
pelo pesquisador, estd posto em suspensdo e pronto
para ser descrito. :

3.1. Descrigdo significa aqui a redugdo do fendmeno.

" N&o se busca uma explicagdo, mas uma com-
preensdo. Descrever em oposicdo ao explicar
envolve a selegdo de um dominio de inclusGes
e um dominio de exclusdes.

Explicar, por sua vez, refere-se num sentido ini-
cial a teoria, idéia construgdo ou conceito que ca-
minham atrés do fendmeno para justificé-lo.

4. Horizontalizar ou equalizar todos os fendomenos ime-
diatos. Este cuidado refere-se a ndo assumir quaiquer
hierarquia de realidade jé de inicio. Horizontalizagdo
significa que todos os fendOmenos, jé de inicio, devem
ser considerados como possuindo uma realidade equi-
valente, dentro dos limites através dos quais se doam.
A obediéncia a este principio auxilia o pesquisador a
evitar decisGes apressadas sobre o grau ou nivel de
realidade das coisas. Este é um dos cuidados mais difi-
ceis de serem tomados. Olhar o fendmeno que deve
ser descrito precede qualquer julgamento sobre real,
mais real, menos real, etc.

4.1. A observagao deste principio funciona como uma
extensdo das regras de inclusdo e de exclusio
para a descri¢do. Incluidos deverdo estar todos os
fendmenos da experiéncia, e excluidos estdo to-
dos os julgamentos de realidade como tal, assim
como a metafisica.

O pesquisador que se dirige para o fendmeno como

sendo a coisa mesma a ser interrogada, ndo se dirige

para as. particularidades, mas busca a esséncia desse
fendmeno, com a finalidade de encontrar suas fei-
¢Oes estruturais ou invariantes.
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5. Buscar as feigGes invariantes ou estruturais dos fend-
menos. O pesquisador que se dirige para o fendmeno
como sendo a-coisa-mesma a ser interrogada, busca a
feigdo particular e peculiar do fendmeno, fora de
qualquer possibilidade de ambigiiidade. Busca a estru-
tura das coisas que surgem da maneira como elas s3o.
Os padrGes que se repetem sdo significativos e devem
ser ativamente interrogados. Para chegar 3 invariabili-
dade do fendmeno, o pesquisador precisa interrogar
o fendmeno vérias vezes, assim como pode, também,
fazer convergir suas interrogagdes com as interroga-
¢Bes de outros pesquisadores que trabalham da mes-
ma maneira.

5.1. A invaridncia de um fenbmeno surge, somente,
quando todos os aspectos do fendmeno perten-
cem genuinamente & uma mesma gama comum.

Cada um destes tOpicos, ou momentos da investi-
gacdo que interroga os fendmenos, poderia ser trabalha-
do em suas particularidades. Isto, todavia, escapa aos
objetivos destas anotaces. O que se pretendeu fazer
foi completar o artigo do Professor Tonucci, mostrando
que ha possibilidade de se interrogar a escola, na sua to-

talidade, evitando-se o uso de instrumental, medidas e

critérios de certeza externos, dados por uma linguagem

paralela a prépria interrogacdo do fendmeno.

PESQUISA NA ESCOLA:

E verdade, como bem diz o professor, autor do
artigo, que a observagdo é um dos elementos indispensa-
veis para interrogar os fendmenos e que ela ndo pode dei-
xar de constituir o conectivo que liga e da significado
aos outros dados. ’

Em todo interrogar os fenoOmenos, ha sempre um
inicio que coincide com uma observacao empirica dirigi-
da para o campo total de fendOmenos possiveis de serem
experenciados. Inicialmente, o interrogar procura ver
as coisas com uma forma peculiar de abertura que é ana-
loga a todos os grandes pesquisadores que interrogam os
fendmenos, chegando a uma nova visdo do universo. Isto
néo significa, todavia, que o ver empirico deva ter o seu
prosseguimento na segmentacdo do fendmeno em varié-
veis independentes e dependentes, cujas intensidades de-
vam ser medidas segundo um método psico-fisico. Tam-
bém ndo se torna necessario o uso de instrumentos de
‘medida, externos, que poderdo distorcer completamente
o ver do pesquisador, o seu interrogar e, conseqliente-
mente, os graus de invaridncia do fendmeno.

O artigo do Professor Tonucci é muito importante
enquanto des-vela sua preocupacdo com a pesquisa em
Educagdo e em Psicologia. E um alerta para todos aque-
les que interrogam no momento a educagdo que se apre-
senta aos investigadores, no seu leito Procustiano.

UMA ALTERNATIVA PELA VIA INSTITUCIONAL

Sandra Carvalho

Coordenadora do Plano Municipal de Educacdo de Piracicaba
— PMEP.

Este texto pretende comentar uma experiéncia de
trabalho em - educacdo popular pela via institucional.
Quero tornar claro aos leitores que o fazemos com certa
emocdo, jd que estamos envolvidas diretamente no pro-
cesso de criacdo e implantacdo de um plano municipal de
educacdo em Piracicaba. Quando iniciamos o trabalho,
em meados de 1978, estavamos ligadas 4 pés-graduacéo
da Universidade Federal de Sdo Carlos, e tinhamos na
época, uma visdo da escola e da atuacdo dentro dela, bas-
tante diferente da que hoje defendemos. Essa mudanca
de posicdo deve-se, em grande parte, a esta experiéncia
educacional, onde tentamos unir a pratica pedagégica
com a economia politica.

Esta é uma das importantes razdes pelas quais de-
vemos divulgar o trabalho, ainda mais se considerarmos
que é fruto da reflexdo tedrica e da pratica de educado-
res relativamente jovens, que passaram a atuar profissio-
nalmente no periodo pés 1964. Explico: ao freqiientar-
mos o curso de graduacdo e mesmo o de pds-graduacio
em educacdo, entramos em contato com a produgio teo-
rica voltada a denuncia das mazelas do sistema educacio-
nal brasileiro, sendo raras as propostas de modificagdo,
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principalmente no que se refere a via institucional. Por-
tanto, conheciamos poucos trabalhos que nos ajudassem
a refletir sobre a préatica escolar de maneira globalizante,
pois tinhamos de um lado as dentncias e de outro, como
Tonucci bem aponta, o uso indiscriminado do método
experimental que “aumentou a distincia entre a reflexdo
psicopedagogica de um lado, e a escola ‘assim como ela
é’ de outro.”

' Desta forma, quando fomos chamadas pela Admi-
nistracdo de Piracicaba para coordenar o Plano de Educa-
¢d0, 0 que Nnos motivou a aceitar a proposta foi a possibi-
lidade de inovar metodologicamente dentro da institui-
¢do a partir de “hipéteses politico-sociais’’.

Ao estabelecermos os objetivos do Plano de Educa-
cdo, pretendiamos ir de encontro as necessidades da
populacdo da cidade, ou seja, atender a demandas estru-
turais significativas para o incremento da renda nas fam{-
lias; atender a adultos para a melhoria de situagdo junto
ao mercado de trabalho; atender as criangas que freqtien-
tam as escolas estaduais, de modo a superarem algumas
barreiras culturais. Conseglientemente, teriamos o desen-
volvimento dos seguintes programas: creche e pré-escola,
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