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O presente trabalhe pretende participar de um debate proposto
por Maria Helsna Souza Patto, em seu artige “A Crianga Margi-
nalizada para os Pisgetianos Brasileiros: Deficiente ou ndo?”

# publicado na secio Temasem Debate dos Cadernos de Fesquisa,

niémero 51, p. 3-11, novembro de 1984, & que foi seguido pslo
artigo de Bdrbara Freitag ‘'Piagetiancs Brasilairos am Desacordo?
Contribuigdo para um Debate”, publicado no nGmero 53, p, 33-
44, maio de 1985. Pede-se ac leitor que antes de ler o presente
trabalbo, leia ¢s artigos acima. Por outro lado, sugira aos leitores
que lelam, entre outros, os artigos e os trabalhos refacionados,

em anaxo, no finat,

INTRODUGAOD

A alfabetizacio é um momento muito impor:
tante e especial na vida de uma pessoa, um passo deci-
sivo para uma longa e dificil caminhada pela estrada do
saber institucionatizado, A alfabetizagdo € também um
momento muito especial na vida da escola, um teste
de sua competéncia, um momento propicio para se
pensar ¢ aprender da vida e o aprender da escola, as
formas do conhecimento, as manifestagbes preconcei-
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tuosas da sociedade com relagio a linguagem e até
mesmo para se refletir sobre as contradigdes da ciéncia
diante da magia e do mistério da vida.

H& uma questdo que nos altimes anEs iem sido
levantada e debatida, que é o efeito sécio-cultural sobre
o processo de aprendizagem na alfabetizagdo, sobre &
relagdo linguagem e pensamenta, sobre o proprio proces-
so de cognigdo e até sobre as estruturas anatdmicas e
funcBes neurologicas das criancas marginalizadas, caren-
tes, sociaimente desprivilegiadas, etc.
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Na literatura, hd um volume muito grande de con-
tribuices para esse debate, 0 que por um lado tem
ajudado a se entender melhor a questdo, € por outro
tem tornado ¢ debate bastante complexo, exigindo
uma visdo multidisciplinar com conhecimentos especia-
tizados e profundos em vdérias dreas. Esse debate, por-
tanto, s6 pode ser feito numa imensa mesa-redonda, com
liberdade e tempo para todas as colocages e discussBes
necessarias. Talvez de todas as dreas que precisam parti-
cipar desse debate, a mais ausente temn side a Lingiistica,
embora alguns encontros importantes j& tenham acon-
técido, como o debate de Chomsky com Skinner, com
Piaget, o debate de Labov com Bernstein, e outros,
sobretudo em congressos e encontros cient(ficos,

A questdo técnica linglifstica sempre esbarra em
outras questdes intimamente grudadas 3 questic edu-
cacional, e sempre se conclui que nio & possivel resolver
uma guestdo sem resolver outras.

Dentre os muitos aspectos da problemdtica da alfa-
betizagdo, gostaria de comentar, de um ponto de vista
muito pessoal e com consideragBes sobretudo de natu-
reza lingiifstica, a assim chamada “'Sfndrome da Defi-
ciéncia de Aprendizagem™ {SDA) e algumas das causas
a ela associadas. Vou tentar sintetizar algumas proposi-
pOes e colocagbes que considero probleméticas {infeliz-
mente sem poder apresentar todas as razSes que levaram
seus autores a essas conclusdes), para fazer meus comen-
tdrios, por partes, abordando, no conjunto, a questdo
que se propds acima.

A CRIANGCA DEFICIENTE

A primeira colocagio se baseia nos resultados de
alguns piagetianos sobre a ontogénese da cogniglio, os
quais afirmam que os distirbios no processo de constru-
cdo das estruturas cognitivas e na representacio do real
sdo de natureza endbgena (isto é, interna, orginica) e
sio produzidos pela falta de estimulagdo ambiental
{ffsica, social, cultural.,} adequada, no momento pro-
picic do desenvolvimento ontogenético {de zero a
sete anos..}. Esses distdrbios supostamente resultam
em criangas que ndo organizam. suas experigncias no
meio em que vivem (o real), gue ndo tém nogdes de
espago, tempo e causalidade, que t€m uma representa-
¢do cadtica do mundo, que mostram confundir a reali-
dade com a sua representacdo, que t@m dificuldade de
estruturar a realidade no sentido l6gico-formal, que nio
falam ifngua nenhuma, etc. Além disso, essas criangas
carecem de uma consciéncia de suas realizagbes, porque
ndo |hes sdo oferecidas as condigBes para que cheguem
a pensar coerentemente e a operar, tendo no miximo
uma praxis sem conceitualizagfo, Estas seriam as expli-
cacdes porque certas “criangas nSo aprendem, nio se
sabe por qué”,

Hé& um mundo de problemas a serem debatidos
nas afirmagbes acima! Vou comentar alguns deles ou
usd-los como pretexto para fazer algumas ponderacbes
que Julgo relevantes para o debate.

0 mundo ndc € simples nem estagnado para
ninguém, em nenhum lugar do mundo, em tempo
algum, Basta um sujeito nascer e terd um grande desa-
fic pela frente: o de sobreviver. O homem é por natu-
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reza um animal racional, Como animal, ele é um desco-
bridor do mundo e da vida, € como racional ¢ um modi-
ficador do mundo e ds vida. Ninguém nasce e morre
sem realizar de algum modo essas duas tarefas basicas,
de descoberta ¢ de transformagiio da vida e do mundo.
Ninguém passa & toa pela vida. Entretanto, é verdade
também que ninguém trilha o mesmo caminho pela vida
por que passou uma outra pessoa, por mais esforgo que
haja em se bitolar alguém. A diferenga é um trago essen-
cial da vida sobre a Terra, sobretudo da vida humana: a
diferenca animal e a diferenga racional.

Uma c¢rianga quando nasce, seja |4 onde for, tem
condigbes suficientes de estimulos para se realizar
plenamente como gente, tanto assim ¢ que aprende
a olhar o mundo, a ouvir, a reagir, a andar, a mexer com
as coisas, a construir coisas... ¢ & falar! Essas coisas am
si s30 muito pessoais, individuais, e a sociedade deixa
isso acontecer normalmente, como algo esperado, dirla
mesmo, esparado biologicamente, como se fosse uma
heranga hereditdria da raga humana, da qual comparti-
Iham todos. Os que por alguma razlo nasceram com
deficiéncias biologicas gravissimas — o que acontece
muito raramente ~— apresentarmn restricbes de vida, sem
didvida, mas mesmo para estes, em muitos casos, a defi-
ciéncia biolégica nfio impede compietamente a loco-
mogdo, a reflex¥o, o fazer e o falar,

Historicamente, & facil constatar como o homem
se virou em situacBies muito diferentes. Os egipicos
construiram as pirdmides, os babilonios desvendaram
ps segredos da astronomia, os gregos pensaram a vida,
o homern e o mundo como ninguém, os maias tinham
uma civilizag8o que nos fascina até hoje... & quais eram
as condighes sbcio-culturais dessa gente? Ern outras
palavras: o que sdo estfmulos ambientais (f(sicos, socials,
culturais) que fazem de um escravo um Plat3o, de um
farad um construtor de pirdmides, de um indio maia
um profundo conhecedor de matemética? Serd gue uma
crianga de uma favela de S3o Paulo tem hoje menos
estimulos ffsicos, sociais e culturais do que os farads,
os fildsofos gregos e os (ndios maias? Eu acho que o
mundo e a vida siio t3o complicados e desafiadores para
todos eles e é justamente por issc Que numa mesma
comunidade, gozando de condi¢es semelhantes de vida,
um € de um jeito e outro de outro; nic por causa da
influéncia do meio ambiente, mas por causa da maneira
como cada um reage diante da vida e do mundo,

As atividades da escola acompanham de perto as
atitudes da sociedade. Fora da escola, a sociedade revela
preconceitos sociais atravds da discriminagio da cor, do
sexo, dos costumes, da origem das pessoas, etc... € na
escola, a sociedade se apega a8 preconceitos que cria,
manipulando fatos ling{ifsticos, culturais, intelectuais ete.
Fora da escola, o poder do dinheiro decide quem domina
¢ quem ¢ dominado; na escola, ¢ poder do saber decide
quem € intefigente e quem é ignorante, guem tem dis-
tlrbios de aprendizagem e quem simplesmente comeateu
um ou uma seriezinha de enganos casuais.

Vejamos, a seguir, algumas consideragdes sobre o
que acontece na escola @ na vida. Serd gue basta uma
pessoa atingir um patamar - por exempio, operacionat
concreto ou de pensamento abstrato — para ndo se reve-
lar “deficiente”?
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E facil atribuir a uma crianga uma deficidncia cog-
nigitiva a partir de uma resposta impropria que ela dé
num teste, mas se o sujeito fosse um adulto bem coloca
do socialments, respondendo do mesmo jeito, a inter-
pretaclo seria diferente, A crianga tem a obrigacdo de
provar em que estigio da aquisicio do conhecimento
se encontra; o adulto jé ¢ diplomado e o gue faz, mesmo
t8o errado quanto o que fez a crianca, tern sempre uma
justificativa. Para a crianga existem as regras, para o3
adultos as excecBes! A mania que a gente tem de fazer
avaliagies ndo & talvez a manifestagdo mais clara da
aceitacio dos preconceitos sociais?

Aprender a falar é, sem divida, a tarefa mais
complexa que o homem realiza na sua vida, E a mani-
festagdo mais elevada da racionalidade humana. As
criangas de todos os lugares do mundo, de todas as
culturas, de todas as classes sociais realizam isso de um e
meio a trés anos de idade. 1sso € uma prova de inteli-
géncia, Toda crianga aprende uma lingua, e ndo fala um
amontoado de sons. Uma lingua € um sistema de alta
complexidade em todas as suas manifestacBes: fonética,
foncldgica, sintdtica, seméntica etc.. Tanto assim, ¢
que, apesar dos estudos lingl (sticos de Panini 2 Chomsky,
a interpretacdo da natureza e funcionamento da lingua-
gem continua um desafio. O homem j4 desvendou e
entendeu muitc mais segredos da natureza do que da
linguagem,

A linguagemn ¢ toda ela abstrata, montada em cima
de conceituagdes e generalizagies, apenas sua manifes-
tagdc é que é sonorizada ou escrita. Ora, como uma
crianga pode se apropriar da linguagem, usé-la, se segun-
do alguns, s& vai atingir o patamar lbgico-formal, o pen-
samento abstrato, bern mais tarde (ou nunca... no caso
de certos slunos carentes...)? Atingir o pensamento abs-
trato formal € condicBo para qué? Para se operar com
conceitos, regras, fazer generalizagBes é condiglic neces-
siria ter provado através de testes clinicos (de Piaget
ou de outro) que jé se atingiu o patamar logico-formal?
Entio, uma crianga que aprendeu a falar, provou que jé
superou (e como!) esse estdgio da ontogénese da cogni
¢50. A lingua usada pela crianga é nas suas caracter(sticas
mais profundas e essenciais, exatamente igual & do
adulto. Certamente, hé usos diferentes da linguagem. Na
verdade, ndc hd duas pessoss que usem a linguagem do
mesmo modo, porque a linguagem & também uma forma
de expressio da individualidade, um lugar onde o indivi-
duo constr6i a si préprio ¢ o exibe ao mundo, uma coisa
bonita e perigosa 20 Mesmo tempo,

Conversar, o que todo o mundo faz, é uma das
formas mais sofisticadas de organizago das expariéncias
préprias e alheias no meio em que se vive. Nao hé falante
que ndo saiba conversar,

As nogBes de tempo, espago, linearidade, causali-
dade s3o ingredientes tdo profundamente enraizados na
linguagem que sem eles o falante ndo é capaz sequer de
abrir a boca para falar e conversar.

Ninguém fala sem uma gramética, sem as regras
préprias do sistema linglistico de uma lingua. E a lin-
guagem ndo vem pronta. O falante a tem que montar,
programar e realizar. Ora, isso tudo uma crianga faz
quando fala! Entiio, o que a impede de estruturar 2
realidade no sentido |6gico-formal? A divida a esse
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respeito, com relag3o s criangas carentes, ndo serd mais
um preconceito social, que busca no comportamento
dessas criangas respostas iguais as que se encontram
no comportamento de outras criangas, pela simples
razdo que se acha que a Gnica forma de expressdo para
a estruturagdo cognitiva tem que se revelar através
do modo de falar usado pelas criangas socialmente
privilegiadas?

Além das conversas das criangas, é preciso obser-
var como elas brincam, para se ver gue agquelas consi-
deracdes & proposi¢Bes mencionadas anteriormente a
respeito das criangas desprivilegiadas s6cio-cultural-
mente sfo absurdas.

A alguns alunos a escola atribui todas as deficién-
cias e déficits, mas saindo da sala de aula, o que acontece
¢ muito diferente, Entio, o menino vai jogar bola, La
ele ¢ o lider, manda e desmanda, organiza seu time e
desorganiza o adverséric em campo, tem um contrele
perfeito sobre o tempo, o espago, a noglo de causa e
efeito, uma habilidade ideomotora, ideoperceptiva e
ideccognitiva para © jogo que faz dele um craque, um
Garrincha! A mesma mdquina humsna que joga bola,
estuda na escola. Escrever ndo ¢ mais dificil do que
jogar bola, marcar um gol ndo € mais facil do que resol-
ver um problema de matematica, Alids, marcar um gol
¢ também um problema de matemética, de balfstica, de
controle motor fino e muito mais. Julgar a capacidade
cognitiva & operacional de uma pessoa somente através
da ética da escola (ou de coisas da escola num faz-de-
conta de vida) é uma estupidez intelectual. A vida é
a vida, a escola é apenas uma situagio de vida muito
restrita,

Se a gente pegasse o craque de bola descrito
acima ¢ pedisse para ele explicar {com palavras... sem-
pre as palavras!) o que é um jogo de futebol, o por qué
e o como daquilo gue faz em campo, ele certamente
deixaria de ser um craque para se tornar um ignorante.
Mais uma vez a questfo no estd na esséncia do indivi-
duo, mas no jogo que a sociedade faz, obrigando o©
individuo a se expressar lingifsticamente, de maneira
a provar que § somente através da linguagem que a sua
racionalidade existe e tem valor. Por outro jado, quanta
gente existe que aprende a usar os jogos de linguagem
@ slo uns idiotas na vida... a Ginica coisa que sabem fazer
¢ falar, joyar com as palavras, passar nos testes de todos
0s tipos, @ ndo ser na vida nada além de uns cogumelos
ou baobds, como diria o Pequeno Principe.

Tem gente que se revoltaria se fosse considerada
portadora de déficits cognitivos, ou portadoras de dis-
crepancias evolutivas nos sistemas fu ncionais {ideomoto-
res, idaoperceptivos}, mas s8o incapazes de fechar direito
uma méquina de escrever portitil que exige alguns en-
caixes, de girar um parafuso {problema de laterali-
dadel?...), de fazer coisas seguindo as instrucdes, de en-
terxer as explicagies sobre a montagem ¢ o funciona-
mento de uma maquina, de um aparelho, e1C., coisas que
muitos slunos carentes fazem com toda facilidade, mes-
mo porque muitos deles dependem disso para sobrevi-
ver economicamente.

Um menino faz uma cadeira na marcenaria e
nio consegue aprender matemética na escola.. Fazer -
ums cadeira é muito dificil (s6 quem ji fez sabe o
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quanto ¢ dificil, e nfio é 3 toa que tdo pouca madeira
custe tdo caro). Essa n3o é uma atividade concreta
apenas, em oposi¢io 3 atividade abstrata da matemé-
tica na escola. A rmadeira no formato da cadeira ¢ a
manifestacio de um projeto arquitetado pelo marce-
neirc. E o projeto & muito abstrato e requer conheci-
mentos muito variados, inclusive de céleulo matemdético,
Por cutro lado, o exercicio da matemdtica é apenas um
projeto intelectual que se manifesta através do jogo de
palavras da linguagem. A matemética da escola esbarra
mais na linguagem, do que na dificuldade ldgica e formal
de solucdo de problemas com ndmeros. Por exemplo,
fazer uma conta de somar dois ndmeros de dais algaris-
mos c¢ada, é algo banal. Usar esse resultado para dele
se subtrair outro namero, menor que ele, também ¢
algo banal, que os alunos resolvem facilmente quando
escrito através de formulas matematicas. Mas se a mesma
coisa vier am forma de problema, no jogo das palavras,
acontece sempre que varios alunos nem sequer chegam
a saber o que fazer.

A habilidade lingii{stica e a habilidade manual séo
coisas muito diferentes na sua natureza, mas ambas ser-
vem igualmente como expressdo da inteligéncia humana,
E um preconceito achar que a linguagem ¢ uma atividade
inteligente e o fazer manual & apenas uma guestéo de
esperteza pessoal, que a tinica forma de expressiio do
pensamento abstrate estd na linguagem e que toda ativi-
dade manual s revela um pensamento concrelo, sem
concaitualizacBes e formalismos orientadores da acho.
A mio faz o que a cabega manda fazer, Ninguém faz
uma cadeira por instinto, mas por cophecimento
adquirido.

Por outro lado, ¢ facil confundir uma realidade
com outra, o concreto e o abstrato, ¢ material e o ima-
terial, o formal e sua manifestacdo, e essas coisas todas
juntas. Nao s6 € fcil confundir essas coisas, como tam-
bém, as vezes, é conveniente usar essa confusdo para se
discriminar pesscas, o que fazem, o que sdo, e mais uma
vez manter os interesses da diferenciagio das classes
sociais, das capacidades dos individuos e das aberracBes
dos trabalhos pretensamente cientlficos,

Uma cadeira ¢ um objeto do mundo, a linguagem
¢ uma representagio do munda. A escrita é uma repre-
sentacdo de uma representagio do mundo, Ndo é porque
a escrita é uma representagio de uma representagio que
a escrita 6 mais abstrata ou mais formal ou mais com-
plexa ou exige uma capacidade superior. Pelo contrério
e apesar disso, a escrita @ muitfssimo mais simples do
que a linguagem oral. A escrita se estrutura em fungio
da linguagem oral, Sem a linguagem oral, a escrita é
rabisco sem sentido. A escrita é muito simples quando
comparada com a linguagem oral, mas quando compara-
da com outras atividades é muito mais complexa, porque
a8 escrita traz consigo a prépria linguagem oral embutida.
A escrita exige ainda uma certa anélise da linguagem,
coisa que a fala ndo obriga. Do ponto de vista do fazer,
escrever ou fazer uma cadeira me parecem muito seme-
ihantes, O que dificulta a escrita, quando comparada
com a montagem de uma cadeira, é a linguagem que estd
por dentro da escrita e ndc por dentro da cadeira. A
cadeira pode até ser feita através de tentativas e erros,
mas a linguagem nunca. A linguagem tem gue ser me-
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ticulosamenta programada, incluindo sua manifestaco
escrita,

Uma pessoa que nasce cega pode aprender a falar
e através da linguagem terd um bom relacionamento
com o mundo, COM as pessoas & consigo mesmeo. Ja com
um surdo de nascenga ndo se pode dizer o mesmo, por
que fica com dificuldade séria de adquirir e usar 2 lingua-
gem, seu esforgo de integragdo na vida é muito grande
€ Penoso,

Toda reflexdo sobre a escrita é uma representagio
{metalingiifstica) de uma representacdio {escrita) de uma
representacdo (linguagem propriamente dital do mundo.
O jogo metalingiifstico que ocorre na escola e em muitos
testes de cognicdo, inteligéncia, etc. nem sempre tem
suss regras claras e explicitas o suficignte para que o
adversdrio saiba cormno reagir.

Assim, se constata, por exemplo, gue um aluno
sahe escrever todas as letras do alfabeto, ¢ ndo con-
segue escrever uma palavra. Para escrever “Antdnio”,
ascreve “AptsmrRaa”, Um aluno sabe que existe pai/
mie, avd/ave, tio/tia, boi/vaca, e nSo sabe responder
a uma pergunta que pede o feminino de pai, avd, tio,
boi, Q aluno sabe fazer as continhas e ndo sabe resolver
um problerna, sb porque as continhas vieram fermuladas
diferentemente dos problernas. O aluno sabe bater pal-
mas, andar em todas as diregBes, e quando é instrufdo
a fazer isso num teste, fica imével ou faz de qualquer
jeito. Pede-se a uma crianga para separar objetos iguais
de um conjunto de objetos misturados, e ela ndo sabe;
mas nio confunde uma coisa com outra quando estd
brincandc! Essa questic & muito séria. O problema néo
& entender o literal das palavras, mas o comportamento
lingliistico, o porqué se faz certas coisas do jeito como
se faz. Tenho visto pesscas adultas bem diplomadas
que diante de uma informagdio muito clara e direta
{“antre sem bater'’, “dirija-se ao caixa ao ledo”), pre-
cisam perguntar o 6bvio para se assegurarem gue o que
viram e ouviram & exatamente 0 que pensam,que viram
e ouviram. Em situaciio de teste e de sala de aula, &
crianga, s vezes, fica estupefacta porque o que se lhe
pede ¢ alge tho estranho e n3o lhe faz o menor sentido,
embora nio pareca tal ao pesquisador e ao professor,
Essa estupefactacio € muito clara e forte no infcio
da escolaridade, quando o aluno entra na escola pela
primeira vez, pensando em encontrar @ fonte da sabe
dorfa e encontra uma professora fazendo perguntas
idiotas, por exemplo, mostrando duas caixas, uma de
sapato e outra de fésforo e perguntando & crianga qual
delas é a maior. Qu fazendo-a ler uma frase como:
“Pedro chutou a bola” e perguntando: “Quemn chutou
a hola?”. Isso é palhagada de picadeiro de circo e néo
conteGdo programético de uma escola,

Existe na histéria da lingliistica um exemplo
clissico das relagBes entre os vérios tipos de represen-
tagfo mencionadas acima e o mundo concreto, analisa-
do também por outras formas de representacio que ndo
a da linguagem oral. € o caso do reconhecimento de
cores e de sua nomeagdo, 0 que pode parecer azul para
um pode parecer verde para outro. Aiguém pode se
referir apenas ap vermelho, ac passoc que Outra pessoa
diante dos mesmos fatos, distingue vermetho de bordd, e
assim por diante. lsoladamente, vérios objetos sdo
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nomeados como amarelos, mas quando colocados juntos,
um & amarelo candrio, outro é amarelo gema, terra de
siena etc. A distingdo de cores depende do mode como
é encarado o interesse em se distinguir na fala uma cor
de outra, E certo que as pessoas enxergam cores diferen-
tes, por variacdes de pequenos matizes, mas ndo dispdem
de igual distingdo no vocabulério das ifnguas, sobretudo
no vocabuldrio de uso corriqueiro. Ninguém pode julgar
da capacidade de distingdo de cores ou da manipulagio
de objetos através das cores, usando a linguagem, caso
contririo tem-se uma fonte inesgotivel de equivocos

Mas alguém iré fazer a objecio de que 0s alunos
sho solicitados a operar com cores constrastantes, verde,
vermelho, amarelo, e nio com cores parecidas... e mes-
mo assim, ndo resclvem os problemas como se esperaria.

Em primeiro lugar, essa objacdo remete a algo
diferente do apresentado acima e por isso hd outros
problemas envolvidos. Pede-se, por exemplo, para uma
crianga separar cores iguais. Separar coisas iguais toda
crianga sabe fazer, porque sabe separar e sabe o que é
igual ¢ o que é diferente. Se ndo faz como © esperado, é
porque ndo sabe, em geral, porque fazer isso, o que se
pretende com isso, ou atd mesmo qual o grau de exi-
géncia de igualdade e desigualdade que se pretende usar
como critério, Dois objetos, iguais em tudo, sdo diferen-
tes como individuos! Um ndo é o outro, entdo por que
juntélos? As vezes, os objetos sdo todos da mesma cor,
mas O resto, a forma a espessura, o peso, pequenocs deta-
Ihes, gue o pesquisador abstrai e & crianga nio, s3o sufi-
cientes para o sujeito do teste achar a diferenga que jus-
tifica a sua resposta. Serd que a crianga sempre sabe exa-
tamente o que o pesquisador quer dela? Uma simples
explicacdo ¢ suficiente para dar todas as instruces de
que a crianga precisa? O teste, em vez de ser um pro-
cedimento cientifico, pode ser uma armadithe.

Tenho snsinado algumas pesscas a jogar Go,
adultos e criangas, E um jogo com regras muito sim-
ples, porém possibilitando muitas estratégias, comple-
xas e desafiantes. E interessante notar que muitos adul-
tos sdo mais ingénuos no jogo do que muitas criancas,
As criangas tendem a jopar mais pelas estratégias, se ar-
riscamn mais, e 0§ adultos mais pelas regras, pelo medo
de errar. A mesma coisa acontece na situagio de teste:
o pesquisador segue regras, e a crianga elabora estraté-
g/as de aplicac#o dassas regras, que o pesquisador quase
sempre ndo consegue entender.

Por falar em jogos... como as criangas se revelam
hébeis e inteligentes nos jogos! Mas, ndo aprendem orto-
grafia e matemdtica.., Serd que & por causa delas ou do
modo como se ensina @ ortografia e 2 matemdtica na
escola?

Tenho visto criangas pobres fascinadas com micro-
computadores em feiras de eletrénica e comunicagio.
J& vi essas criancas programando o microcomputador,
usando como tética simplesmente o efeito que certos
comandos produzem na méquina. Por exemplo, usam
uma regra do tipo For X = | to 2500: next, e os co-
mandos Print ¢ CLS e fazem aparecer e desaparecer
caracteres na tele do video. Certamente essas criangas
ndo sabem o que significa a estrutura de uma regra do
tipe For X = 1 to 2500: next, mas sabem que com
isso o computador faz algo que ¢uerem que ele faga.
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Se em vez de se deixar a crianga operar & seu
modo, se devesse necessariamente dar uma explicagio
de como se formula uma regra para imprimir e fazer
desaparecer caracteres no monitor, tenho a impressio
de que essas criangas ndo saberiam operar 0 computador
naquele momento. As palavras 3s vezes atrapalham... e
como! A mesma coisa acontece em muitos testes que
avaliam as capacidades das criangas. A crianga, de fato,
sabe distinguir coisas diferentes e separar objetos, mas
ndo sabe seguir as insttugbes do pesquisador.. ou da
professora na escola. E da trigica experiéncia dos testes
e avaliagDes, resta para a instituigdo, assim ela acha, a
conclusio de que a crianga é portadora de um déficit
comprovado através das evidéncias cientificaments con-
troladas dos testes, reconhecidos como adequados,
perfeitos e de confiabilidade sob absoluta garantia, A
universidade, ¥s vezes, deveria ter vergonha do que
faz'...

Serd que as criangas carentes carecem de uma
consciéncia de suas realizagtes? Serd que elas ndo tém
chance de pensar coerentemente e de operar? Serd que
n3o refletem sobre o que fazem, fazendo ¢ que fazem
instintiva e mecanicamente?

86 pelo fato de se colocar essas questdes fora
do contexto de certas pesquisas, }4 se percebe que tais
proposicbes nfo fazem muito sentido. Seria negar a
propria natureza humana a essas criangas carentes!
Serd que ¢ possivel alguém ndo ter consciéncia do
qua faz? O que é pensar coerentemente? E pensar
segundo a lbgica aristotdlica, hegeliana, a filosofia de
Schopenhauer, de Nietzsche, segundo o que pensam
os ricos, os intelectuais, os alquimistas, os matemiticos,
os professores universitrios, o5 avOs? Ser coerente é
deduzir uma coisa de outra? E associar yma idéia com
outra? A coeréncia § um controlador dnico e infalivel
da verdade? Os principios de coerénecia s3o iguais para
todos? Precisam ser assim?

A crianca que ndo faz concordincia no uso da
linguagem, dizendo coisas comeo “nbis trabaia”, “eu
se machuquei”, ndo é capaz de estabelecer coeréncia?
Ou ¢ o seu sistemna lingiifstico que opera dessa maneira?
Muitas Ifnguas tdm sua estrutura linglfstica sistemati-
zada seguindo regras iguais a essas que governam O3
exemplos acima. O proprio dialeto da escola usa cons-
trughes incoerentes do tipo: “tudo sdo flores”, “Nés
assinamos o decreto-lei” {No6s = o Presidente), "Eu
cortei o dedo na janela” (na verdade, $6 houve um
ferimento causado pela ponta de um ferro do tringo),
“Amanhd vou ao cinema” {amanhi é futuro, vou
¢ presente]. Onde estd a coeréncia? Na escola, uma
crianca responde a uma pergunta da professora com
outra pergunta porque a professora muito freqiente-
mente responde a uma pergunta da crianga com outra
pergunta, O comportamento da crianga deve ser consi-
derado incoerente? Quais s3o as regras do jogo lingiifs-
tico @ do jogo da coeréncia?

Algumas criancas ndo aprendem a escrever Certo
“ndo se sabe porqud..” e depois de analisadas pelos
testes se conclui que ndo sSo capazes de conceitualizar
a realidade da escrita, de tomar consciéncia sobre o que
fazem e de operar coerentemente,

A professora escreve “Silvio” e o aluno copia
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“Sfbio”, porque pensa que na escrita cursiva da profes-
sora as letras "lv" se parecem com “b”. A professora
escreve “Oba” em cursiva, e 0 aluno copia em letras de
forma “Ova”, pela raztio inversa da anterior. Diante dg
erros desse tipo, a professora e muitas outras pessoas
pensam que essa crianga ndo é capaz de conceitualizar
as letras, de usar coerentemente a relacdo letra/som da
fala e escrita, porque, afinal, basta falar oba para se ver
gue & muito diferente de olva. A professora pensa de
um jeito, e a crianga de outro, e se ambas ndo se enten-
derem ndo haverd ensino nem aprendizagem. A crianga
ndo sabe escrever: estd aprendendo; e como ndo tem
todas as informacdes, procura achar a sua logica s cos-
réncia, podendo chegar a resultados inesperados, que
nem sempre sdo corretamente entendidos pela profes
sors, Todo os erros das criangas t8m uma explicacdo,
Nenhuma crianga age na escola como se tivesse um cére-
bro de palhas. Entender as estratégias das criangas que
erram é condigdo fundamental para se programar o en-
sino ¢ a aprendizagem. Quando ndo se entendem as
estratégias das criangas, aparecem outros tipos de expli-
cacBes, nem sempre muito justas: se o erro é cometido
por uma crianga carente, isso é mais uma prova de seu
déficit, se é cometido por uma crianca das classes pri-
vilegiadas sécio-culturalmente, é um simples engano. E
nisso tudo, guem se engana mais é a escola.

Algumas criangas que tiveram a chance de experi-
mentar os jogos da escolarizecio fora da escola, em
casa, ao enfrentar a professora, seguem as instrugles
segundo as expectativas; outras, — em geral as criangas
carentes — como ndo sabem direito as regras do jogo,
apelam para a reflexdo sobre 0 que acontece e, via de
regra, se saem muito mal perante a professora, Ela ensina
o “FRA, FRE, FRI, FRO, FRU” e exemplifica com
“fruta”, Depois pede para o aluno dar outros exemplos
como fruta, e alguns alunos dizem: “banana, mags,
abacate, etc.”. Esses alunos ndo sabem quando tém que
usar a linguagem metalingli(sticamente e quando devemn
simular um uso real de fala, Falar “banana” em vez de
“fruta” ndo representa que o aluno so sabe falar con-
cretamente, ndo conseguindo dar um exemplo Jin-
gusstico, porque falar “banana”, no contexto da escola,
sem precisar, também ¢ um jogo de faz-de-conta, A
professora pensa na forma das palavras {fonética) e o
glunc pensa na semantica. Quando se fala, as pessoas
se guiarn pela semdntica e ndo pela fondtica. A profes.
sora ora diz que casa s¢ escreve com A, ora com S,
ora com KA ou com ZA, com G, etc, e o alung, prin-
cipiante de escrita, ouve esse tipo de explicagio e sim-
plesmente acha que escrever a palavra “casa” é uma
loucura, sobretudo se tentar escrever “casa” como disse
a professora: A, S, CA, etc. A professora, certaments, o
considerard burro, uma vez que “casa”™ se escreve mesmo
¢ com CASA, coisa alids que ela ndo dissel A es-
cola em geral, e sobretudo as professoras primaérias,
deveriam ter muito mais cuidado com ¢ modo de expli-
car certas coisas no inicip, porque 4 justamente af que
muitos alunos podem empacar,

Aprender computac3o € algo que traz para o
adulto situacBes semelhantes s que ds criancas en-
frentam ao se alfabetizarem. De certo modo, aprender
programar computadores & se alfabetizar de novo. Em

O principe que virou sapo

vez do l4pis, hd os botdes. Nao duvido que ndc demo-
rard muito para se ter os alunos carentes da computacio
{aqui, a idede ndo importa)}, aqueles que ndo atingiram
o patamar /dgico-abstrato do formalismo das méquinas!

curioso como as criangas que tém um microcompu-
tador em casa aprendem a programar rapidamente sem
muito uso dos manuais, Mas o adulto que quer saber
tudo sobre tudo, através dos livros, para se sentir seguro
no que faz com a méquina, acaba ndo conseguindo gran-
des resultados, Parz o adulto, ¢ micro € um mistério,
alge qgue nunca teve muito a ver com a sua historia
pessoal, sobretudo com sua histdria de educagdo esco-
lar, Dal a sua necessidade de saber mais sobre o que é
esse alienfgena chamado computador, do que usélo e
oparar com ele adequada e eficientemente. Para multos
alunos carentes, a situagdio é semelhante, Ao entrar na
escola, eles querem saber mais sobre o que é o saber, a
instituigdo, o poder do saber, do que realizar tarefas
espacificas e seqincias programadas pelas atividades
da escola,

A CRIANCA QUE NAO SABE FALAR

Uma segunda série de proposicdes diz que a pobre-
za séeio-econdmica e cultural tem efeito negativo sobre
o desenvolvimento cognitivo e os processos de aprandi-
zagem na escola. Isto se revela através do uso pobre da
linguagem por essas criangas.

A primeira parte da proposicio acima ja foi co-
mentada antes. Gostaria, portanto, de fazer comentd-
rios sobre a segunda parte, a que diz que as criangas
carentes t8m uma linguagem pobre como conseqiiéncia
de seus déficits cognitivos. .

Li num jornal, certa vez, que um secretdrio de
Educagdo tinha dito que segundo informagdes técnicas
que obtivera, as criangas carentes usavam um vocabu-
laric de apenas umas cinglienta palavras, e por isso se
saiam mal na escola ao se alfabetizarem. J& ouvi comen-
taristas de televis#o fazendo afirmagtes semelhantes, um
pouco mais generosas, dizendo que as criangas faveladas
ndo conhecem mais de duzentas palavras, apesar da
ifngua portuguesa ter mais de duzentas mil,

Para um lingliista seria reaimente um achado fas-
cinante encontrar uma pessoa que vive como falante
nativo de uma Ifngua e usa apenas duzentas palavras, ou
mais incrivel ainda, uma pessoa gue use apenas cin-
qlenta palavras na fala cotidiana. 56 de nomes de
gente, bicho e planta, o vocabuldrio de uma pessua de
qualquer parte do mundo, ndc caberia nesses limites.

Sempre achei fascinante como as criangas acom-
panham e entendemn as estdrias que ouvermn dos adultos,
na rua, no circo, na televisdo, no radio, etc. Tanto en-
tendem que riem, sa comovem o se revelam emocional-
mente, seguindo o desenrolar da estéria. Como é que as
pessoas entendem o significado das palavras?... Ascrian-
¢as s8o capazes de entender um nimero enorme de
palavras e sintagmas mesmo quando ainda usam na sua
fala um nidmero reduzido de palavras, Alids, essa serd
uma caracter{stica de todo falante, durante toda a vida,
Algumas pessoas usam um vasto vocabulério, ndc por
que isso é natural, perfeito e necessério, mas por puro
esnobismo linglifstico. E 6bvio que trabalhos téenicos
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precisam de termos técnicos, para se falar de eletro-
magnetismo € bom usar esse termo e ndo outro qual-
quer, mas para ser falante nativo, o termo eletromag-
netismo ¢ absclutamente dispensdvel. E apenas um
termo 3 mais de uma lista de palavras que pode ser
muito longa ou ndo, A escola chega a ensinar a alguns
alunos a escrever suas redacBes e depois a trocar algu-
mas palavras por outras mais dificeis para methorarem
o nivel da redacio. € pura frescura lingiifstica, E aqui
a palavra frescura ndo pode ser substituida por outra,
porque ¢ que quero dizer é frescura lingdfstica mesmo!

As pessoas t2m o vocabulério de que precisam.
Se por alguma razio, precisam de termos novaos, apren-
dem naturalmente no uso pritico da linguagem. Se
preciso for, inventam, Na escola, a aquisicBo de vocé-
bulos novos vem associada & conhecimentos néo apenas
dos significados literais das palavras, muitas vezes, mas
de uma gama muito grande de idéias associadas a essas
palavras, algumas delas exigindo ndo apenas sinbnimos
para se traduzir, mas verdadeiros textos e teorias. Por
exéemplg: o que é o eletromagnetismo? O que € Revo-
lugdo Francesa? QO que € objeto direto, objeto indireto?
A escola faz um uso muitc especifico da linguagem,
principalmente no emprego de palavras técnicas, A lin-
guagem natural ndo faz um jogo menos sutil mas, neste
caso, o falante usa palavras que para ele sdo apropria-
das, sem se preocupar com o resto. Se a gente tivesse
que conversar pensando nas implicacdes seménticas das
palavras, como se faz na escola, seria horrivel falar.
Quando o falante tem gue pensar nas palavras para falar,
seu discurso se torna extremamente diffcil e inibido. Isso
acontece com todos os falantes, carentes ou nio. E por
i550 que na vida, quando as pessoas falam espontanea-
mente, usam muitc raramente palavras de maneira
inadequada, e na escola, quando tém que refletir sobre
a propria fala, usam palavras inadequadas muito fre
quentemente, Sdo usos diferentes da linguagem que,
geram expectativas diferentes nos falantes e nos ouvintes.

A linguagem das criangas carentes é considerada
pobre por alguns, ndo s6 por causa do vocabulirio que
julgam ser extremamente reduzido, mas ainda, pomue
elas ndo sabem falar, isto €, ndo tém fludncia, ndo usam
regras sintdticas, ndo conseguem expririr emagdas, pen-
samentos abstratos complexos, ndo usam palavras abs-
tratas, ndo sabem empregar as palavras adequadamente,
e por isso mesmo, tdm preferéncia por outros tipos de
comunicagdo, substituindo a linguagem orai por formas
de comunicacdo ndo verbal. A fala das criangas pobres,
segundo eles, é tdo primitive que ndo passa de um
amdlgama de erros e lacunas conceituais,

Em algumas familias pobres, uma crianga nunca
fala diante de um adulto que estd falando. Fregilente-
mente os adultos usam do recurso de perguntas retdricas
{gue ndo sdo para ser respondidas) para transmitir infor-
magbes e educar criangss... Quando essa crianga entra
na escola, ela pode até nio falar por educacie. Pode
achar que responder a questdes de ensino & violentar as
regras da vida com que estd acostumada.

Criancas carentes contam estbrias como qualquer
crianga, falam como qualquer falante nativo, dizem o
que querem, quando assim acharem que devem fazer,
Entdo, que falta de fluéncia elas ¥8m? Por outro lado,
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pedir para alguém falar sobre um assunto € no minimo
uma intromiss¥o lingDistica ¢, portanto, é preciso saber
se 0 interlocutor estd disposto a aceitar essa invasio, Serd
que uma pessca é fluente porque diz dez frases ou es-
creve vinte linhas, ou conta uma estdria com no minimao
quinze adjetivos, cinco advérbios e pelo menos trés
conjungoes? -

Em situagbes inibidoras, a maioria das pessoas
perdem a fludncia e a escola, os testas, ndo slo situaches
inibidoras para uma crianga, sobretudo oriunda das clas-
ses sociais desprivilegiadas? E bom, mais uma vez, dar
uma clhada para ver o que as criancas dizem quando
jogam futebol, quando discutem na rua... serd que ndo
tém fluéncia?

Uma crianca carente diz “eu se machuquei”,
“uzémi trabaia”, “crar¢’”, “pecosu” {(pescogo), “subi
pra cima’, etc. Essa crianga ndo sabe usar as regras
gramaticais como jé se disse antes é impossivel alguém
ser falante de uma Ifngua, sem seguir uma gramdtica.
Portanto, ¢ impossivel aiguém talar sem regras, Uma
lingua se diferencia de outra e isso ndo é motivo para
se considerar um falante de uma [ingua menos capaz
intelectualmente do que o fatante de outra lingua. Nio
é porque fale portugués que deve seguir a gramdtica
latina. Cada um segue a gramitica de sua propria Ifngua.
A gramética portuguesa ndo é uma gramatica latina
deturpada, $3o realidades diferentes.

Convém lembrar aqui que ndo existe “A Lingua
Portuguesa”, como algumas pessoas imaginam. Existem
muitas formas de lingua portuguesa — como alids acon-
tece com todas as linguas naturais que tém um nidmero
grande de falantes. Estas muitas formas sdo os dialetos.
Um lingilista ndo descreve “A Lingua Portuguesa™, mas
variedades da |ingua portuguesa, € impossivel linglis-
ticamente estabelecer, por exemplo, o sistema fono-
légico, morfolbgico, ete... da Lingua Pertuguesa, que
seja estruturado perfeitamente e valido para todos os
fatantes.

~As vezes algumas pessoas acabam concluindo que

o que os lingliistas querem dizer com as variagbes diale-
tais, é que "vale tudo”, “nfo existe erro de linguagem”...
Nio € bem assim a questdo. Do ponto de vista estrita-
mente linglijstico, é claro que hé erros: todo desvio das
regras gramaticais constitui um erro lingl(stico. A ques-
tido prética ¢ saber se o falante cometeu um desvio das
regras da sua gramdtica, ou se estd sendo julgado pelas
regras de uma outra gramatica que ndo a da sua prépria
Ifingua. Como mostras de verdadeiros erros linglisticos,
veja 0 que segue. Se algudm diz: “Bola Pedro o chutou
aquela”, certamente comete um erro sintdtico, porgue
em nenhuma variedade do portugués se fala assim, Se
para me referir a um “cavalo”, digo “mesa”, hd um erro
linglistico, porque em nenhuma variedade do portu-
gués “mesa” € sindnimo de “cavalo”, Se em vez de dizer
“elaro” ou “'patha”, digo “pkaf” ou “"srub”, cometo um
erro linglifstico, porque a forma fonética desse itens
lexicais em nenhuma variedade do portugués & essa,
Como se v&, esses erros sdo bem diferentes dos “erros”
que aparecem nas avaliacbes escolares e em certos testes
e estudos sobre a linguagem das criangas carentes,
Uma outra afirmaglio que se faz, s vezes, 3 fala

das criancas carentes, é a de que elas ndo conseguem
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exprimir emogles através das variagtes melddicas da
entoagdo, uma vez que falam baixo, devagar e quase
sempre mongtonamente...

Todas essas afirmagbes siio descabidas. Ninguém
fala Ifngua nenhuma {nem palavra alguma, em situagcdo
comum de fala) sem programar ¢ ritmo, a entoaco, o
tom, a duracdio sildbica, a tonicidade, a tessitura meld-
dica, 0 volume, a qualidade de voz, a velocidade de
fala etc., etc, E sdo justamente esses parémetros que sio
usados basicamente para se transmitir as gtitudes do
falante, isto é, as emoghes que o falante quer exprimir.
Os padrdes de realizagdo desses pardmetros também sfo
especificos de cada dialeto: comparem-se as falas dos
baianos, dos galichos, dos paulistas, etc. Num dialeto,
os elementos suprassegmentais mencionados acima,
podem ser usados para exprimir algo neutro, noutro
algo rude. E por isso que, 3s vezes, as passoas estranham
a rudeza, a8 moleza, o padantismo, etc. de certos inter-
locutores, embora eles possam simplesmente estar
falando, segundo seu dialeto, de modo neutro, sem
querer demonstrar nenhuma dessas emogdes sentidas pelo
outro, Qu as vezes, quer transmitir certas emocgdes e
o seu interfocutor ndo o interprata corretamente,

Na verdade, é a escola (a educag#io social, inte-
lectual, religinsa...) que leva os individuos a se reprimi-
rem verbalmente, ¢ depois de certo tempo, a inibirem
a expressio verbal, e conseqilientemente a castrarem
as proprias emogdes, Na pessoa bemn educsda isso é
fingza, civilidage, na crianga pobre isso ¢ caréncia?
Mas serd que as criangas pebres ndo conseguem mesmo
exprimir suas emogdes, ou sd0 os pesquisadores que
ndo sabem o que de fato acontece com a fala delas?
Como uma pessoa pode passar pela vida sem emogbes?
O proprio fato de se estar vivo j§ ¢ emocionante de-
mais. Que emocdes as pessoas querem ver na fala das
pessoas carentes?

A respeito do uso de palavras abstratas na fala
das criangas carentes, j& comentamos antes. A afirma-
¢do de que as criangas carentes preferem outros tipos
de comunicacdo que ndo seja verbal, 4 tdo obviamente
falsa e ridicula que nem & preciso comentar em detathe.
Cada um fala o que quer, como quer, quando quer,
seguindo sua competéncia lingiifstica [isto §, as regras
da gramitica da Ifngua que fala). E a escola que faz
restrighes & fala das criangas, A escola confunde disci-
plina com siléncio, manda as criancas observarem a
propria fala para acertarem na escrita, mas n3o permite
que as crian{as falem quando escrevem — devem sb
pensar {sic!). A escola inventou uma série de sinais
para calar a boca das criangas... desde o fato de se

levantar a mio para perguntar ou dizer algo. Por outro -

lado, s vezes, um gesto diz muito mais do que muitas
paiavras. Por que as pessoas de boa educacdo, porque
sdo proibidas de usar gestos para se comunicarem, inter-
pretam ©0s que usam a linguagem gestual como uma
evidéncia da falta de capacidade dessas pessoas para
usarern a linguagem oral? N8o 4 um preconceito? A
finguagem pestual nunca destruiu a linguagem oral,

De tudo 0 que se viu atd aqui, se pode concluir
que a afirmagdo de que a fala da crianca pobre é um
amdlgama de erros & lacunas, € uma afirmacio falsa,
sem fundamento.

O principe que virou sapo

Gostaria de aproveitar a oportunidade pare dizer
duas palavras sobre a afirmativa, que se ouve 3s vezes, de
pessoas que acham que hé lfnguas primitivas e |(nguas
evolufdas, Ifnguas ricas e |fnguas pobres, que povos de
cultura primitiva falam apenas monossilabos onomato-
paicos, etc, etc,

Os estudos linglifsticos feitos até agora nunca en-
contraram tais coisas. Todas as [inguas, mesmo as dos
povos ds cultura mais primitiva, sdo semelhantemente
complexas, As semelhangas estruturais sdo tfo marcan-
tes, que muitos lingiiistas utilizam tal evidéncia em
favor de uma concepglo inatista da linguagem, isto &,
dizem que a competéncia linglistica é universal, igual
para todos os falantes de todas as Hnguas e inata. Uma
afirmacio forte e corajosa, mas que encontra nas descri-
¢Oes lingllsticas muitas evidancias que favorecem tal
conclusio, Quantas linguas indigenas foram descritas,
seguindo os moldes da gramdtica latina! [sso mostra
como apesar das diferengas superficiais entre as Ifnguas,
no fundo, sio todas muito semelhantes.

Uma lingua se difere de outra de maneira bastante
6bvial 3 primeira vista, pela fonética e pelo iéxico. Do
ponto de vista da fonédtica, todas as |fnguas usam um
subconjunto de sons tirados do conjunto geral das pos-
sibilidades articulstérias do homem. Ndo ha sons primi-
tivos & sons civilizados. Para alguém, um clique poderia
soar como algo primitivo, se constasse do inventério
fonolégico de uma fingua, Mas essa mesma pessoa pro-
vavalmente usa algum tipo de cligue para indicar nega-
¢do, comando ou outra coisa, sem se dar conta do que
faz {c¢f. “nuh! nuh!” — para proibir algo; “hla! hla!" —
para guiar cavalo, etc.}. Muitos povos, que n3o usam
sons como F e V, acham que os falantes de Ifnguas que
usam esses sons, fazem muitas caretas quando falam.
Um falante do francés, inglds, portugués, dificilmente
acharia rude seu modo de falar, ou que faz muitas
caretas e trejeitos com os ldbios guando falam, contudo
isso pode ser 0 que acham os falantes de outras [finguas,
algumas das quais consideradas rudes e primitivas.

Do ponto de vista do 1éxico, como j4 se disse, cada
Iingua tem as palavras de que precisa, ndo mais nem
menos. Se um povo precisa de muitas palavras para lidar
com a floresta e os animais, terd todas as palavras neces-
sérias, se outra lingua precisa de palavras para a filosofia,
terd todas as palavras necessdrias, se precisar de palavras
para a tecnologia de ponta, também encontrard as pala-
vras de que precisa, ndo mais nem menos. O tamanho do
léxico e sua extensdo semantica € algo que ¢ bastante
secunddrio na estruturagdo da linguagem ¢ nfo serve de
argumento para se dizer gue uma I{ngua ¢ avangada ou
atrasada.

ADQUIRINDQ LINGUAGEM E PENSAMENTQ

Gostaria de fazer alguns comentdrios a respeito de
alguns aspectos da seguinte afirmagio: As condigdes
materiais de vida determinam nfo sé os conteddos da
consciéncia, mas também as estruturas formais do pen-
samento. As condicbes materiais condicionam o nivel
e a qualidade das estruturas do pensamento {(a psico-
génese), facilitando-o para os favorecidos sociocultural-
mente e impedindo-o para os desprivilegiados. Com
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efeito, as competéncias cognitivas e ling{ifsticas se cons-
troem gradativamente, ¢ que permite estabelecer dife-
rentes competéncias, de acorde com o estigio de desen-
volvimento atingide. A cada estigio cognitiva corres-
ponde uma competdncia linglistica,

€ um fato inegivel que uma crianga, quando
nasce, ndo fala e ndo anda, mas nem por isso se pode
afirmar, como algo inegével, que essa crianga, qQuanda
nasce, nfio sabe falar ou andar, ou que sabe falar e
andar, Uma coisa § a faculdade que permite ao sujeito
fatar @ andar, & dutra coisa § o usc dessa faculdade para
tazer coisas espec(ficas, como andar e falar efetivamente,
As evidéncias dos fatos t8m levado a Linglifstica a levan-
tar uma forte suspeita de que a faculdade da linguagsm
¢ um universal biolégico, que o individuo traz inata-
mente, como j& se disse antes. Obviamente que falar
uma lfngua ou cutra é 0 resultado de um uso condicio-
nado socialmente: falase a Ifngua da comunidade em
que se vive,

A competéncia lingiifstica de uma crianga comeca
a se revelar desde muito cedo, quando as pessoas dirigem
a palavra a ¢la 9 ¢la reage de algum modo. Nenhum bebé
fica insensivel quando alguérm lhe dirige a palavra. Com
um ano, os bebés entendem muitas coisas que lthes
sdo ditas, mesmo sem falar ainda, A medida em gque
crescem, vio entendendo cada vez mais e cada vez
mais fiteralfmente, isto &, entendem a fala através da
mensagem linglifstica propriamente dita, E notério o
fato de se fazer proibigbes ou comandos bs criangas,
por exemplo de dois anos, e elas reagirem adequada-
mente, mostrando que entenderam © que foi dito.
MNesse aspecto, a linguagem dos comandos é varidvel
demais para as criangas reagirem a um puro condicio-
namento sonore, Com trés & quatro anos, as criangas
j& falam {e comol. . ).

Nesse momento, ¢ impressionante como a compe-
téncia linglifstica ultrapassa o desempenho verbal, Um
estrangeiro que estd aprendendo uma !ngua, no infcio,
tem rmuito mais dificuldade em entender a ifngua que es-
tuda, do que uma crianga de trés anos, A crianga aprende
muito mals rapidamente a lidar com a linguagem oral do
que o adulto ao aprender uma lingua estrangeira, apesar
de toda a histdria educacional deste Gltimo, ou justamen-
te por causa disso. Aqui o nivel logico-formal de pouco
adiantal

Quando se diz a uma crianga: “ponha o ursinho
em cima da cama”, “ndo suba na cadeira”, “nio mexa
nos livros'] ete., @ a crianca obedece, isto prova que ela
estd de certo modo usando a ifngua, que entende, mes-
ma que ainda, nfo diga coisas desse tipo. A linguagem nio
estd s& no falar; € entender também! Tem-se estudado
muito o falante @ pouco o ouvinte nas pesquisas lingiifs-
ticas, atd mesmo nos estudos sobre a aquisiciio da
linguagem,

As vezes, a linguagem da crianga ¢ interpretada
em funcio de um processo de interaciic com outras
pessoas, o fazer # 0 mundo. Mesmo nessa abordagem, me
parece que falta estudar mais a crianga do ponto de vista
dela prépria, e ndo daquilo que els quis dizer, segundo
a interpretaciio do pesquisador, A linguagem da crianga
antes dos dois anos & muito varidvel em funcio do
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tempo, isto é, hoje ela fala de um jeito e a semana que
vem de outro; mas no momento em que fala, como €
de fato a sua linguagem? A variagio suprassegmental
é tiu grande e rica, que certamente dd para formar com
sequéncias de sons do fatatd, um nimere muito grande
de vocébulos, que o adulto diz que entende ndo lite-
ralmente, mas pelo seu comportamento, mesmo porgueg
ele estd sempre buscando na fala da crianga um embrido
da sua propria fala, Seria interessante tentar entender
literalmente essa Ifngua da crianga nessa idade, o sistema
linglifstico propriamente dito, & ndo apenas o que isso
representa no processo de aguisi¢io da lingua materna,
a0s moldes do adulto, Convém lembrar gue os elementos
suprassegmentais sdo a base sobre a qual se constroem
as articulagBes dos sons; uma palavra pode ndo ter sua
forma fonoldgica definida em termos de vogais e con-
soantes, mas nem por iss¢ nd3o pode existir apenas com
O suporte suprassegmental,

As criangas aprendem a falar apesar das condicdes
s6cio-culturais, econdmicas e materiais do meio am-
biente em que vivem, N8o é o luxo que produz gente
inteligente, nem a pobreza que produz gente ignorante.
As condicBes materiais ndo afetam a qualidade das
estruturas mentais, a competéncia linglifstica, nem a
manipulagdo do pensamento, como faculdade cognitiva.
Ao longo da Histériz da Humanidade, hd4 uma procissdo
imensa de fildsofos e sdbios que sempre pensaram assim,
mesmo porque muitos deles foram criangas paupérrimas!

Definir a pobreza no ¢ algo facil de se fazer, por
surpreendente que seja. H 05 casos de pobreze extrema
ou miséria, onde a sobrevivéncia ffsica do individuo
estd em risco. H4 a pobreza que wve na sociedade, e
quando é fruto da desigusidade social, suas conseqiién-
cias sio graves, limitando grandemente a agSo dessas
pessoas no mundo, sem ddvida alguma. A pobieca
material nem sempre vem acompanhada de pobreza
cultural. Quanta misica bonita veio do morro, da
favela... Muitos povos orientais ndo véem com bons
olhos a riqueza, & sobretudo o luxo e a ostentagdo do
ocidente! Muita gente quis civilizar povos, por exem-
plo, da India e da China (sic!), porque esses povos
viviam na pobrezs, e ficaram chocados com a reacdo
que encontraram. A pobreza para esses povos era uma
forma de sublimagdo do homem, uma forma de se
atingir a sabedoria e a perfeicio individual, Par outro
lado, a rigueza material pode acomodar as pessoas no
vazio humano, no comodismo, no doce-fazer-nada
da vida,

A pobreza ou a riqueza ndo criam nem estra-
gam necessariamente uma cuftura. A cultura nio 4
privilégio de ricos, nem de pobres, mas de quem a tem.
A inteligdncia humana ndo dependes da rigqueza, nem
da pobreza. Mas € evidente que o dinheiro ajuda a criar
condicles para que as pessoas e a comunidade possam
atingir suas metas e fazer o que pretendern.

Uma forma disfargada de reconhecimento dos
déficits das criangas carentes diz que os danos cogniti-
vos sdo impostos aos oprimidos através das condigBes
materiais impréprias de vida, provocadas pela relacdo
dominador/dominado na sociedade. Assim, a sociedade
faz com que as criangas carentes sofram da sindrome
da dificuldade de aprendizagem na escola, uma vez
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que & escola reflete a sociedade. _

Com efeito, a relagio dominador/dominado na
sociedade é o gerador de uma sbrie de preconceitos
(aldm de outras coisas..) e um deles § justamente a
discriminagio do status social através do modo di-
ferente de falar dos diversos segmentos da sociedade,
A sociedade primeiro marca e define as classes a pessoas
e depois procura uma justificativa para o que fez, As
diferencas iingiifsticas tém sido usadas como argumentos
fortes nesse sentido, mesmo porque a discriminagio
lingfstica, por exemplo, nfo & proibida por lei, como
é a discriminaglo racial, religiosa, etc. Ainda mais, a
discriminaglo lingtifstica tem side corroborada por
uma série de trabalhos pretensamente clentificos, que
dizem que a deficiéncia lingiifstica & proveniente de
uma sub-raga humana, o batalhdo das pessoas carentes,
marginalizadas, empobrecidas, do subpreletariado, ete.,
etc. Mais uma vez, ¢ a ciéncia colaborando com 0$ pre-
conceitos sociais, coisa ndo muito rara na Histéria,

O jogo sujo, injusto da sociedade ndo € razdo
para se alterar a natureza racional da espécie humana,
a cepacidade cognitiva das pessoas menos favorecidas
sécio-culturalmente. Na verdade, tal sociedade simples-
mente ndo da chance a essas pessoas de realizarem
equilo de que séio capazes, Ndo realizar certos tipos
de atividades valorizadas socialmente, como as provas de
raciocinio idgico-formal, é algo que ndo desfaz a capaci-
dade racional do homem, e nem sequer é um fato res-
trito aos menos favorecidos sécio-culturalmente ou aos
deficientes mentais,

A falta de condicbes materiais n¥o causs danos
cognitivos, mas pode causar a falta de condicSes para
0 uso dessa capacidade no sentido de realizar coisas
que socialmente estdo ao alcance apenas das pessoas
que dominam a sociedade através do dinheiro e do saber
xumulado e socializade, como por exemplo, tudo
aquilo que se faz na escola oy através dela,

Néo vou comentar aqui a ategagSo, quase sempre
de natureza médica, que diz que as criangas sofrem da
sindrome da dificttidade de aprendizagem porque foram
mal alimentadas e tiveram um desenvolvimento cerebral
deficiente. No século passado se dizia que os idiotas
tinham cérebros pequenos e que os génios tinham cére-
bros enormes, até que... se constatou que ndo ara bem
assim. Se o0 que dizem fosse uma restricdo t8o séria, essas
criangas carentes ndo deviam sequer ser capazes de falar,
de conversar, de usar a linguagem como a usam na vida,
Serd que essa perturbagdo neurclbgica sb atrapalha na
escola? Serd que néo é a escola que ests doente, e nio
as criancas carentes? A fome atrapaiha os estudos. Mas
se a pessoa ficar com fome constante, ela simplesmente
marre, € esse ndo me parece ser o caso dos alunos com
a chamada sfndrome de dificuldade de aprendizagem.

A SINDROME DA DIFICULDADE DE
APRENDIZAGEM NA ESCOLA

Se as criangas normais (por oposicio 3s criangas
com deficiéncids mentais oriundas de patologias anatb-
micas ou neurcfisiolégicas, comprovadas clinicamente)
nao sdo portadoras de déficits cognitivos ou de distdr-
bios na sua racionalidade humana, mesmo sendo de

O principe que virou sapo

origem sbcio-cultural pobre, por que entdo, grande
némero de criangas marginalizadas sofrem da sindrome
da dificuldade de aprendizagem na sscola?

Em primeiro luger a expressio sindrome (como
o termo carente) ¢ mais uma forma camuflada de se
atribuir déficits cognitivos s criangas que ndo apren-
dem néo se sabe por qué. Essas expressGes deviam ser
abolidas.

Dificuldades de aprendizagem todas as pessoas tém
€ por muitas raz8es e causas. Essas dificuldades aparecem
em funclo do que se tem para fazer. Um adulto que vai
aprender a usar um joystick num videogame pode mos-
trar de uma hora para outra, uma sindrome de dificul-
dade de aprendizagem, embora na universidade seja um
respeitavel cientista ou homem culto. Atribui-se uma
sindrome da dificuidade de aprendizagem 3s criangas
carentes ndo porque elas sejam burras, mas porque elas
séo levadas a fazer coisas muito estranhas na escola, N3o
é verdade que as criangas carentes tém uma dificuidade
de aprender generalizada, a sua sindrome & bem pareci-
da com a do cientista acima, 56 que no caso dela, em vez
do videogame, hé a escola,

Nessa historia, é preciso rever nfio s6 os preconcei-
tos sociais, a insensatez cient(fica, mas ainda e sobretudo
o trabalho escolar. No trabalho escolar, tome no tra-
balho cientifico comentado anteriormente, & Preciso
uma reviséo profunds e detalhada de tudo aquilo que
envolve a linguagem, porque é através de uma concepcio
muite estranha ¢ falsa de sua natureza e uso, que alguns
pesquisadores e educadores chegaram & conclusio dos
déficits dos elunos carentes. Muitas consideracdes
foram feitas até aqui, sobretudo voltadas para & natu-
reza e fungio dos processos cognitivos e da propria racio-
nacionalidade humana. Gostaria de comentar a segulir,
brevemente, algumas préticas escolares que mostram,
entre outras, como a escola ndo sabe ensinar e avaliar
as criangas adequadamente, e como de seus equivocos
tira conclusBes absurdas sobre a capacidade intelectual
de muitos de seus alunos e das causas do fracasso escolar,

Para dimensionar um pouco a questdo, acho que
ndo seria um exagero dizer que os alunos passam pela
escola estudando portugués durante oito ancs no pri-
meiro grau e trés no segundo, e ndo sabem quase nada
sobre coma a linguagem oral e escrita funcionam € quais
0s usos que tém. Eu disse nfo sabem e ndo ndo apren-
demn porque sdo incapazes, Nio sabemn, porque a escola
ou nio ensina o que devia, ou ensina errado, ou ensing
0 certo.com procedimentos inadequados A clientefa
Muito do que os alunos aprendem, aprendem apesar da
escola, € ainda assim, mais na pratica individual do Gue
através de teorias,

A maioria das informagBes sobre a natureza e usos
da linguagem que os alunos adguirem nas escolas nio
sdo explicagbes cientfficas. Como ja se disse antes, a
escola ainda acha que existe uma Lingua Portuguesa
que é um ideal linglifstico, cujos segredos de seu funcio-
namento se encontram na Gramética, entendida nio
no sentido linglifstico exposto acima, mas do livro
diddtico. A visdo da escola e da gramatica vai mais longe
e & mais estreits, porque considera que essa ifngua tem
sua forma mais perfeita na sua manifestacio escrita, se-
gundo o modelo dos bons autores literdrios. Chega mes-
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mo a passar a0 estudante 3 idéia de que a dnica lingua-
gem correta, logica, coerente e adequada ao pensa-
mento humano ¢ a linguagem escrita da chamada norma
cuita.

Segundo a Lingiifstica Moderna, uma lfngua é um
sistema e ndo um amontoado de excegdes, licencas gra-
maticais e poéticas. Todo fafante nativo & falante de pelo
menos um sistema linglifstico. Um sistema linglifstico
pode ser falado por muitas pessoas, desde que sigam
a mesma gramética (no sentido linglistico, explicade
anteriormente), No s30 as razdes pollticas, sociais, étni-
cas, antropoldgicas, stc. que determinam uma lingua
como tal. Esses fatores podem dar um termo de cober-
tura do tipo “Lingua Portuguesa” para todos os falantes
de portugués do Brasil. Mas do ponto de vista lingiifs-
tico, © gue hd, sBo muitos sistemas linglisticos, que
por ter muijtos aspectos em comum, sdo por razbes
politicas, sociais, etc. chamados de “Lingua Portuguesa”.
De fato, as diferencas constituem sistemas proprios
e independentes que os linglistas analisam separada-
mente. Do latim vieram as linguas romanicas (francés,
espanhol, italianc, portugués, etc.) e hoje ninguém mais
acha que francés e portugués sdo duas formas diferen-
tes de uma mesma lingua, porque as diferencas entre
os dois sisternas é hoje muito notdvel e grande. O portu-
gués falado em Portugal, Asia e Africa é diferente do
portugués falado no Brasil, e cada vez fica mais dife-
rente, e isso vai progredir até os dialetos serem tdo dife-
rentes entre si que passardo a ser designados como
linguas separadas,

Isso ¢ 6bvio na linguagem oral, mas ndo na lingua-
gem escrita, Na linguagem escrita, o grande problema
{8 quase que o Unico) estd no vocabuldrio especifico de
cada regidio. A linguagem escrita, porém, € apenas uma
forma de representag3o da linguagem oral, um uso muito
especifico da linguagem. A linguagem se constitui ver-
dadeiramente na oralidade. A linguagem oral pode exis
tir sem a escrita, mas nenhuma linguagem escrita pode
existir sem a linguagem oral; afinal, o objetivo da escrita
é representar a linguagem oral de tal modo que permita
& leitura, um retorno Abvic A oralidade, A linguagem
escrita na estruturagdo textual e na ortografia tende a
representar n&g uma variedade da lingua, mas uma mani-
testacdo cristalizada a0 longo do tempo e gue vai se dis-
tapciando das peculiaridades dialetais, formando um
sisterna proprio, razéo pela qual é uma tenta¢do essa sua
aparente neutralidade para ser usada como modelo,
norma, padrig,ete,

Para ilustrar um pouco o que se disse, considere-
mos, por exemplo, as seguintes palavras: ‘‘tia, noite,
oito, chuva”. A forma escrita ortograficamente é Gnica
para todos os falantes, mesmo que usem pronlncias
diferentes. Por exemplo, um -caricca diz “txia, noitxi,
oitu, xuva”, um falante do Sergipe diz: “tia, noitxi,
oitxu, xuva”, um falante do Mate Grosso diz: "txia,
neitxi, oitu, txuva™, um falante paulista diz: “tia,
noiti, oitu, xuva'.

Se houvesse uma (nica.Lingua Portuguesa, de-
verfamos dizer que ocorre o som de “tx” antes ou
depois de i e em palavras que admitem também uma
forma com “x”. Essa regra seria opcional, isto &, ¢
falante escolhe se quer dizer “'tx” ou "t” ou “x”. Ora,
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nenhum falante do portugués admitiria tal regra, seria
uma regra para falante nenhum, uma regra apenas que
pretende dar conta de todas as modalidades de fala da
Lingua Portuguesa, misturando o sistema lingiifstico de
falantes de variedades diferentes da lingua. A regra
acima ndo é uma regra do portugués, de nenhuma varie-
dade, é um equ(voco do observador.

Uma concepgdo de linguagem desse tipo vai levar
a escala, por exemplo, & avaliar os alunos desde 2 alfa
betizago, em fungdo de uma |ingua portuguesa que ndo
¢ do uso dos estudantes das chamadas classes sociais
desprivilegiadas., Para muitos desses alunos, logo na
primeira série, resolver questdes de avaliagdo escolar
no dialeto da escola & guase t3o dificil quantc respon-
der questdes semelhantes em ifngua estrangeira. Os
alunos que falham sd3o considerados carentes e remane-
jados se possivel em guetos de ignorancia e incapaci-
dade, segundo seus graus de deficiéncia cognitiva,
] Gostaria muito que as professoras primdrias {se
fossem capazes disso...) passassem uma prova no dialeto
padrio para os alunos das varias classes sécio-cuhurais,
e depois passassem provas semelhantes nos diversos
dialetos dos alunos, seguindo a gramatica da fala dos
alunos carentes, depois de ter ensinado todas essas varie-
dades, para ver se 0s alunos ndo carentes séeio-cultural-
mente se saem bem, e os carentes ndo, em outras pala-
vras, para ver com mais justeza quemn € carente e quem
ndo &, quem tem de fato a sindrome da dificuldade
d'e aprendizagem.

As criangas carentes tém ainda contra si o fato
de ndo se levar em conta realmente, na pratica escolar, a
histéria de vida dos alunos antes de seu ingresso na
escola, Em muitas famflias, as criangas tém um contato
com a leitura, a escrita, o uso do l4pis, o livro... que ndc
otorre em muitas familias dos alunos das classes pobres,
A escola pensa que comega no zerg para todas as crian-
cas, quando comega & ensinar, Entretanto, 1550 ndw ¢
verdade, principalmente com relagdo as atividades de
escrita, leitura, o relacianamento aluno/escola/professor,
aluno/licdo, ensino/aprendizagem, ouvir/fazer, etc.

A escola pensa em facilitar tudo para as criancas,
para que elas entendam melhor e aprendam e para isso
deixa de lado uma explicac3o clara e direta e parte ndo
raramente para uma explicacdo metaférica sobre o que
ensina, Essa préatica perturba mais as condicdes de apren-
dizado, ao invés de facilitd-las, e alguns alunos, em meio
a tanto surrealismo, ficam perplexos e confusos,

Para treinar alunos a atingirem certos estdgios
considerados pré-requisitos de outros, a escola faz coisas
do seguinte tipo: obriga os alunos a fazer infindéveis
exercicios de rabiscos e de repente, obriga-os a saber
tudo sobre a escrita; mostra objetos imensos g mi-
nusculos para que os alunos aprendam [sic!) a discrimi-
nar quantidade, volume; manda os alunos colorirem
coelhinhos grandes e pequenos para ensinar letra mails-
cula & mindscula: manda os alunos separarem cartbes
de formatos diferentes, amontoados pelas cores separa-
damente, para treinar o aluno a discriminar substantivo
de adjetivo... Nada mais absurdo ¢ ridiculo!

De qualquer figura geométrica se pode tirar toda
a geometria {veja os egipcios com as pirdmides}, mas
nem por isso a matematica se deixa reduzir a pauzi-
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nhos, palitos, grios, pedras etc. Da brincadeira com
@ssas coisas para a invengao de uma matemdtica con-
creta (sic!} foi um passo curto, N3o ¢ o aluno que nio
consegue abstrair dessa pratica as nogdes l6gico-formais
da matemdtica propriamente dita, mas ¢ a escola que diz
que a matemética ¢ apenas isso: um jogo de amontoar
€ separar, ou uma maneira de se cortar bolos, pizzas,
queiies, & assim por diante, O aluno aprende o que a
escola ensina, do jeito que ela ensina, A formagdo do
aluno revela o que a escola faz, e ndo o que o0 aluno é
capaz. Coisa semelhante vejo que estd querendo aconte-
csr com 9 uso dos computadores: por causa de uma falsa
idéia de que as criangas ndo sdo suficientemente inteli-
gentes, se obriga o aluno a usar uma linguagem Logo,
quando na pritica, ele j4 poderia programar coisas em
Basic. E a histéria do menino que desenhou um peixe,
€ o pai pediu para que ele escrevesse “peixe’’, 8 0 menino
respondeu: “Eu sei que peixe se escreve com X, mas a
professora ainda ndo ensinov o X, e disse que nip &
para escrever nada que ela ndo ensinou.”

A gscola costuma pedir aos alunos que observem
a propria fala para escrever. Qra, a escrita ortografica
pode estar mais proxima da fala de certos dialetos do
que de outros, mas para ninguém a ortografia serd uma
transcrigdo fonética. Para certos alunos, guanto mais ele
observa a sua propria fala ¢ relaciona letra/som ac modo
da professora, pior fica acertar a forma ortogréfica. Esses
alunos sdo muito bem conhecidos das professoras, sio
os 2lunos tipicos do grupe SDA (com a sindrome da
dificuldade de aprendizagem}...

A escola e os livros did4ticos, na.sua grande maio-
ria, s& sabem ensinar quem segue os caminhos da escola
€ ndc apresenta nenhuma dificuldade maior, A verdade
bem verdadeira é que a escola e os livros didéticos nio
sabem ensinar as pessoas, gue por uma razdo ou outra,
ndo acompanham as atividades programadas. A opg¢io
pelos remanejamentos é cruel e prova que a escola e a
professora sdg incompetentes ou ndo dispdem de uma
estrutura e infra-estrutura educacional adequadas para o
trabalho que deveriam realizar.

Uma outra coisa revoltants, além dos remaneja-
mentos, e que também € fruto de uma visdo errada das
implicacdes das condigBes sdciv-culturais na escola, é ¢
regionalismo total, Crianga pobre so estuda a pobreza,
crianga da fazenda s6 estuda a vida do campo, crianga
da cidade s& estuda seu bairro, ete. Essa abordagem apa-
rece mais clara e forte em certos livros didéticos, sobre-
tudo cartilhas, mas aparece também na pratica de muitas
professoras, a quem foi ensinado que as coisas deveriam
ser assim, para facifftar a aprendizagem da crisnga. Dis-
cordo dessa visio e acho que a educagiio deve ser o mais
abrangente possivel, o novo tem seu fascinio, seu en-
canto, serve de motivagdo e o velho e conhecide pode ser
até revaltante, quando colocado na escola, servindo, as
vezes, apenas para ridicularizar a vida, j& miserével e
sofrida, das criangas marginaltizadas social, cultura)
e geograficamente. Uma cartilha baseada numa favela
nic deve ser muito agraddvel a um aluno favelado: ele
quer mesmo & saber o que acontece fora da favela.
Entender a realidade do aluno nio é reproduzir & sua
realidade na escola. A escola foi feita para outras coisas.

Ndo poderia deixar de enfatizar neste trabatho

O princi/pe qgue virou sapo

que o que foi dito até apora ndio deve levar ninguém a
acreditar na salvagiio da escola pela Linglifstica, O
problema da escola val além da questdo lingdfstica. Mas
uma coisa é certa: com um conhecimente melhor de
linglifstica, muites asneiras deixeriam de ser ditas. Nio
é porque se admite a variagBo socio-lingiifstica na escola
que os problemas escolarss dos alunos estlo resolvidos,
mas sem isso, se conhecerd muito pouco do que acon-
tece numa sala de alfabetizagdio, Como lingliista me
parece ridlcuto dizer, por exemplo, que trabalhos como
os de Labov falharam quando aplicados & escola: pri-
meirg, porque Labov nd@o pretendeu acabar com o fra-
casso escolar através da sdciodinglistica, depois porque
as pesquisas de Labov # de outros lingQistas tém o obje-
tivo e 0 mérito de investigar como a linguagem funciona
e quais 0s usos que tem, & ndo sao, nem pretendem ser,
receitas pedagogicas, sobretudo para se corrigir erros de
ortografia ou a troca de letras na fala,

0O que falta na escola ¢ competénciz na tarefa de
educar e ensinar. Eu acho que as pessoas deviam falar
muito mais numa “sindrome de dificuldade de ensino”
do que numa sindrome de dificuidade de aprendizagem.

Um ponto n8o discutido neste trabalho foi a
opinido de algumas pessoas, segundo &s Quais as criangas
com a sindrome da dificuldade de aprendizagem apre-
sentam falta de discriminagdo auditiva, visual, falta de
controle motor fino, problema de fateralidade, etc. E
um rol de defici@ncias que se somam aos déficits discuti-
dos agui, que a escola, para prestar conta perante a
sociedade, inventou como justificativa de sua inocéncia
diante do fracasso escolar.

CONCLUINDO

Muito mais se tem a dizer sobre a questfio neste
trabalho, mas gostaria de parar aqui e concluir fermu-
lando as minhas proposicbes @ respeito do assunto.

As condicBes materiais que ndo destroem a sobre-
vivéncia, ndo destroem nem limitam a capacidade racio-
nal do homem, simplesmente favorecem ou néo a sua
manifestagdo,

A acdo e interag3o da crianga com o seu meio
{seja ela quem for) permitem que aprenda a falar uma
lingua e isso é prova de gue sua capacidade cognitiva &
desde cedo altamente sofisticada, seu pensamento se
estrutura adequadamente e se revela através da lingua-
gem usada pelas criangas para falar e entender a fala, o
mundo e a si propria. O uso de elementas l&gico-formais,
matemiticos, de conceitos abstratos e universais apa-
rece tio logo a crianga comeca a falar, carreados pela
prépria estruturacdo da finguagem.

E uma falsa interpretacio do que ocorre em sala
de aula atribuir aos chamados alunos carentes a falta
de discriminagio auditiva, visual, a falta de controle
motor fino e problemas de lateralidade cerebral. A
produc@io oral e escrita das criangas com a Sfndrome
de dificuldade de aprendizagem revelam questSes lin-
giisticas e metodolégicas @ ndo de natureza biolSgica.

Todo falante nativo & falante de uma lingua.
N3o existe lfngua primitiva, pobre, defeituosa, con-
fusa, cadtica ou coisa semelhante, Diferencas dialetais
ou entre lfnguas ndo servem de evidéncia para se atribuir
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valores mentais, sociais ou culturais @ ninguém, em-
bora isso ocorra na sociedade como uma forma que
ela tem de expressar seus preconceitos; nem servem
para se atribuir graus diferentes A estrutura e funciona-
mento do pensamento ou do cérebro das pessoas.

As chamadas criangas carentes t8m uma cultura,
falam uma iingua que tem uma gramética com ragras,
por sua natureza semelhantes as regras de qualquer
gramética de qualquer tipo de falants; t8m noclio de
tempo, espaco, causalidade e consciéncia de si, de sua
tala, do mundo, da vida, do homem e da sociedade em
que vivem.

As dificuldades de aprendizagem tém sua causa
na prética escolar, na incompetédncia da escola e dos
autores de livros diddticos e pedagdgicos, nas metodo-
togias usadas nas salas de aula, bem como na polftica
educacional do pafs. Essas dificuldades de aprendizagem
séo baseadas numa visio errada da natureza e do use da
linguagem {em grande parte} das chamadas criangas ca-
rentes, na discriminacio social e no resultado de traba-
lhos de pesquisa académica mal conduzidos e de sua
influéncia no trabalho escolar.

Remanejar alunos por causa de suas dificuldades
em aprender € uma violéncia contra a crianga, uma
prova de discriminaciio da escola contra os menos favo-
recidos social € economicamente,

A escola da vida niio € melhor, nem pior do que a
escola institucionalizada. S3o coisas diferentes. A nossa
soledade deveria reformular as duas radicaimente.

A falta de condicGes econdmicas, sociais, cufturais,
certamente dificulta o trabalho escolar, que & por natu-
reza baseado e voltado para esses valores. Por isso, um
aiuno de classe social desprivilegiada tem um caminho
diferente do caminho de um aluno de classe social privi-
legieda dentro da escola, embora ambos devam cami-
nhar para um mesmo objetivo a atingir a mesma meta.
Seguir um caminho diferente n3o significa que os alunos
das classes desprivilegiadas s3o menos dotados gu inca-
pazes, mas que a escola ndo pode ensinar s& ¢ caminho
dos alunos privilegiados e cobrar igualmente dos dois
tipos de alunos. A fungio precipua da escola é ensinar.
Na escola, ensinar € um ato coletivo, mas aprender
sempre serd um ato individual. Essa desigualdade somada
8 mania da escola de ver tudo uniformizado a tem impe-
dido de entender as diferencas no processo de aprendi-
zagem dos diversos tipos de alunos, suas dificuldades e
facilidades.

Tem sido uma posiciio muite cdmoda da escola,
mas que lhe causou danos profundos, em vez de rever
sua competéncia, quando ndo conseque ensindr a certos
alunos, procurar respostas pseudo-cient(ficas contra a
capacidade intelectual desses alunos.

A escola tem que dar cultura académica, treina-
mento para & vida, ser um fator de promocic social
numa sociedade injusta como a nossa, e portanto, deve
ensinar também a norma culta lingiistica a quem ndo
sabe, deve ensinar a ortogratia, o modo de escrever
segundo o padrdo literdrio aceito como modelo, deve
dar dignidade moral e intelectual a todos os alunos e
tratar a todos com respeito, justica & dignidade, e
mostrar que, apesar dos preconceitos sociais, ela é
competente, sabe o que faz, e cumpre a sua missdo.
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A escola, como instituigio, tem como finalidadee
guardar 0s conhecimentos acumulados pels humani-
dade e promover o desenvolvimento tecnoldgico, cien-
tifico, filoséfico e artfstico. A escola sempre foi uma
fonte de transformagGes profundas na Histéria do
Homem, & me parece que estd 3s portas de mais uma
transformacio importante com o advento dos compu-
tadores caseiros. Como serd, entdo, descrita a s/ndrome
da dificuldade de aprendizagem da escola do futuro?

Encuanto o poder estratificar a sociedade, haverd
um pretexto para se discriminar as pessoas. A histéria
das pessocas discriminadas na escola € uma versfio s
avessas da estbria do Sapo que virou Principe. Certa-
mente, uma mie pobre se sente orgulhosa gquando vé
seu filho ir pare a escola pela primeira vez, mas taivez
n#o se dé conta de que 4 seu principezinho pode receber
um beijo fatidico que, perante a sociedade, o trans
formara num sapo, ou melhor, num burro,
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