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RESUMO: A formacdo pedagdgica de professores para a educacdo basica € o objeto deste artigo. Tem por
objetivo discutir o estagio supervisionado no curso de formagdo pedagdgica, promovido pelo Programa
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica - PARFOR, realizado na Universidade Estadual do
Oeste do Parand - campus de Foz do Iguacu. Como aporte metodoldgico, utiliza da pesquisa documental e
bibliografica. A concretizacdo do estagio se pautou na perspectiva interdisciplinar como possibilidade de um
movimento atual e necessario na formacdo docente, sobretudo, para profissionais de diversas areas. A
interdisciplinaridade é uma forma de romper com a visdo cartesiana e mecanicista de mundo, sociedade,
educacdo e praticas pedagdgicas, com vistas a uma concepcao integradora e dialética. E nitida a necessidade de
trabalhar pedagogicamente na perspectiva interdisciplinar em que a producdo do conhecimento é eivada de
significacdo e de autoria, sobretudo, nos estagios curriculares, estes como possibilidades da praxis educativa, ou
seja, a unidade teoria e pratica e a transformagdo social e enquanto sujeito em processo permanente de
formacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo pedagdgica. Universidade e escola. Estagio supervisionado. Interdisciplinaridade.

ABSTRACT: The pedagogical training of teachers for basic education is the object of this article. It aims to
discuss the supervised internship in the pedagogical training course, promoted by the National Program for the
Training of Teachers of Basic Education - PARFOR, held at the State University of the West of Parana -
campus of Foz do Iguacu. As a methodological contribution, it uses documental and bibliographic research. The
completion of the internship was based on the interdisciplinary perspective as the possibility of a current and
necessary movement in teacher training, especially for professionals in different areas. Interdisciplinarity is a
way of breaking with the Cartesian and mechanistic view of the world, society, education and pedagogical
practices, with a view to an integrative and dialectical conception. It is clear the need to work pedagogically in
the interdisciplinary perspective in which the production of knowledge is imbued with meaning and authorship,
especially in the curricular stages, these as possibilities of educational praxis, that is, the unit theory and practice
and social and as a subject in a permanent process of formation.

KEYWORDS: Pedagogical training. University and school. Supervised internship. Interdisciplinarity.

RESUMEN: La formacion pedagogica de profesores para la educacién basica es el objeto de este articulo. Con el
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objetivo de discutir la etapa supervisada en el curso de formacioén pedagdgica, promovido por el Programa
Nacional de Formacién de Profesores de la Educacion Basica - PARFOR, realizado en la Universidad Estadual
del Oeste de Parana - campus de Foz do Iguagu. Como aporte metodoldgico, utiliza la investigacion documental
y bibliografica. La concrecion de la practica se ha basado en la perspectiva interdisciplinaria como posibilidad
de un movimiento actual y necesario en la formacién docente, sobre todo, para profesionales de diversas areas.
La interdisciplinaridad es una forma de romper con la visién cartesiana y mecanicista de mundo, sociedad,
educacién y practicas pedagdgicas, con vistas a una concepcion integradora y dialéctica. Es nitida la necesidad
de trabajar pedagdgicamente en la perspectiva interdisciplinaria en la que la produccion del conocimiento es
eivada de significacion y de autoria, sobre todo, en las etapas curriculares, estos como posibilidades de la praxis
educativa, o sea, la unidad teoria y practica y la transformacion social y Como sujeto en proceso permanente de
formacion.

PALABRAS CLAVE: Formacion pedagdgica. Universidad y escuela. Etapa supervisada. Interdisciplinariedad.

INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), n° 9.394/96, exige que todo o
professor de educacgdo bésica tenha licenciatura para atuacdo na docéncia, ou seja, formacao
pedagogica. Contudo, no cotidiano escolar muitos docentes estdo em desacordo com a lei,
possuem apenas a formacdo em bacharelado. Um fator que coloca em risco a qualidade da
educacdo no pais.

Os dados do Censo Escolar de 2015, divulgados pelo ministro da educacdo Aloizio
Mercadante em 2016 revelam essa realidade: “Nas escolas publicas do Brasil, 200.816
professores dao aulas em disciplinas nas quais ndo sédo formados, isso equivale a 38,7% do
total de 518.313 professores na rede”. A situacdo ¢ ainda mais preocupante, pois “em alguns
casos, um mesmo professor da aula em mais de uma disciplina para a qual ndo tem formacéo,
com isso, 0 nimero daqueles que ddo aula com formacédo inadequada sobe para 374.829, o
que equivale a 52,8% do total de 709.546” (TOKARNIA, 2016, s.p.).

Desse universo, somente 47,2% sdo ocupadas por docentes com a formacao ideal, isto €, com
formacdo em licenciatura ou bacharelado com complementacdo pedagdgica na mesma
disciplina que lecionam (TOKARNIA, 2016).

Diante desse contexto, o Ministério da Educacdo (MEC) propds uma readequacdo na
formacdo desses profissionais em parceria com as instituicbes de ensino superior (IES)
publicas, que passaram a ter uma contribuicdo efetiva na materializacdo da politica de
formacdo pedagdgica com objetivo de um aprimoramento na qualificacdo dos profissionais
da educacdo. Ou seja, devido muitos professores atuarem no magistério de nivel basico de
ensino sem formacdo adequada na area, o governo instituiu programas de qualificacdo para
esses profissionais, sendo que uma dessas politicas publicas de capacitacdo trata-se do Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacédo Basica — PARFOR.
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O PARFOR, na modalidade presencial, € um programa instituido para atender o disposto no
artigo 11, inciso 111 do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e implantado em regime de
colaboracdo entre a Capes, os estados, municipios o Distrito Federal e as Instituicbes de
Educacdo Superior (BRASIL, CAPES, 2016).

Segundo a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES, 2016), o
PARFOR tem por objetivo induzir e fomentar a oferta de educagéo superior, gratuita e de
qualidade, para professores em exercicio na rede publica de educacdo basica, para que estes
profissionais possam obter a formacdo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional e contribuam para a melhoria da qualidade da educacéao béasica no pais.

O Programa fomenta a oferta de turmas especiais em cursos de: Primeira licenciatura - para
docentes que nao tenham formacdo superior ou que mesmo tendo essa formacdo se
disponham a realizar curso de licenciatura na etapa/disciplina em que atuam em sala de aula;
Segunda licenciatura — para docentes licenciados que estejam em exercicio ha pelo menos
trés anos na rede publica de educacdo basica; e Formacdo pedagdgica — para docentes
graduados e ndo licenciados que se encontram no exercicio da docéncia na rede publica da
educacdo basica (BRASIL,CAPES, 2016).

Em parceria com as instituicdes de ensino superior publicas estdo sendo realizados, em
ambito nacional, varios cursos naquelas modalidades. A Universidade Estadual do Oeste do
Parand (UNIOESTE), campus de Foz do Iguacu é um dos exemplos concretos da efetivacdo
dessa politica publica. No periodo de 2014 a 2015 realizou o Curso de Formacao Pedagdgica,
possibilitando que ap6s o término o professor(a) tenha condi¢cdes de atuar na docéncia de
acordo com as exigéncias estabelecidas em lei.

Assim sendo, este artigo tem como pressuposto discutir sobre essa formacdo pedagdgica, em
especial, apresentar elementos para debater o estagio curricular supervisionado do Curso de
Formag&o Pedagdgica afeto ao Programa Nacional de Formacéo de Professores da Educagéo
Basica (PARFOR) ofertado na Universidade Estadual do Oeste do Parana — campus de Foz
do Iguacu nos anos 2014 e 2015. Sua concretizagdo se pautou na perspectiva interdisciplinar
como possibilidade de um movimento atual e necessario na formacdo docente, sobretudo,
para profissionais de diversas areas.

Como aporte metodologico, utilizou-se a pesquisa documental (Projeto Politico-Pedagogico
do Curso e os Relatorios de Préatica de Ensino) e bibliogréafica.

Este artigo estd organizado da seguinte forma, com o titulo: estagiar e dialogar, construindo
pontes entre a universidade e a escola, percorre as caracteristicas do estagio e apresenta
didaticamente tabelas para melhor visualizacéo da proposta de estagio do Curso de Formacao
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Pedagdgica, com isso, focaliza uma reflexdo acerca da docéncia e gestdo escolar onde o
conhecimento do Projeto Politico-Pedagodgico € fundamental para a atuacdo do professor(a).
Com o titulo: percepcdes dos(as) alunos(as) professores(as) no estagio, expde relatos dos
professores(as) cursistas acerca da experiéncia do estagio e da formacdo pedagogica realizada
na modalidade Parfor, sobre as suas praticas, no sentido de explicitar como se deram as ac6es
nas escolas campo. Finaliza com interdisciplinaridade como principio dialético nas préaticas
pedagdgicas, onde dialoga com autores sobre conceitos de cultura, interculturalidade e
interdisciplinaridade na acdo didatico pedagogica.

Compreende a necessidade de trabalhar pedagogicamente na perspectiva intercultural e
interdisciplinar em que a producdo do conhecimento € eivada de significacdo e de autoria,
sobretudo, nos estagios curriculares, 0 momento do exercicio da teoria e da pratica.

Este artigo, fruto do trabalho no PARFOR, expressa as possibilidades de uma formacdo que
une a escola e a universidade em articulacdo e proposicdes acerca da docéncia, numa
perspectiva que pensa a profissdo de professor(a) como préatica social (PIMENTA; LIMA,
2010). Assim, como pratica social ¢ forma de interveng@o, a0 mesmo tempo “pratica e acdo”
(p-41). Refletir sobre as préaticas de estagio, ainda mais com professores(as) em exercicio no
magistério da Educacdo Basica, fortalece a mediacdo teoria e pratica, aproxima esse campo
de conhecimentos, revelando-o como eixo central do curriculo na formagdo do professor(a).
Considerar o estagio como o exercicio da docéncia, bem como, o registro dos momentos
vividos neste tempo e espaco da formacdo de professores(as) foram fundamentais para
compreender as nossas proprias pesquisas, na universidade, e eiva-las de significacdo, pela
genuina possibilidade de interlocucdo entre a escola e a universidade em um movimento
interdisciplinar.

ESTAGIAR E DIALOGAR: CONSTRUINDO PONTES ENTRE A UNIVERSIDADE E
A ESCOLA

Na formacéo inicial e continuada de professores(as) o estagio curricular € um eixo fundante,
pois possibilita o didlogo e a unidade entre teoria e pratica, bem como a intervencdo na
pratica pedagogica docente e no trabalho de gestdo escolar, com vista a transformacgédo. Sendo
assim, o estagio deve ser considerado como trabalho, pesquisa e praxis.

Nessa perspectiva, € fundamental compreender a educacdo como um processo dialético de
desenvolvimento do homem historicamente situado, um processo permanente que se da pela
interac&o entre os homens e sua criagdo social (PIMENTA, 2010).
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O homem é um ser social criativo e produtivo, e “sobre o fundamento da praxis e na praxis
como processo ontocriativo, cria também a capacidade de penetrar historicamente [...]”.
Significa que “o0 homem ndo estd encerrado na sua animalidade ou na sua sociabilidade
porque ndo € apenas um ser antropologico; ele esta aberto a compreensdo do ser sobre o
fundamento da praxis” (KOSIK, 1976, p.226).

A praxis como uma atividade dialogica, transformadora e criadora que &, possibilita ao
homem a superacdo de ideologias abstratas, mecanicistas e tecnicistas que reforcam a
desvinculacdo da teoria e pratica, a separacdo homem e mundo, sujeito e objeto. Ela é uma
forma de pensar-agir na totalidade e, promover a transformacao social e de si.

Nas palavras de Vazquez (2007, p. 2375) a “praxis expressa, precisamente, o poder que o
homem tem de transformar o ambiente externo - natureza e o meio social em que esta
inserido”. Significa que por meio da préxis o homem se revela como um ser ontocriativo, eis
ai a sua essencialidade.

Portanto, a praxis € ativa, € atividade que se produz historicamente, se renova continuamente
e se constitui praticamente. Ela é a unidade do homem e do mundo, da matéria e do espirito,
de sujeito e objeto, do produto e da produtividade (KOSIK, 1976).

Nesse contexto, Freitas (2007) defende a docéncia e a pratica pedagdgica como trabalho,
compreensdo que propicia a intervengdo em uma determinada realidade. Ou seja, 0 estagio
propicia, entre outros aspectos, uma analise da relacdo escola e trabalho, trabalho e educacéo,
processo de trabalho na sociedade capitalista, organizacdo do trabalho pedagdgico, e relacéo
teoria e pratica. Dessa forma, o estagio e a pratica de ensino na formacdo de professores(as)
passam a ser considerados como processo de trabalho pedagdgico na escola e, como
possibilidade de intervencéo e transformacéo da realidade.

O estagio, concebido como préaxis, possibilita criar a realidade e compreendé-la (KOSIK,
1976). Ademais, como pesquisa, permite a observacdo, analise, compreensao,
problematizacdo das acdes, das praticas e do contexto social, pois sustenta uma investigacéo
que é a0 mesmo tempo intervencdo, pois confrontada com a teoria. O estagio, assim, como a
pratica de ensino, sdo atividades teoricas de conhecimento, fundamentagdo, dialogo e
intervencéo na realidade (PIMENTA,; LIMA, 2010).

No Curso de Formacdo Pedagdgica do Programa Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica (PARFOR), realizado em interlocugdo com a universidade, o estagio
supervisionado foi desenvolvido nas escolas de educagédo profissional, na cidade de Foz do
Iguacu.

Na Tabela abaixo visualizamos as disciplinas de estagio do Curso de Formagao Pedagdgica —
PARFOR, suas ementas e respectiva carga horaria:
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Tabela 1. Estagio no curriculo do Curso de Formagao Pedagdgica — PARFOR

DISCIPLINAS EMENTA CH
PRATIQA DE ENSINO | Desenvolvimento de Estagios junto as escolas de educacdo 40 horas
(GESTAO ESCOLARE profissional direcionado a caracterizacdo pedagdgica e

PPP) administrativa da escola.

PRAT!CA DE ENSINO 11 Desenvolvimento de Estagios junto a escolas de educagéo 120 horas
(DOCENCIA) profissional, direcionado a docéncia.

SEMINARIO Socializagdo das experiéncias vivenciadas nas praticas de ensino 20 horas
INTEGRADOR lell.

Fonte: Elaborada pelas autoras com base no PPP do Curso de Formacéo Pedagdgica (2014).

Os estagios supervisionados da turma de 2014 a 2015 foram realizados individualmente como
em grupos, totalizando sete relatérios de pratica de ensino, que utilizaram como metodologia
a observacdo-acao, a pesquisa descritiva e analitica do trabalho docente e suas relacfes escola
e sociedade, bem como projeto de intervencdo na pratica pedagogica.

O seminario integrador constituiu-se como elemento articulador dos nucleos contextual,
estrutural e integrador, que possibilitou a discussdo e a socializacdo das praticas
experienciadas durante os estagios desenvolvidos nas disciplinas de Pratica de Ensino | e
Prética de Ensino I, num movimento interdisciplinar (PPP, 2014).

As atividades desenvolvidas nos estagios abrangeram: leitura, interpretacdo, discussdo e/ou
producdo de sintese dos textos trabalhados nas disciplinas de Fundamentos da préatica
pedagdgica | (Gestdo Escolar), Fundamentos da préatica pedagdgica Il (PPP), e Fundamentos
da pratica pedagdgica Il (Docéncia), com objetivo de fundamentar as experiéncias
vivenciadas no momento de efetivacdo do estagio.

De acordo com as Diretrizes para realizacdo da pratica de ensino do Curso de Formagéo
pedagdgica — PARFOR os estagios tiveram como estatuto:

Quadro 1. Caracteristicas da Pratica de Ensino |

PRATICA DE ENSINO | - Gest&o Escolar e PPP (40h)

Compreende a observagdo-participante na organizacdo da escola em sua totalidade:

- Caracterizacdo da escola

- Estudo do Projeto Politico Pedagdgico

- Estudo da Diretriz Curricular e Regimento Escolar

- Analise do Processo de elaboragdo do planejamento escolar

- Participacéo nas instancias colegiadas — Conselho Escolar, Conselho de Classe, Associacdo de Pais, Mestres e
Funcionarios (APMF) e Grémio Estudantil

- Conversa/didlogo e observacdo: dire¢do escolar; equipe pedagdgica; professor; aluno; funcionario da escola;
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membro do Conselho de APMF e Conselho Escolar
- Acompanhamento do trabalho da biblioteca e seus projetos

Fonte: Elaborado pelas autoras com base no PPP do Curso de Formacéo Pedagdgica (2014).

Segundo a LDBEN 9.394/96, art. 4°, paragrafo Gnico, as atividades docentes correspondem
também a participagdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino e

englobam:

I — planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
préprias do setor da Educacéo;

Il — planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos
e experiéncias educativas ndo escolares;

Il — produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo escolares (BRASIL, 1996).

Ao considerar a importancia do professor(a) participar da gestao escolar, na Pratica de Ensino
I, os cursistas tiveram a possibilidade de refletir sobre a organizagdo escolar em sua
totalidade, sobretudo, de conhecer e compreender a finalidade do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) como documento fundamental que incorpora toda a organizacdo do trabalho
pedagdgico desenvolvido pela escola, suas peculiaridades e necessidades e o papel das
instancias colegiadas no processo democratico.

O PPP deve ser entendido como a propria organizacdo do trabalho pedagdgico que perpassa

na escola. Neste espago ¢ “lugar de concepgdo, realizagdo e avaliagdo de seu projeto
educativo” (VEIGA, 2004, p. 13).

Os professores(as) demonstraram clareza de que a escola deve assumir suas
responsabilidades, sem esperar que as esferas administrativas superiores tomem essa
iniciativa, mas precisa de condi¢cdes necessarias, e que o PPP é um processo coletivo e
permanente de didlogo sobre o trabalho realizado. Assim, se constitui como processo
democratico que propBe outras formas de organizacdo do trabalho pedagdgico que supere
conflitos, elimine relagbes competitivas, corporativas e autoritarias, e diminua a divisdo do
trabalho que reforca hierarquias e poderes de decisfes (VEIGA, 2004).

Nesse caminho, este estagio propiciou também uma analise da gestdo da escola, numa
perspectiva democratica como forma de gerir as unidades escolares tendo como base a
participacdo, transparéncia, democracia e descentralizacdo. Segundo Veiga (2004) para
democratizar as relagGes escolares é preciso profissionais que assumam este lugar como uma
organizacdo comprometida com a sociedade e a formacao do sujeito (aluno).

As insténcias colegiadas séo relevantes no trabalho organizacional da escola, pois
estabelecem um didlogo com a comunidade e buscam aprimorar o trabalho educativo. Elas
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representam a possibilidade de uma gestdo mais democrética no interior das escolas, pois
evitam relacBes de poder e hierdrquicas no cotidiano escolar, consolidando um processo
coletivo de tomada de decisdes com participacao de todos.

Quadro 2. Caracteristicas da Pratica de Ensino Il

PRATICA DE ENSINO I - Docéncia (120h)

Compreende a Docéncia na Educagéo Profissional:
- Observacao; Elaboracao; Desenvolvimento do Projeto da agdo docente?;
- As horas foram assim distribuidas:

20h - Leituras e Elabora¢do do Projeto;

20h - Regéncia na Educacdo Profissional;

20h — Elaboragao Relatorio Final.

Todos esses dados foram registrados em Relatdrio descritivo-analitico (portfélio) e socializado em Seminério
Integrador.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base no PPP do Curso de Formagdo Pedagdgica (2014).

O trabalho com a docéncia tem suas especificidades, porém ndo pode estar desintegrado da
compreensdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola que traz seu contexto social e sua
filosofia de homem, educacéo, sociedade e mundo. Isto significa que os professores precisam
compreender que a atividade docente esta diretamente relacionada ao processo de ensino e
aprendizagem, porém ndo se restringe ao espaco de sala de aula, pois seu trabalho esta
inserido num conjunto de forcas politico-sociais presentes em cada momento histérico. 1sso
faz com que pensemos melhor nos saberes necessarios ao trabalho docente.

Pimenta (2000), expressa que 0s saberes pedagdgicos necessarios para a docéncia sdo: a
experiéncia, 0 conhecimento e saberes pedagdgicos. Os saberes da experiéncia correspondem
aqueles constituidos pelo professor(a) por meio de um processo permanente de reflexdo de
sua pratica, mediatizada pela pratica desenvolvida pelos colegas de trabalho. Os saberes do
conhecimento, por sua vez, sdo os conteudos especificos adquiridos no curso de formacao
inicial e englobam a reviséo das fungdes desempenhadas pela escola na transmissdo desses
conhecimentos. Enfatiza ainda, que conhecimentos ndo se reduzem a informacdes, reitera que
trabalhar com esse aspecto implica, também, trabalhar com informagdes, classificando-as,
analisando-as e contextualizando-as, pois ndo existe conhecimento sem reconhecimento
social. Ja os saberes pedagogicos envolvem os conhecimentos didaticos que orientam na
organizacédo e operacionalizacéo do trabalho pedagdgico, ou seja, incluem os conhecimentos,
0s saberes da experiéncia e os conteddos especificos que serdo construidos com base nas
necessidades reais.

2 O Projeto deveria conter os seguintes itens: Identificacdo da Escola/Turma/Turno; Tema/Contetido; Problema;
Justificativa; Objetivos; Metodologia (descrever as atividades propostas, cronograma e recursos utilizados);
Avaliacdo; Referéncias e Anexos.
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Neste estdgio de docéncia os professores(as) puderam refletir sobre sua propria pratica,
tiveram tempo e espago para isto, teorizando-a, o que possibilitou um olhar investigativo para
a pesquisa. Essa experiéncia do PARFOR, nos faz acreditar que o processo de formacéo de
professores(a) precisa romper algumas limitacGes, sobretudo, da pesquisa. Como declara
Demo (2005, p. 84) é preciso repensar o professor, recria-lo. “De mero “ensinador” deve
passar a “mestre”, contudo, ¢é preciso recuperar o sentido da pesquisa, reconhecer que sem ela
ndo ha como ser professor em sentido pleno”.

Formar professores(as) é ter clara a luta a ser travada por sua valorizagdo e investir nesse
campo, é apresentar possibilidades de pesquisas sobre a sua préatica docente, pois a pesquisa
é o dialogo com a realidade. Isto confirma a necessidade de aproximacdo e de ampliacdo de
dialogos entre escola e universidade.

Quadro 3. Caracteristicas do Seminério Integrador

SEMINARIO INTEGRADOR (20h):

Compreende a socializagdo das experiéncias vivenciadas nas Préaticas de Ensino | e Il.

- 10h para sistematizacdo de leituras, elaboracdo/andlise de relatorios das préticas e discussdo das situagdes
experienciadas, leituras e orientacdo das formas de intervencéo;

- 10 horas de apresentacéo e discussdo dos relatorios no Seminario de Pratica de Ensino.

Todas as atividades desenvolvidas nas disciplinas de Pratica de Ensino | e Il foram registradas em forma de
relatdrio descritivo analitico.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base no PPP do Curso de Formacdo Pedagdgica (2014).

Este momento foi relevante, pois articulou a teoria a pratica na exposicdo dos(as)
professores(as), que ilustraram suas percepgdes acerca do estagio realizado, apresentando
seus projetos de acdo a comunidade educativa.

PERCEPCOES DOS(AS) ALUNOS(AS) PROFESSORES(AS) NO ESTAGIO
Os fragmentos abaixo referem-se as percepcdes dos alunos(as) do curso do PARFOR sobre a
formacdo pedagogica e o estagio curricular supervisionado. Os dados foram extraidos dos

relatorios descritivos da pratica de ensino, apresentados como concluséo final do Curso.

Metodologicamente organizamos os relatos preservando o nome dos(as) alunos(as) utilizando
o termo sujeito (A, B, C, D, E, F,G).
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Apontamentos sobre o Estdgio e a Formagdo Pedagdgica

O estéagio curricular foi muito importante para aprimorar a visdo docente.

A convivéncia com as bases filosoficas e pedagogicas na relacdo do mundo do
trabalho e a escola na visdo de mestres e doutores em uma universidade foi de
grande valia para meu aprendizado.

[...] o docente de cursos profissionalizantes deve procurar sistematizar 0s
conhecimentos adquiridos durante sua carreira profissional, buscar junto a equipe
pedagégica de sua instituicdo a melhor maneira de cumprir 0s pressupostos
pedagdgicos do PPP da escola, estar atento a questdo do curriculo, que no ensino
profissional do século XXI é dindmico e precisa ser revisado periodicamente, se hdo
de maneira institucional, pelo docente ao elaborar seus planos de trabalho e suas
atividades pedagdgicas sempre buscando atender os anseios dos alunos de da
comunidade escolar (Sujeito A).

[...] uma maior aproximacdo, reflexdo e entendimento da teoria e da prética
pedagdgica, que busca por meio de uma fundamentacdo tedrica solida a reflexdo
critica em relacdo aos documentos legais existentes e a pratica pedagdgica
vivenciada pelos professores no dia-a-dia em sala de aula [...] (Sujeito B).

E interessante a posicao deste professor que relata sua experiéncia com a docéncia, afirmando
alguns aspectos preocupantes, como assimilacdo teorico-pratica, sobretudo, de alunos que
cursam o ensino médio profissionalizante e, ndo se encontram na area de atuacdo. Expressa
ainda:

Outro aspecto preocupante é sobre a interdisciplinaridade entre os contedos. E
visivel a inquietacdo e preocupacdo do aluno quanto as disciplinas distintas, visto o
grande nimero de disciplina no semestre, o que pode ocasionar estresse no aluno e
impossibilitando a efetividade da interdisciplinaridade (Sujeito C).

O estéagio nos possibilitou, primeiramente, compreender o ensino profissionalizante,
sua organizacdo dentro das instituicbes de ensino e da sociedade. Além
disso, comprovar a importancia do PPP  (Projeto Politico-Pedagdgico) para
organizacdo do trabalho escolar, contemplando o cientifico, cultural e politico,
permeando a acéo docente por meio da unido de experiéncias [...].

[...] o PARFOR foi essencial no processo de construgdo de uma consciéncia
politica, ao que se refere a acdo docente e a gestdo escolar. Pensar em instituicdo
escolar representa um constante processo dialético de reconstrucdo de conceitos e
praticas (Sujeitos D).

Segundo o sujeito D um dos desafios encontrados no momento do estagio curricular
foi trabalhar a interdisciplinaridade em sala de aula, envolvendo trés areas: Letras,
Informatica e Servigo Social, num curso profissionalizante de Recursos Humanos. Contudo,
esse desafio proporcionou enriquecimento da acdo docente e trocas de experiéncias.

Vejamos que trabalhar numa perspectiva interdisciplinar ndo é facil, mas possivel. Isto
demostra que o professores(as) da rede basica de ensino ainda estdo atrelados a perspectiva
positivista de ensino.
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Quanto a pesquisa 0s sujeitos a experenciam ainda como distante de seu fazer cotidiano na
educacdo basica, vejamos 0 que expressam:

O estagio, tanto na gestdo como na docéncia, possibilitou um olhar para a pesquisa,
ou seja, 0 professor se sentir um investigador da sua propria pratica, bem como
reforcou a necessidade de que o trabalho na escola seja desenvolvido de forma
coletiva e planejada.

[..] associagdo entre teorias e praticas, mediante o estagio supervisionado e
capacitacio em servico.

Pude também refletir minha propria acdo docente através da minha prética diaria e
socializar as experiéncias adquiridas durante o estdgio na gestdo escolar e na
docéncia através do Seminario Integrador. Foi um divisor de aguas entre a pratica
antes pela pratica e a praxis agora com planejamento e reflexdo.

A formagdo pedagdgica me possibilitou uma ampliacdo do campo da docéncia,
pois, ela requer formacdo profissional para seu exercicio: conhecimentos
especificos para exercé-lo adequadamente ou, no minimo, a aquisicdo das
habilidades e dos conhecimentos vinculados a atividade docente para melhorar sua
qualidade (Sujeito E).

E importante lembrar que inicialmente o estagio era concebido como uma pratica para ser
cumprida tendo em vista sua obrigatoriedade com a finalidade de concluséo do Curso. Com a
mediacdo das professoras orientadoras de estagio, bem como das disciplinas especificas, esse
quadro foi sendo alterado, e a percepcdo como denotada aqui, ultrapassa a ideia de um mero

cumprimento de tarefa.

[...] o curso PARFOR bem como o seu estagio foi muito proveitoso para minha
carreira profissional, pois teve como foco trabalhar a dimensdo pedagdgica que é
essencial para o trabalho do professor, principalmente no meu caso que tinha
somente conhecimentos técnicos da area de formagdo inicial, qualificando assim a
minha pratica docente.

As discussdes e a troca de experiéncias durante as disciplinas do curso PARFOR
foram de grande importancia na agregacdo de conhecimentos, que serdo utilizados
no dia a dia do trabalho do professor. Depois deste curso me sinto mais preparado
para seguir na profissdo e buscar cada vez mais conhecimentos inerentes a minha
area e a area pedagobgica (Sujeito F).

Educar nunca foi uma tarefa facil: para tanto, necessita paciéncia e amor. Nosso
trabalho enquanto educador estd longe de ser perfeito, mas acreditamos que
podemos melhorar cada vez mais a dificil tarefa do ensinar e aprender. Todo esse
trabalho de estudo dedicado ao Curso de Formacao Pedagdgica - Parfor foi de suma
importancia para aprofundar nosso conhecimento acerca das questfes relativas de
planejamento, curriculo, avaliacdo, proposta pedagdgica e demais documentos que
fazem parte do cotidiano escolar. O contato com tais documentos nos possibilitou
uma maior aproximacao entre teoria e pratica pedagdgica, antes apenas vivenciada
na sala de aula. As atividades e trabalhos em grupo nos permitiram uma troca de
experiéncias entre diversos educadores, didatica de ensino e até licbes de vida. Em
suma, aprender é algo que ninguém tira do ser humano, e esse trabalho nos
possibilitou aumentar ainda mais nosso conhecimento sobre o ato de educar. Ato
esse que sera sempre passado com amor e paciéncia as geracfes vindouras (Sujeito
G).
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Os relatos das préaticas sdo interessantes, porque apresentam questfes e a0 mesmo tempo
respostas, para quem milita nesse campo arduo de trabalho pedagdgico e da relacéo teoria e
pratica. O que significa considerar esse momento integrado a formagdo? A nosso ver, um
avanco, pois da significancia a este momento tao particular da préatica-teoria-préatica.

Para Moraes, André e Teruya (2011) a indissociabilidade entre a teoria e a pratica, aléem da
instrumentalizagdo puramente técnica da fungdo docente, indica também a possibilidade de
atuacdo de formar educadores pensantes e conscientes do seu contexto e seu tempo historico,
tendo condigdes de vislumbrar o carater social e coletivo de sua profissao.

Esse registro de professores e professoras que estdo envolvidos com a escola nos preenche de
esperanca, aquela esperanca tdo evidenciada por Paulo Freire em seus escritos. Ouvir os(as)
colegas, por vezes relutantes, expressarem que o estagio foi um articulador da sua acéo
didatica. Que o contato com os documentos da escola, aproximou-0s da escola por dentro,
dos seus aspectos politico-pedagodgicos é de grande validade.

Sobre apreensdao de conhecimentos novos, como 0S que estamos apresentando nessa
formacdo, a importancia para Giroux (1997) encontra-se a medida que promove a
solidariedade entre os seres humanos para além da compreensdo da forma e contetido, mas na
leitura de como é produzido, apropriado e transformado nos ambientes sociais e histéricos,
neste caso na educacdo e na escola. Enfim da leitura e materialidade que € praxis.

Praxis é a unidade teoria e pratica, € interpretar o mundo e também transforma-lo
(VASQUEZ, 2007).

A teoria em si [..] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformagdo, mas para isso tem que sair de si mesma e, em primeiro lugar, tem
que ser assimilada pelos que hdo de suscitar, com seus atos reais, efetivos, essa
transformac&o. Entre teoria e atividade prética transformadora se insere um trabalho
de educacdo das consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos
concretos de acdo; tudo isso como passo indispensavel para desenvolver acdes reais
efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica quando materializa, por meio de uma
série de mediacdes, 0 que antes existia idealmente, como conhecimento da realidade
ou antecipacao ideal de sua transformagio (VASQUEZ, 2007, p. 235-236).

Concordamos que as escolas e as universidades séo lugares privilegiados para a producdo e a
socializacdo do conhecimento, com isso as atividades préticas, a relagdo entre trabalho e
escola pode se realizar no espaco da formacdo de professores(as). Nessa perspectiva, 0
trabalho pedagogico e a pratica de ensino podem ser tomados como eixos articuladores entre
teoria e pratica, ou seja, 0 estagio constituinte da praxis (MORAES, ANDRE E TERUYA;
2011).
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INTERDISCIPLINARIDADE COMO PRINCIPIO DIALETICO NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

A discussédo sobre interdisciplinaridade emergiu diante da diversidade da formacao inicial e
atuacdo profissional dos professores(as) participantes do Curso de Formacéo Pedagdgica®, o
que contribuiu para um proficuo didlogo epistemologico, e também devido ao lugar de
insercdo das escolas de educacdo basica, as quais esses docentes atuam, um contexto
geogréfico especifico da cidade de Foz do Iguacu/PR, localizada em uma fronteira trinacional
entre Brasil, Argentina e Paraguai.

A interdisciplinaridade surge devido as transformacGes da area do conhecimento e pela
necessidade de didlogos entre as areas. Ela é considerada como propositiva de trabalho
integrado e dialético, diante da concepc¢do de ciéncia moderna que defende a subdiviséo e a
fragmentacdo dos saberes.

A discussdo sobre a interdisciplinaridade na producéo e socializacdo do conhecimento no
campo educativo é discutida por varios autores.

Na andlise de Frigotto (2008), a interdisciplinaridade se confere pela propria natureza do
homem de produzir-se enquanto ser social. Funda-se no caréater dialético da realidade social,
pautado pelo principio da contradicdo, pelo qual a realidade pode ser percebida, ao mesmo
tempo, como una e diversa.

Segundo Paviani (2005) a origem da interdisciplinaridade esta nas transformacgdes dos modos
de produzir a ciéncia e de perceber a realidade e, igualmente, no desenvolvimento dos
aspectos politico-administrativos do ensino e da pesquisa nas organizacdes e instituicGes
cientificas. Entre as causas principais estdo a rigidez, a artificialidade e a falsa autonomia das
disciplinas, as quais ndo permitem acompanhar as mudancas no processo pedagogico e a
producdo de conhecimentos novos (PAVIANI, 2005).

Desde modo, a interdisciplinaridade pode ser uma das formas de se efetivar uma concepgéo
mais dialdgica, politica e intercultural. Contudo, para que se efetive é necessaria a superagao
do conceito de conhecimento cristalizado pela visao positivista, de que ha caixinhas para cada
area. Romper com o projeto moderno de ciéncia que concebe as especialidades € o primeiro
passo e desafio (JAPIASSU, 2006).

® Administracdo, Ciéncias Contabeis, Ciéncia da Computagdo, Matematica, Turismo, Enfermagem, Servico
Social e Letras.
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Para Pombo (2005) a especializacdo é uma concepcdao metodoldgica da ciéncia moderna que
propde a possibilidade de se conhecer o todo ou a realidade a partir da sua subdivisédo e
decomposicdo no maior numero possivel de partes. Atualmente, ha uma forte resisténcia a
especializacdo, problematizacdo da fragmentacdo das ciéncias e a nostalgia pelo saber
unificado, afirma a autora: “Alguém que sabe cada vez mais de cada vez menos” (POMBO,
2005, p. 7).

Nas praticas pedagogicas no interior dos cursos de graduacdo, e nos estagios curriculares, a
concepcdo de especializagdo instaura uma competicdo tedrica, a sonegacdo € 0 ndo
compartilhamento de metodologias e conhecimentos necessarios para essas atividades, e,
sobretudo, causam a mercantilizacdo da ciéncia no interior das instituicdes superiores.

Nesse viés, Pombo (2005, p. 10) declara que a “interdisciplinaridade é a manifesta¢do de uma
transformagdo epistemologica em curso, o alargamento do conceito de ciéncias”. Trata-se de
compreender que o progresso do conhecimento ndo se da apenas pela especializacdo
crescente, como estdvamos habituados a pensar. A ciéncia comec¢a a aparecer como um
processo que exige também um olhar transversal. H& que olhar para o lado para ver outras
coisas, ocultas a um observador rigidamente disciplinar.

Interdisciplinaridade ¢ uma forma de pensar a condicdo fragmentada que temos hoje das
ciéncias. Um caminho para desfragmentar um saber unificado (POMBO, 2005).

A funcdo da interdisciplinaridade é estender uma ponte entre 0 momento identificador de
cada unidade basica de conhecimento e o necessario corte diferenciador. N&o se trata de uma
simples deslocacdo de conceitos ou empréstimos teéricos e metodoldgicos, mas de recriacdo
conceitual e tedrica (PAVIANI, 2005). Para que isso aconteca, € preciso superar 0s esquemas
dos dualismos, por exemplo, entre sujeito e objeto, fato e valor, teoria e prética, trabalho
manual x trabalho intelectual, etc.

E preciso ter clareza que,

A interdisciplinaridade ndo é apenas a integracdo de um conjunto de relagdes entre
as partes e o todo, mas, também, uma descoberta de propriedades que ndo se
reduzem nem ao todo nem as partes isoladas. Em seu nivel mais alto, é uma
modalidade de relagdo que, sem eliminar as contribui¢cGes individuais das
disciplinas, as integra num Unico projeto de conhecimentos (PAVIANI, 2005, p.
48).

Conforme este autor a pratica interdisciplinar possibilita a troca de conceitos, o intercambio
tedrico e metodoldgico, e com isso, a ampliagdo de conhecimentos.
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Isto nos leva a alguns questionamentos: Como educadores, professores, pedagogos da rede
bésica e superior de ensino, situados nessa triplice fronteira, estamos trabalhando os
conhecimentos interculturais na universidade, na escola, nos estagios supervisionados, nas
praticas de pesquisa e extensdo? Nas investigacbes cientificas, bem como no
desenvolvimento dos estagios supervisionados, estamos dando conta de realizar reflexdes
epistemolodgicas que concebam a ciéncia como dialdgica e dialética?

Ao considerar o contexto social em que foi realizada a formacdo pedag6gica, bem como, o0
contexto de insercdo da universidade e da escola, acreditamos ser relevante algumas
consideragdes conceituais sobre cultura e interculturalidade. Para desenvolver o conceito de
cultura tomamos como referéncia as analises de Raymond Williams (1921-1988) e Vieira
Pinto (1909-1987), para o conceito de interculturalidade nos apropriamos do conceito de Raul
Fornet-Betancourt (1946).

Raymond Williams é um estudioso do tema cultura devido sua trajetdria pessoal, filho de
camponeses que viveu na fronteira entre Gales e a Inglaterra. Além do tema cultura se
dedicou aos estudos sobre politica e literatura, todos com base no pensamento marxista, onde
se empenhou a desenvolver uma analise critica, que visava entender o funcionamento da
sociedade com o objetivo de transforma-la. Adotou uma posicdo tedrica do materialismo
cultural, e isto justifica a centralidade da cultura como uma categoria tedrica predominante
em Sseus escritos.

Em sua obra Cultura e Sociedade (1969) desenvolveu o conceito de cultura, por meio da
analise e interpretacdo de textos tedricos, criticos e literarios do contexto da Gra-Bretanha nos
anos de 1780 a 1950. Segundo este autor, “o conceito de cultura e a propria palavra, em seus
usos gerais modernos, surgiram no pensamento inglés, no periodo comumente chamado da
Revolucdo Industrial” (WILLIAMS, 1969, p. 11).

Williams (1969) pesquisou o conceito cultura relacionado as transformacfes historicas
ocorridas na sociedade, na democracia, nas classes sociais e nas producdes culturais — como a
arte e a literatura. Para o autor as transformagdes histdricas e sociais, na Revolucéo Industrial,
trouxeram modificacdes de forma ampla na vida e no pensamento, na producéo concreta da
existéncia humana, ndo apenas em termos econémicos como politicos, que afetaram a
sociedade, logo, acarretam modificagdes na linguagem. Apesar de que o conceito de cultura
esteja articulado com a ideia da industria, para Williams, o seu surgimento também deu
origem devido aos novos desdobramentos politicos e sociais — a democracia.

A histéria da ideia de cultura é a histéria do modo por que reagimos em pensamento
e em sentimento a mudanga de condi¢Ges por que passou a nossa vida. Chamamos
cultura a nossa resposta aos acontecimentos que constituem o que viemos a definir
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como indUstria e democracia e que determinaram a mudanga das condicOes
humanas. A ideia de cultura é a resposta global que demos a grande mudanga geral
que ocorreu nas condi¢des de nossa vida comum (1969, p. 305).

A teoria da cultura significa a teoria das relagdes entre os elementos de um sistema geral de
vida, que se expande, e que a afirmagéo crescente de um novo modo de vida entendido como
“todo um modo de vida que ndo € apenas maneira de encarar a totalidade, mas ainda maneira
de interpretar toda a experiéncia comum e, a luz dessa interpretacdo muda-la”, transforma os
significados que damos a cultura. Assim, “cultura significava um estado ou um hébito mental

ou, ainda, um corpo de atividades intelectuais e morais”, significa todo um modo de vida
(WILLIAMS, 1969, p. 20).

Williams expressa que a cultura pode ser compreendida como o sistema de significagdes
desenvolvido numa determinada sociedade, ou seja, como um modo de vida global, que se
apresenta em todas as formas de vida social. Também pode ser compreendida com um carater
mais especializado o qual é denominado de alta cultura — arte e intelectuais. Importa frisar
que ele ndo faz distingdes sobre tipos de cultura ou sua relacdo passiva dos produtos culturais
a determinado tipo especifico de classe social. “Néo pode ser absoluto o contraste entre uma
cultura minoritaria e uma cultura popular” (WILLIAMS, 1969, p. 330), pois uma classe
social de modo algum é sempre culturalmente monolitica, alega o autor.

Williams defende um tipo de interacdo entre as producdes das classes. Nesse sentido, a
cultura é compreendida como processo, producdo e produto da sociedade. Ou seja, como um
sistema de significacOes e tradi¢cBes, como conjunto do trabalho intelectual e criativo que se
determina pela vida material, objetiva e referenciada enquanto uma cultura ordinaria,
destituida de valorac6es e/ou hierarquias. Cultura sera tudo o que constitui a maneira de viver
de uma determinada sociedade.

O autor alega a necessidade de promover a democratizac¢do da cultura, num sentido universal,
para que 0 acesso aos produtos culturais produzidos pela humanidade néo seja privilégio de
alguns, nem sua produgdo como um atributo especial, mas que seja socializada e produzida,
partilhada por todos, significando assim a ideia de uma cultura comum a todos. Essa ideia de
cultura comum se relaciona a verdadeira democracia como possibilidade de todos terem
acesso a todas as formas culturais e reivindicar uma pratica politica emancipatéria
(WILLIAMS, 1969).

Ja Vieira Pinto (1979) em consonancia com Williams, em seu livro Ciéncia e Existéncia,
ressalta o significado de cultura, porém antes disso inicia uma contextualizacdo da ciéncia
como aspecto particular da realidade geral da cultura. Para ele, cultura ¢ “toda manifestacdo
existencial do homem pelo processo de sua origem, de sua formacdo historica, a partir das
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condicdes objetivas do ser que a produz, das necessidades e fun¢des que possui e das relacbes
com a natureza circunstante” (1979, p. 121). Vieira Pinto compreende a cultura como uma
criagdo do homem, como o resultado constante da sua atuacdo e tratamento da natureza.

Seguindo a conceituacdo, cabem as consideracfes de Raul Fornet-Betancourt, filosofo
cubano nascido em 1946, comprometido com a discussdo e a producdo teorico-pratica no
campo de estudo sobre a cultura, o qual defende o dialogo intercultural. Ele propde um
redescobrimento da América Latina como lugar de mundos de vida e de pensamentos plurais
que podem fundar uma filosofia intercultural. Sua defesa é a descolonizacdo filosofica da
tradicdo ocidental como ideologia dominante, por isso propde outro modo de filosofar, que
supere a imposi¢cdo de culturas aos povos no contexto latino e propde um dialogo entre a
filosofia europeia e a latino-americana.

Contudo, para isto € necessario assumir de forma compromissada a questdo da
interculturalidade, como promocdo da emancipacdo da cultura latina. Para este autor a
América Latina possui maneiras préprias de filosofar e, é necessario valorizar esse modo de
pensar nesse contexto social e cultural.

Ao discutir a definicdo de interculturalidade Raul Fornet-Betancourt (2017) considera
primeiramente que a busca dessa conceptualizacdo é uma possibilidade de pensar como a
universalidade tem assumido o termo cultura, que para ele ¢ muito “ocidental”. E preciso
também, pensar na logica da cultura cientifica ocidental e tomar cuidado ao utilizar o termo
interculturalidade para que ndo ocorra uma violéncia das culturas elevando a supremacia ou a
centralidade da cultura cientifica do mundo ocidental. Na visdo do autor, a definicdo de
interculturalidade apresenta dificuldades, nesse sentido, o cuidado para que ndo promova
ainda mais a fragmentacdo do campo intercultural levando a uma divisdo de conhecimentos.

Nessa direcdo, Fornet-Betancourt (2017) propde que o dialogo intercultural, se desenvolva
por meio das perspectivas existenciais e historicas, evitando as exclusdes no processo de
didlogo. O autor ndo deixa de reconhecer que ha problemas que levam a neutraliza¢do ou o
impedimento no desenvolvimento do dialogo entre as culturas. Para isto propde a superacdo
do pensamento filosofico monolodgico de racionalidade que ndo alcanga a comunicagao.

Na analise de Boaventura de Souza Santos (2010) esse dialogo intercultural e interdisciplinar
esta relacionado com a ecologia de saberes, que procura dar consisténcia epistemoldgica ao
saber propositivo. Trata-se de uma ecologia, porque se assenta no reconhecimento da
pluralidade de saberes heterogéneos, da autonomia de cada um deles e da articulacdo
sisttmica, dindamica e horizontal entre elas. O conhecimento € interconhecimento, é
reconhecimento, é autoconhecimento.
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No entanto, para Pombo (2005) s6 havera interdisciplinaridade se formos capazes de partilhar
0 nosso pequeno dominio de saber, coragem de sair do conforto de nossa linguagem técnica e
compartilhar com todos, pois 0 conhecimento ndo é propriedade exclusiva de alguém. As
acOes interdisciplinares podem se fazer presentes na producdo de conhecimentos novos; na
sistematizacdo de conhecimentos produzidos; na intervencao profissional (PAVIANI, 2005).

Consideramos que no processo de formacdo de professores e no momento de realizagéo dos
estagios supervisionados essa perspectiva € fundamental, caso contrario teremos préaticas
pedagogicas totalmente isoladas.

A proposicdo do estagio na formagcdo do PARFOR foi de uma acdo dialdgica entre as
diferentes areas de conhecimentos. Como vimos no decorrer dessa explanacdo, as praticas
interdisciplinares podem ser percebidas como uma nova postura diante do conhecimento,
buscando superar o pensar-agir fragmentado e a auséncia de uma relacdo deste com a
realidade concreta (FAZENDA, 2001).

CONSIDERACOES FINAIS
“A renovagdo da universidade na ordem do dia” (SNYDERS, 1995, p.14).

Para concluir esse texto, sem nenhuma intencdo de finalizar o debate sobre a formacéo, a
universidade, 0s programas governamentais, bem como a experiéncia vivida juntos aos(as)
professores(as), trouxemos a leitura sobre a alegria, e muito proxima da
interdisciplinaridade. Os colegas que estiveram conosco na formacdo pedagdgica e agora
licenciados nas suas areas de atuacdo seguem a vida e 0 movimento cotidiano da escola e de
certa forma, deixam uma lacuna.

Assim fizemos uma provocacdo, inicial, ancoradas na obra de Snyders (1995) intitulada
“Feliz na Universidade”. Este autor nos brinda com uma reflex&o primorosa sobre as alegrias
advindas da educacao, e nos conta que em suas andancas de pesquisas, ouviu mais queixas do
que alegrias acerca da universidade. “Uma renovacao da universidade no sentido da alegria
presente se faz necessaria porque nela, atualmente, os felizes sdo raros; tal renovacao é
possivel porque, apesar de tudo, existem exemplos™ (p.15).

Porque resolvemos enveredar por essas sendas, para concluir nosso artigo sobre estégio,
formacdo de professores(as)? Porque os encontros foram alegres, porque junto com a
discussédo epistemoldgica tinham também debates acalorados de corredor, os cafés da manha
e da tarde, os sabados nunca mais foram os mesmos. E isso mesmo, esses professores(as) no
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tiveram dispensa para a formacdo, a mesma ocorreu aos sadbados matutino e vespertino,
fizesse chuva ou sol.

Foi um exercicio reciproco, interdisciplinar, ja que varias areas se faziam presentes num
didlogo de aprendizagens amistosas. Como ainda, ndo haviamos trabalhado com esta
modalidade, a educacdo profissional, e suas demandas diferentes, o desafio foi como
consolidar isso tudo em um estagio. Havia ainda uma intencdo, por parte dos professores(as)
de que o estdgio pudesse ser subsumido, pela experiéncia na docéncia. Esses momentos de
elaboracdo das propostas de estagio foram com certeza de sofrimentos, que vieram no
seminario integrador, plenos de alegrias e superacdes.

Essa alegria de que fala Snyders (1995), é uma ousada tentativa de perceber de que ha muita
luta nesse campo, e formar-se € isso, uma luta exigente, quase uma criacdo. Alias, o que 0s
professores(as) fizeram foi uma criagdo, projetos novos que foram concebidos nos momentos
de observacgao e orientacdo, tanto na sala de aula quanto nos encontros extraclasse.

Para nos, alegria, de contribuir para formar o colega professor(a), para além de
instrumentalizacdo, mas no caminho da emancipacéo.

Finalizamos com uma expressdo do autor da alegria “A forga viva que nos arrasta para a
alegria, a forca de atracdo de alegria cairiam no absurdo se ndo atingissem de maneira
palpavel momentos em que se realiza”. E, continua “E como tratard agora dos estudantes,
chamo de progressista uma cultura que traz a luz as ndo alegrias e que, sem pretender
elimina-las, deixe perceber, abra, proponha vias de supera¢dao” (SNYDERS, 1995, p.19-20).

Em um espaco Unico, como de uma triplice fronteira, experenciamos e vivenciamos a alegria
da troca e da aproximagdo da universidade com a escola, por meio da formacdo dos
professores(as). Espaco intercultural, diverso, formacdo interdisciplinar, e a rara alegria de
aprender e ensinar.
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