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Resumo

Defendemos o uso da banda desenhada como um material didatico no ensino da lingua materna, tendo em
conta o facto de que pode ser narrativa e contribuir para o desenvolvimento de competéncias em
comunicacgao escrita. Recentemente, a banda desenhada foi introduzida nos textos reguladores em Portugal
€ passou-se a recomendar 0 seu uso na sala de aula. Contudo, a nossa experiéncia como supervisora da
préatica pedagogica supervisionada leva-nos a pensar que nada mudou realmente, & exce¢éo da ideia de que
a leitura da banda desenhada é prejudicial a correta comunicagdo em lingua materna. Esta convicgao
incitou-nos a investir na andlise de textos reguladores, a fim de determinar que papel atribuem a banda
desenhada e de que forma este género textual pode contribuir para desenvolver competéncias em
compreensao na leitura e expressao/producéo escrita de acordo com as regras que estes impdem. Neste
texto, ocupamo-nos exclusivamente dos textos reguladores para o 1° Ciclo do Ensino Basico.

Palavras-chave: Banda desenhada, Leitura, Escrita, Textos reguladores, 1° Ciclo do Ensino Bésico.

Abstract

We have always sustained the use of comics in the teaching of the mother tongue taking into account the fact
that they may be narrative and contribute to the development of competencies in reading and writing.
Recently, comics were introduced in the Portuguese syllabuses and their use in the classroom recommended.
Nevertheless, our experience as a supervisor in teacher training led us to believe that nothing has really
changed, except the conception that reading comics would be harmful for the quality of the communication in
the mother tongue. This conviction made us invest in the analysis of Portuguese syllabuses concerning
mother tongue in order to determine what role they attribute to comics and how this text gender may
contribute to the development of competencies in reading and writing according to the rules they impose. In
this text, we deal exclusively with primary school syllabuses.

Keywords: Comics, Reading, Writing, Syllabuses, Primary school.

1.  Introducao

Desde 1995 que propomos a banda desenhada (BD) como um possivel recurso
didatico para o ensino/aprendizagem da lingua portuguesa (LP) como lingua materna (LM).
Comecamos por defender o seu uso para abordar o texto narrativo (Sa, 1995, 1996, 1997a,
1997b, 1999). Mais tarde, passamos a advogar o seu uso para desenvolver competéncias
em compreensao na leitura e producao escrita em alunos a frequentar o Ensino Basico (S4,
2000a, 2000b, 2012). Também publicAmos um texto sobre uma experiéncia de uso da BD

com essa finalidade (Sa, 2006).

Ao longo destes anos, assistimos a passagem da BD, de género textual proibido a

género textual defendido — com os programas para o ensino do Portugués publicados em
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1991 e vérias vezes revistos — e até recomendado — nos programas de 2009 e também nas
metas curriculares e nos programas de Portugués para o Ensino Béasico, publicados entre
2012 e 2015. No entanto, a nossa experiéncia de lecionacdo no Ensino Superior (desde
1986) e a passagem pela pratica pedagodgica supervisionada no 3° Ciclo do Ensino Basico
(3° CEB) e no Ensino Secundario — entre 1989 e 2008 — e, mais tarde — a partir de 2013 —
na Educacao Pré-Escolar (EPE) e no 1° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB) levam-nos a
pensar que, no fundo, nada se alterou, a ndo ser o facto de que os educadores de infancia e
os professores responsaveis pelo ensino da LP ja sentem como inadequada a ideia de que a

BD é um género textual que pode prejudicar a aprendizagem da LM.

Como mantemos a conviccdo de que a BD é efetivamente um género textual que
pode ser adequado ao ensino da LP, empreendemos um estudo exploratério sobre esta
questdo, que apresentamos neste texto (1). Dada a sua extensdo, focamo-nos

exclusivamente no 1° CEB.

2. A banda desenhada como objeto de estudo

Tendo em conta o facto de que a BD pode ser estudada no ambito do
ensino/aprendizagem da LP, parece-nos interessante refletir sobre os aspetos que poderiam

ser contemplados.

Antes de mais, é de referir o facto de que este género textual combina elementos
(Sa, 1996, 2012):

- Nao-verbais

. Vinhetas, em cuja construgcdo entram em linha de conta aspetos como as
oposicoes realismo/abstracionismo e figurativo/simbdlico, a presenca ou

auséncia de limites, a variacao do tamanho e da forma, entre outros aspectos;
. Tiras, que correspondem a sequéncias de imagens dispostas na horizontal,

. Pranchas, que correspondem a uma pagina de BD, onde podemos encontrar
um numero variavel de vinhetas (inclusive uma s6) e que podem ser
articuladas entre si de diversas formas e admitir variados sentidos de leitura

(embora geralmente se leiam da esquerda para a direita);

. Cor (preto e branco, combinacdo de cores, uso realista ou simbdlico),

geralmente presente nas imagens, mas que pode ser também usada no texto;
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. Planos (frequentemente comparados aos da linguagem cinematografica);

. Simbolos cinéticos, que representam os movimentos das personagens ou de

objetos;
- Verbais, correspondendo a texto

. Cartucho, que ocupa uma vinheta e, geralmente, da indicagcbes sobre o

espaco e o tempo;

. Legenda, que desempenha fungcdes semelhantes, mas ocupa um pequeno
espaco, no canto superior esquerdo ou no canto inferior direito de uma

vinheta;
- Mistos

. Balbes, que incluem os dialogos das personagens e jogam com elementos
como a forma dos contornos (que podem nem existir, ficando o texto a

“flutuar” no espaco da vinheta) e do apéndice e a cor;

. Metaforas visualizadas, que traduzem ideias (por exemplo, uma lampada,

para simbolizar uma ideia genial);

. Onomatopeias, que representam o0s sons do ambiente apresentado nas

vinhetas.

E ainda necessario ter em conta a forma como texto e imagem se articulam entre si

(cf. Groensteen, 1993):

- Numa vinheta, podendo, entre outras possibilidades, ser redundantes (quando
representam aspetos semelhantes), complementares (quando cada um representa alguns
dos aspetos a ter em conta para construir 0 sentido desejado) ou contraditérios (gerando
ironia);

- Na passagem de umas vinhetas para as outras.

Dadas as inUmeras variagdes que é possivel encontrar na BD, ao longo dos tempos
e numa mesma época, € dificil abranger todos os aspetos a ter em conta no seu estudo. Por
conseguinte, referimos os que parecem ser mais relevantes, tendo em conta 0s nossos

propositos.



Embora nem sempre isso aconteca, € frequente a BD ser usada para contar
histérias. Logo, nela podemos encontrar caracteristicas do texto narrativo (Reis & Lopes,
1991):

- Personagens, principais e secundarias (havendo também a possibilidade de
surgirem figurantes) (2), caracterizadas de forma direta (pela imagem que as representa) e
indireta (pelas palavras e pensamentos que lhes sao atribuidos nos balées e pelas suas
atitudes), podendo os mesmos meios ser usados para fazer a sua caracterizagao fisica e
psicologica;

- Espaco, dado pela imagem e/ou apresentado por legendas/cartuchos;

- Tempo, construido a partir das deambulagcbes das personagens (ilustradas pelas

imagens das vinhetas) e/ou dado por legendas/cartuchos, podendo ser cronoldgico ou n&o;

- Acao, geralmente caracterizada por (cf. Giasson, 1993): uma situacao inicial de
equilibrio; um acontecimento que instaura um desequilibrio (problema ou complicacao) e
obriga as personagens a reagir, gerando peripécias; uma resolucdo, correspondendo
normalmente (mas nem sempre) a um desenlace que restabelece o equilibrio; uma moral,

facultativa (tal como nos outros géneros narrativos).

3. A banda desenhada como recurso didatico

Devido as suas caracteristicas, a BD pode ser encarada como um material didatico
pertinente para trabalhar varios conteudos associados ao ensino/aprendizagem da LP.
Dentre eles, destaca-se o texto narrativo, com énfase na sua estrutura tipica (Sa, 2006).
Mas podemos ainda referir alguns contetdos de indole gramatical, como, por exemplo: as
onomatopeias, frequentemente usadas; as interjeicbes, que também fazem parte do
“universo sonoro” da BD; as conjuncodes e locugdes conjuncionais e 0s advérbios e locucoes

adverbiais, muito presentes nas legendas.

Além disso, pode ser usada para desenvolver competéncias em compreensao na

leitura e expressao/producao escrita (Sa, 2000a).

A exploracdao de textos de BD permite trabalhar estratégias do leitor (Sim-Sim,
2007; Sa, 2014), tais como:

- Na fase de pré-leitura, ativar conhecimentos prévios sobre o tema abordado no

texto, fazer previsdes/formular hipoteses e formular questdes sobre o texto;
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- Na fase de leitura, recorrer ao contexto para descobrir significados de
palavras/expressoes desconhecidas, parafrasear excertos do texto, pensar em voz alta,
fazer inferéncias, ler em voz alta as passagens que nao se esta a compreender, confrontar
previsdes com a informagao recolhida durante a leitura e criar uma imagem mental do texto
lido;

- Na fase de poés-leitura, fazer uma sintese do que foi compreendido, reler o texto
varias vezes, consultar o dicionario (ou outras fontes de informacao), tentar identificar as

ideias principais do texto e o tipo/género textual.

A producado de textos de BD permite trabalhar estratégias de escrita, tais como
(Barbeiro & Pereira, 2007):

- A planificagcdo, que pressupde mobilizar conhecimento prévio, adequar o
tipo/género textual as finalidades da comunicacgao, caracterizar a situacdo de comunicacéao e

selecionar informacéao pertinente e ainda organiza-la e hierarquiza-la;

- A textualizacdo, que implica ter em conta aspetos como o vocabulario, a

coeréncia, a coesao, a pontuacao e a ortografia;

- A revisao, ligada a reescrita e melhoria do texto, que pode abranger todos os

aspetos anteriormente referidos (para além das caracteristicas especificas da BD).

4. O estudo exploratério

Consiste na analise de varios textos reguladores, que, desde o inicio da década de
90 do século passado até a atualidade, foram estabelecendo as diretrizes pelas quais se ia

pautando o ensino/aprendizagem da LP.

Pretendiamos responder as seguintes questdes de investigacdo: Em que medida
esta a BD presente nos textos reguladores do ensino/aprendizagem da LP? Que contributo
podera a abordagem deste género textual dar ao desenvolvimento de competéncias
relacionadas com o dominio da LM, de acordo com as diretrizes do Ministério da Educacéao

portugués?

Para o 1° CEB, selecionamos a edicdo mais recente dos programas de Portugués
publicados em 1991 (Departamento da Educacdo Basica, 2004), os programas de
Portugués de 2009 (Reis, 2009) e as metas curriculares e programas de Portugués em vigor

atualmente (Buescu et al., 2012, 2015). De seguida, procedemos a sua leitura, procurando
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identificar todos os enunciados que se referissem a BD, que depois classificamos, tendo em
conta a importdncia de desenvolver competéncias em comunicacdo oral e escrita.
Paralelamente, fomos identificando, nos textos reguladores analisados, enunciados
relacionados com esta linha de acdo que pudessem ser associados a abordagem da BD no
1° CEB, apesar de nao se referirem explicitamente a este género textual. Por Gltimo, tiramos
as nossas conclusbes da interpretacdo dos resultados da andlise feita. Em suma,

recorremos a uma metodologia de indole qualitativa, com recurso a analise de conteudo.

Neste texto, abordamos apenas a leitura e a escrita.

4.1. Referéncias a banda desenhada nos textos reguladores

No Quadro 1, apresentamos os resultados da analise das referéncias a BD

encontradas (3):

Quadro 1 — Referéncias a banda desenhada nos textos reguladores analisados

Texto Rubrica Enunciados

Programa Objetivos gerais do | 13. Utilizar diferentes recursos expressivos
de 1991 ensino da lingua | com uma determinada intencdo comunicativa
portuguesa (dramatizacbes, banda desenhada, cartazes

publicitarios).

Bloco 2 — | Recriar textos em varias linguagens (recontar
Comunicagao histérias, dramatizar histérias, transformar
escrita histérias em banda desenhada). [...]

2° Ano

1. Desenvolver o
gosto pela Escrita e

pela Leitura

Bloco 2 — | Escrever individualmente e em grupo, a partir
Comunicagao de motivagbes ladicas (completar histérias,
escrita criar histérias a partir de gravuras
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3° Ano/4° Ano

1. Desenvolver o
gosto pela Escrita e

pela Leitura

desordenadas ou em sequéncia, banda

desenhada, jogos de palavras...).

Bloco 3 —
Funcionamento da

Lingua — Analise e

reflexao
3° Ano/4° Ano
Descobrir aspetos

fundamentais  da
estrutura e do
funcionamento da
Lingua a partir de

situagbes de uso

Distinguir diferentes tipos de texto (prosa,

poesia, banda desenhada, teatro, texto oral).

Programa ESCRITA — 3° e 4° | Escrever para aprender (para aprender a
de 2009 Anos escrever; para construir e expressar
conhecimento(s)
DESCRITORES DE DESEMPENHO
[...]
- elaborar um texto, integrando situacdes de
didlogo (banda desenhada, entrevistas...).
Corpus textual * Banda desenhada
Metas 1° Ano 8. Ler textos diversos.
curriculares | | £1 1.  Ler pequenos textos  narrativos,
de 2012 20 Ano informativos e descritivos, poemas e banda
LE2 desenhada.
3° Ano 6. Ler textos diversos.
LE3 1. Ler pequenos textos  narrativos,




informativos e descritivos, noticias, cartas,

convites e banda desenhada.
19. Escrever textos diversos.

2. Escrever falas, dialogos ou legendas para

banda desenhada.

4° Ano

LE4

7. Ler textos diversos.

1. Ler textos narrativos, descricdes, retratos,
noticias, cartas, convites, avisos, textos de
enciclopédias e de dicionarios, e banda

desenhada.
21. Escrever textos diversos.

2. Escrever falas, dialogos ou legendas para

banda desenhada.

Programa 1° Ano/2° Ano/3°

Compreensao de texto

de 2015 Ano/4° Ano Textos de caracteristicas: narrativas [...]
LE1/LE2/LE3/LE4 [...] banda desenhada
3° Ano/4° Ano [...]
LE3/LE4 Producéo de texto

Textos de caracteristicas: narrativas

[...] didlogo e legenda para banda desenhada

A sua leitura revela-nos que:

- As referéncias recolhidas sao realmente escassas;

- A BD foi frequentemente associada a leitura e a escrita (constituindo excecao os

programas de 2009, que apenas a associam a escrita) e, excecionalmente, a gramatica (nos

programas de 1991);

- Foi ainda incluida no corpus textual a trabalhar (nos programas de 2009).

De seguida, fomos aprofundar a andlise dos dominios da LP a que poderiamos

associar 0s enunciados em que este género textual era explicitamente referido.
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No Quadro 2, apresentamos os resultados desta analise:

Quadro 2 — Dominios associados as referéncias a banda desenhada nos

textos reguladores analisados

Dominio Texto Rubrica Enunciados
Leitura Programa Bloco 2 — | Recriar textos em varias linguagens (recontar
de 1991 Comunicacgao histérias, dramatizar historias, transformar
escrita histérias em banda desenhada). [...]
2° Ano

1. Desenvolver o
gosto pela
Escrita e pela

Leitura

Bloco 3 — | Distinguir diferentes tipos de texto (prosa,
Funcionamento poesia, banda desenhada, teatro, texto oral).
da Lingua -
Andlise de

reflexao
3° Ano/4° Ano

Descobrir
aspetos
fundamentais da
estrutura e do
funcionamento
da Lingua a partir
de situacbes de

uso

Programa | Corpus textual + Banda desenhada
de 2009




Metas

curriculares

1° Ano

8. Ler textos diversos.

LEA 1. Ler pequenos textos  narrativos,

de 2012 20 Ano informativos e descritivos, poemas e banda

LE2 desenhada.

3° Ano 6. Ler textos diversos.

LE3 1. Ler pequenos textos  narrativos,
informativos e descritivos, noticias, cartas,
convites e banda desenhada.

4° Ano 7. Ler textos diversos.

LE4 1. Ler textos narrativos, descricdes, retratos,
noticias, cartas, convites, avisos, textos de
enciclopédias e de dicionarios, e banda
desenhada.

Programa 1° Ano/2° Ano/3° | Compreenséo de texto
de 2015 Ano/4° Ano Textos de caracteristicas: narrativas |[...]
LE1/LE2/LE3/LE4 [...] banda desenhada
Escrita Programa | Objetivos gerais | 13. Utilizar diferentes recursos expressivos
de 1991 do ensino da | com uma determinada intengcdo comunicativa

lingua (dramatizacbes, banda desenhada, cartazes
portuguesa publicitarios).
Bloco 2 — | Recriar textos em varias linguagens (recontar

Comunicacgao

escrita
2° Ano

1. Desenvolver o

gosto pela
Escrita e pela
Leitura

Bloco 2 -

histérias, dramatizar histérias, transformar

histérias em banda desenhada). [...]




Comunicacgao

escrita

Bloco 2 -
Comunicacgao
escrita

3° Ano/4° Ano

1. Desenvolver o

Escrever individualmente e em grupo, a partir
de motivacbes ladicas (completar histérias,
criar historias a

partir de gravuras

desordenadas ou em sequéncia, banda

desenhada, jogos de palavras...).

gosto pela

Escrita e pela

Leitura

Bloco 3 — | Distinguir diferentes tipos de texto (prosa,

Funcionamento
da Lingua -
Analise de

reflexao
3° Ano/4° Ano

Descobrir
aspetos
fundamentais da
estrutura e do
funcionamento
da Lingua a partir
de situagcbes de

uso

poesia, banda desenhada, teatro, texto oral).

Programa
de 2009

ESCRITA - 3° e

4° Anos

Escrever para aprender (para aprender a

escrever; para construir e expressar

conhecimento(s)
DESCRITORES DE DESEMPENHO

- elaborar um texto, integrando situacdes de
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didlogo (banda desenhada, entrevistas...).

Metas 3° Ano 19. Escrever textos diversos.
curriculares | | E3 2. Escrever falas, dialogos ou legendas para
de 2012 banda desenhada.

4° Ano 21. Escrever textos diversos.

LE4 2. Escrever falas, dialogos ou legendas para

banda desenhada.

Programas | 3° Ano/4° Ano Producéo de texto
de 2015 LE3/LE4 Textos de caracteristicas: narrativas

[...] didlogo e legenda para banda desenhada

Verificamos que a BD surge:

- Como um recurso para motivar os alunos para a leitura e a escrita; no programa
de 1991, sdo recomendadas atividades como transformar textos narrativos explorados em
BD e produzir BD (como uma atividade de escrita de indole ludica, a realizar individualmente

Oou em grupo);
- Como material de leitura, no programa e nas metas curriculares de 2012;

- Como um tipo de texto; no programa de 1991, recomenda-se a identificacdo de
tipos de textos, sendo a BD um deles, e atribui-se-lhe determinadas intencdes
comunicativas; no entanto, a BD nao é um tipo de texto, embora possa ser um género

dentro do texto narrativo (apesar de nem sempre ser narrativa);

- Como um género textual caracterizado pela presenca de diadlogo (no programa de
2009 e nas metas curriculares de 2012) ou associado ao texto narrativo (no programa de
2015).

Depreende-se desta andlise que os autores destes textos reguladores nao tém uma
nocao precisa do que € a BD. Assim, umas vezes veem-na como um tipo textual e outras
como um género textual (geralmente de indole narrativa e caracterizado pela presenca de
didlogo). Frequentemente, consideram-na como um recurso didatico, mas nao como um
possivel objeto de estudo, no d&mbito do ensino/aprendizagem da LM, o que podera derivar

do pouco interesse votado, de um modo geral, a textos/géneros textuais ndo literarios e
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paraliterarios (cf. Correia, 1978; Saraiva, 1980). Além disso, tendem a vé-la como um
material capaz de motivar os jovens alunos, no pressuposto de que ler imagens é simples e

de que a BD é destinada a criancas, ideia ja desmentida pela investigacao (cf. Sa, 1995).

A consulta das listas de obras recomendadas pelo Plano Nacional de Leitura (PNL)
revelou que nado era indicado qualquer album de BD. No entanto, para as criancas do 1°
Ano, apareciam dois titulos alusivos a figuras conhecidas do universo da BD, mas que
correspondiam a adaptacdes (4), € uma obra associada a um programa de TV (5), e, para
as criancas do 2° Ano, adaptacdes de guibes de filmes de animacao da Disney (6),

provavelmente devido a frequente confuséo entre BD e cinema de animacao.

4.2. Elementos referidos nos textos reguladores a explorar com

recurso a banda desenhada

Para fazer esta analise, partimos do principio — que sempre defendemos — de que a
BD pode — e deve — ser usada para desenvolver competéncias em comunicag¢ao escrita,
tendo em conta as vertentes da compreensdo e da expressdo/producdo, e explorar as

caracteristicas do texto narrativo.

Com estas ideias em mente, fomos analisar as metas curriculares e programas de
Portugués actualmente em vigor no 1° CEB (Buescu et al., 2012, 2015), procurando

determinar que aspetos neles referidos poderiam ser abordados com recurso a BD.

4.2.1.Abordagem da leitura

Nesta analise, recorremos a categorias, que temos usado noutros estudos

relacionados com a compreensao na leitura.

Comecamos por apresentar os resultados da andlise das metas curriculares

relativas a leitura, no Quadro 3:



Quadro 3 — Aspetos das metas curriculares de leitura a explorar na banda

desenhada
Tépico Rubrica Enunciados
Desenvolvimento LE1 9. Apropriar-se de novos vocabulos.
lexical 1. Reconhecer o significado de novas

palavras, relativas a temas do quotidiano,
areas de interesse dos alunos e

conhecimento do mundo [...].

LE2 11. Relacionar o texto com conhecimentos

anteriores e compreendé-lo.

1. Inferir o sentido de uma palavra
desconhecida a partir do contexto frasico

ou textual.

LE3 10. Monitorizar a compreenséao.

1. Sublinhar as palavras desconhecidas,
inferir o significado a partir de dados

contextuais e confirma-lo no dicionario.

IEL2 11. Relacionar o texto com conhecimentos

anteriores e compreendé-lo.

1. Inferir o sentido de uma palavra
desconhecida a partir do contexto frasico

ou textual.
12. Monitorizar a compreensao.

1. Sublinhar no texto as frases nao
compreendidas e as palavras
desconhecidas e pedir informagdo e
esclarecimentos ao professor, procurando

avancar hipéteses.

IEL3 22. Compreender o essencial dos textos
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escutados e lidos.

8. Interpretar sentidos da linguagem

figurada.
IEL4 24. Compreender o essencial dos textos
escutados e lidos. (v. Lista em anexo)
9. Interpretar sentidos da linguagem
figurada.
Formulacéo de LE2 12. Monitorizar a compreensao.
hipoteses/realizagao 1. Sublinhar no texto as frases n&o
de previsoes compreendidas e as palavras
desconhecidas e pedir informacdo e
esclarecimentos ao professor, procurando
avancar hipéteses.
LE3 9. Relacionar o texto com conhecimentos
anteriores e compreendé-lo.
1. Formular questbes intermédias e
enunciar expectativas e direcbes possiveis
durante a leitura de um texto.
IELA 17. Compreender o essencial dos textos
escutados e lidos.
1. Antecipar conteudos com base nas
ilustracdes e no titulo.
2. Antecipar conteudos, mobilizando
conhecimentos prévios.
IEL2 12. Monitorizar a compreensao.

1. Sublinhar no texto as frases nao
compreendidas e as palavras
desconhecidas e pedir informagdo e
esclarecimentos ao professor, procurando

avancar hipéteses.
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IEL3

22. Compreender o essencial dos textos

escutados e lidos.

2. Confrontar as previsbes feitas sobre o

texto com o assunto do mesmo.

9. Responder, oralmente e por escrito, de
forma completa, a questbes sobre os

textos.

Realizacéo

inferéncias

de

LE3

8. Organizar os conhecimentos do texto.

3. Por em relagdo duas informacdes para

inferir delas uma terceira.

ILE3

22. Compreender o essencial dos textos

escutados e lidos.

4. Fazer inferéncias (de tempo atmosférico,
de estacOes do ano, de instrumento, de
objeto).

8. Interpretar sentidos da linguagem

figurada.

IEL4

24. Compreender o essencial dos textos

escutados e lidos.

5. Fazer inferéncias (de agente-acdo, de
causa-efeito, de problema-solugao, de lugar

e de tempo).

9. Interpretar sentidos da linguagem

figurada.

Apreenséao

das

ideias veiculadas

pelo texto

LE1

10. Organizar a informacdo de um texto
lido.

1. Identificar, por expressdes de sentido
equivalente, informacobes contidas
explicitamente em  pequenos textos

narrativos [...]
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2. Relacionar diferentes informacdes
contidas no mesmo texto, de maneira a por
em evidéncia a sequéncia temporal de

acontecimentos e mudancas de lugar.

LE2

11. Relacionar o texto com conhecimentos

anteriores e compreendé-lo.

2. Escolher, em tempo Ilimitado, entre
diferentes frases escritas, a que contempla
informacéo contida num texto curto, de 50 a

80 palavras, lido anteriormente.

LE3

8. Organizar os conhecimentos do texto.

1. Identificar, por expressdes de sentido
equivalente, informacoes contidas
explicitamente em textos narrativos,
informativos e descritivos, de cerca de 300

palavras.

LE4

9. Organizar os conhecimentos do texto.

1. Identificar, por expressdes de sentido
equivalente, informacobes contidas
explicitamente em textos narrativos,
informativos e descritivos, de cerca de 400

palavras.

IEL2

11. Relacionar o texto com conhecimentos

anteriores e compreendé-lo.

2. Escolher, em tempo limitado, entre
diferentes frases escritas, a que contempla
informacéo contida num texto curto, de 50 a

80 palavras, lido anteriormente.




Identificacao

ideias principais

das

LE1

10. Organizar a informacdo de um texto
lido.

3. Identificar o tema ou o assunto do texto

(do que trata).

4. Referir, em poucas palavras, 0s aspetos

nucleares do texto.

11. Relacionar o texto com conhecimentos

anteriores.

1. Escolher, em tempo limitado, entre
diferentes frases escritas, a que contempla
informacéo contida num texto curto, de 30 a

50 palavras, lido anteriormente.

2. Interpretar as intengbes e as emocdes

das personagens de uma histéria.

LE2

10. Organizar a informacdo de um texto
lido.

4. Indicar os aspetos nucleares do texto de
maneira rigorosa, respeitando a articulagdo
dos factos ou das ideias assim como o

sentido do texto e as inten¢des do autor.

11. Relacionar o texto com conhecimentos

anteriores e compreendé-lo.

2. Escolher, em tempo limitado, entre
diferentes frases escritas, a que contempla
informacéo contida num texto curto, de 50 a

80 palavras, lido anteriormente.

3. Escolher entre diferentes interpretagoes,
propostas pelo professor, de entre as
intencbes ou o0s sentimentos da

personagem principal, a que é a mais




apropriada as intencdes do autor do texto,
tendo em conta as informagdes fornecidas,

justificando a escolha.

LE3

8. Organizar os conhecimentos do texto.

4. Referir, em poucas palavras, o essencial

do texto.

9. Relacionar o texto com conhecimentos

anteriores e compreendé-lo.

2. Escolher, em tempo limitado, entre
diferentes frases escritas, a que contempla
informacao contida num texto curto, de

cerca de 100 palavras, lido anteriormente.

3. Relacionar intengcbes e emocdes das

personagens com finalidades da acéo.

LE4

9. Organizar os conhecimentos do texto.

2. Identificar o tema ou assunto do texto (do
que trata) e distinguir os subtemas,
relacionando-os, de modo a mostrar que
compreendeu a organizagdo interna das

informacdes.

3. Realizar ao longo da leitura, oralmente
ou por escrito, sinteses parciais (de

paragrafos ou seccoes).

10. Relacionar o texto com conhecimentos

anteriores e compreendé-lo.

1. Escolher, em tempo limitado, entre
diferentes frases escritas, a que contempla
informacédo contida num texto de cerca de

150 palavras, lido anteriormente.
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2. Propor e discutir diferentes
interpretacbes, por exemplo sobre as
intencbes ou sobre os sentimentos da
personagem principal, num texto narrativo,
tendo em conta as informagdes ai

presentes.

IEL1

17. Compreender o essencial dos textos

escutados e lidos.
4. Recontar uma histéria ouvida.
18. Ler para apreciar textos literarios.

1. Ouvir ler e ler obras de literatura para a

infAncia e textos da tradicao popular.
2. Exprimir sentimentos e emocgdes

provocados pela leitura de textos.

20. Dizer e contar, em termos pessoais e

criativos.

4. Recriar pequenos textos em diferentes
formas de expressao (verbal, musical,

plastica, gestual e corporal).




IEL2

10. Organizar a informacdo de um texto
lido.

4. Indicar os aspetos nucleares do texto de
maneira rigorosa, respeitando a articulagdo
dos factos ou das ideias assim como o

sentido do texto e as inten¢des do autor.

11. Relacionar o texto com conhecimentos

anteriores e compreendé-lo.

2. Escolher, em tempo limitado, entre
diferentes frases escritas, a que contempla
informacéo contida num texto curto, de 50 a

80 palavras, lido anteriormente.

3. Escolher entre diferentes interpretagoes,
propostas pelo professor, de entre as
intencbes ou o0s sentimentos da
personagem principal, a que é a mais
apropriada as intencdes do autor do texto,
tendo em conta as informagdes fornecidas,

justificando a escolha.

IEL3

22. Compreender o essencial dos textos

escutados e lidos.

2. Confrontar as previsbes feitas sobre o

texto com o assunto do mesmo.

3. Identificar, justificando, as personagens
principais.

4. Fazer inferéncias (de tempo atmosférico,
de estacOes do ano, de instrumento, de
objeto).

5. Recontar textos lidos.

6. Propor alternativas distintas: alterar




caracteristicas das personagens e mudar
as acgoes, inserindo episoddios ou mudando

o desenlace.
7. Propor titulos alternativos para textos.

8. Interpretar sentidos da linguagem

figurada.

9. Responder, oralmente e por escrito, de
forma completa, a questbes sobre os

textos.
23. Ler para apreciar textos literarios.

2. Manifestar sentimentos, ideias e pontos

de vista suscitados pelas histérias ouvidas.
24. Ler em termos pessoais.

2. Apresentar a turma livros lidos,

justificando a escolha.

IEL4

24. Compreender o essencial dos textos

escutados e lidos.

3. Identificar, justificando, personagens
principais e coordenadas de tempo e de

lugar.

5. Fazer inferéncias (de agente-acdo, de
causa-efeito, de problema-solugao, de lugar

e de tempo).

7. Propor alternativas: alterar
caracteristicas das personagens; sugerir
um cenario (temporal ou espacial)

diferente.

8. Recontar uma histéria a partir do ponto

de vista de uma personagem.

10. Responder, oralmente e por escrito, de
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forma completa, a questbes sobre os

textos.

Identificacao da
estrutura
caracteristica de um

tipo/género textual

IEL3

22. Compreender o essencial dos textos

escutados e lidos.

3. Identificar, justificando, as personagens
principais.

5. Recontar textos lidos.

6. Propor alternativas distintas: alterar
caracteristicas das personagens e mudar
as acgoes, inserindo episoddios ou mudando
o desenlace.

9. Responder, oralmente e por escrito, de

forma completa, a questbes sobre os

textos.




IEL4

24. Compreender o essencial dos textos

escutados e lidos

3. Identificar, justificando, personagens
principais e coordenadas de tempo e de

lugar.

4. Delimitar os trés grandes momentos da
acao: situacado inicial, desenvolvimento e

situacéo final.

6. Recontar historias lidas, distinguindo

introducéo, desenvolvimento e concluséo.

7. Propor alternativas: alterar
caracteristicas das personagens; sugerir
um cenario (temporal ou espacial)

diferente.
8. Recontar uma histéria a partir do ponto

de vista de uma personagem.

10. Responder, oralmente e por escrito, de
forma completa, a questbes sobre os

textos.

Monitorizagao

compreensao

da

LE1

12. Monitorizar a compreenséao.

1. Sublinhar no texto as frases nao
compreendidas e as palavras
desconhecidas e pedir esclarecimento e

informacéo ao professor e aos colegas.

LE2

12. Monitorizar a compreenséao.

1. Sublinhar no texto as frases nao
compreendidas e as palavras
desconhecidas e pedir informagdo e
esclarecimentos ao professor, procurando

avancar hipéteses.
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LE3 10. Monitorizar a compreenséao.

1. Sublinhar as palavras desconhecidas,
inferir o significado a partir de dados

contextuais e confirma-lo no dicionario.

LE4 9. Organizar os conhecimentos do texto.

3. Realizar ao longo da leitura, oralmente
ou por escrito, sinteses parciais (de

paragrafos ou seccoes).
11. Monitorizar a compreenséao.

1. Identificar segmentos de texto que néo

compreendeu.

2. Verificar a perda da compreensao e ser

capaz de verbaliza-la.

IEL2 12. Monitorizar a compreensao.

1. Sublinhar no texto as frases nao
compreendidas e as palavras
desconhecidas e pedir informagdo e
esclarecimentos ao professor, procurando

avancar hipéteses.

No Quadro 4, apresentamos os resultados da analise dos programas relativa a

leitura:



Quadro 4 — Aspetos das indicacoes programaticas da leitura a explorar na

banda desenhada

Tépico Rubrica Enunciados

Desenvolvimento Conteudos | LE1
lexical Compreenséo de texto

Vocabulario: alargamento e adequacéo

LE3
Compreensao de texto

Vocabulario: alargamento tematico

LE4

Vocabulario: alargamento tematico

Formulacao de Conteudos | IEL1

previsoes Compreenséo de texto
Antecipacao de Antecipacéo de contetdos
sentidos EL2

Compreensao de texto

Antecipacgéo de conteudos

EL3
Compreensao de texto

Antecipacgéo de conteudos

Realizacao de Conteudos | IEL2
inferéncias Compreenséo de texto

Inferéncias (de sentimento-atitude)

EL3
Compreensao de texto

Inferéncias (de tempo, de instrumento,




de objeto)

Apreenséo das
ideias veiculadas

pelo texto

Objetivos

5. Adquirir, interiorizar e automatizar os
processos que permitem a decodificacdo
do texto, com vista a uma leitura

individual fluente.

6. Desenvolver e consolidar a
capacidade de leitura de textos escritos,
de diferentes géneros e com diferentes

temas e intencionalidades comunicativas.

12. Consolidar os dominios da leitura e
da escrita do portugués como principal
veiculo da construgcdo critica do

conhecimento.

14. Interpretar textos orais e escritos, de
expressao literaria e néo literaria, de
modalidades gradualmente mais

complexas.

19. Mobilizar 0s conhecimentos
gramaticais para aperfeicoar as
capacidades de interpretar e produzir

enunciados orais e escritos.

21. Compreender o portugués padréao e
fazer uso adequado dele nas diversas
situacbes de oralidade, de leitura e de

escrita.

Conteuldos

LE1/LE2/LE3/LE4
Compreensao de texto

Parafrase




IEL1
Compreensao de texto
Antecipacgéo de conteudos

Reconto

IEL2

Compreensao de texto
Antecipacao de contetdos
Inferéncias (de sentimento-atitude)

Reconto [...]

EL3

Compreensao de texto

Antecipacao de contetdos

Inferéncias (de tempo, de instrumento,
de objeto)

Reconto [...]

EL4
Compreensao de texto

Inferéncias (de agente-acdo, de causa-
efeito, de problema-solucdo, de lugar e

de tempo)
Reconto

Reconto (estrutura e ponto de vista da

personagem) [...]

Identificacdo das
ideias principais

do texto

Objetivos

5. Adquirir, interiorizar e automatizar os
processos que permitem a decodificacdo
do texto, com vista a uma leitura

individual fluente.

6. Desenvolver e consolidar a




capacidade de leitura de textos escritos,
de diferentes géneros e com diferentes

temas e intencionalidades comunicativas.

12. Consolidar os dominios da leitura e
da escrita do portugués como principal
veiculo da construgcdo critica do

conhecimento.

14. Interpretar textos orais e escritos, de
expressao literaria e nédo literaria, de
modalidades gradualmente mais

complexas.

19. Mobilizar 0s conhecimentos
gramaticais para aperfeicoar as
capacidades de interpretar e produzir

enunciados orais e escritos.

21. Compreender o portugués padréo e
fazer uso adequado dele nas diversas
situacOes de oralidade, de leitura e de

escrita.

Conteuldos

LE1
Compreensao de texto
Parafrase

Sentidos do texto: sequéncia de
acontecimentos, mudanca de espaco;
tema, assunto; informagcdo essencial;

intencdes e emocgdes de personagens

LE2
Compreensao de texto
Parafrase

Sentidos do texto: sequéncia de




acontecimento, mudanca de espaco;
encadeamento de causa e efeito; tema,
assunto; informacéo essencial;

articulacéo de factos e de ideias

LE3
Compreensao de texto
Parafrase

Sentidos do texto: tema, assunto;
informacdo essencial; antecipacdo e
conteudos; intencbes e emocbes de
personagens e sua relacdo com

finalidades da acao

Opini&o critica

LE4
Compreensao de texto
Parafrase

Sentidos do texto: tema, subtema e
assunto; sinteses parciais: diferentes

interpretacdes

IEL1
Compreensao de texto
Antecipacgéo de contetdos

Reconto

IEL2

Compreensao de texto

Antecipacao de contetdos

Intencbes e emocgdes das personagens
Inferéncias (de sentimento-atitude)

Reconto; alteragdo de passagens em
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texto narrativo

Expresséo de sentimentos e de emocdes

EL3

Compreensao de texto

Antecipacao de contetdos
Personagens principais

Inferéncias (de tempo, de instrumento,
de objeto)

Reconto; alteracdo de elementos na

narrativa (personagens, acoes e titulos)
Linguagem figurada

Expressdo de sentimentos, ideias e

pontos de vista

EL4
Compreensao de texto

Personagens principais; coordenadas de

tempo e de lugar
Divisdo do texto em partes

Inferéncias (de agente-acdo, de causa-
efeito, de problema-solucdo, de lugar e

de tempo)

Reconto (estrutura e ponto de vista da
personagem); alteracdo de aspetos da
narrativa (personagens, tempo e espaco)
Linguagem figurada; onomatopeia
Expresséo de sentimentos, de ideias e

de pontos de vista
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Identificacdo da
estrutura
caracteristica do

texto

Objetivos

6. Desenvolver e consolidar a
capacidade de leitura de textos escritos,
de diferentes géneros e com diferentes

temas e intencionalidades comunicativas.

14. Interpretar textos orais e escritos, de
expressao literaria e néo literaria, de
modalidades gradualmente mais

complexas.

Conteldos

LE1
Compreensao de texto
Textos de caracteristicas: narrativas [...]

Sentidos do texto: sequéncia de aconteci
mentos; mudanca de  espaco; tema,
assunto; informacao essencial; intengoes

e emocdes de personagens

LE2
Compreensao de texto
Textos de caracteristicas: narrativas [...]

Sentidos do texto: sequéncia de aconteci
mentos; mudancga de espaco;
encadeamento de causa e efeito; tema,
assunto; informacéo essencial;

articulacéo de factos e ideias

LE3
Compreensao de texto

Textos de caracteristicas: narrativas

LE4
Compreensao de texto

Texto de caracteristicas narrativas;




descricéo

IEL1
Compreensao de texto

Reconto

IEL2
Compreensao de texto

Reconto; alteracdo de passagens em

texto narrativo

EL3
Compreensao de texto

Reconto; alteracdo de elementos da

narrativa (personagens, acoes e titulos)

EL4
Compreensao de texto

Personagens principais; coordenadas de

tempo e de lugar
Divisdo do texto em partes
Inferéncias (de agente-acado, de  causa-

efeito, de problema-solucdo, de lugar e
de tempo)

Reconto (estrutura e ponto de vista da
personagem); alteracdo de elementos na

narrativa (personagens, tempo e espaco)

Monitorizagao da

compreensao

Objetivos

13. Monitorizar, de formas variadas e
regulares, a compreensao e a producao

de textos orais e escritos.




A leitura dos quadros acima apresentados permite-nos comprovar que ha muitos
aspetos das indicacbes dadas nas metas curriculares e nos programas relativas a leitura

que podem ser trabalhados em/a partir de BD:
- A sua dimensao verbal permite abordar questdes relacionadas com o léxico;

- A combinacédo de texto e imagem exige a apreens&o das ideias veiculadas e a
identificacdo de ideias principais, recorrendo a formulacdao de hipdteses/realizacao de

previsdes e ainda a realizacao de inferéncias;

- O facto de ser frequentemente narrativa requer a identificacdo dos elementos

caracteristicos da estrutura do texto narrativo, para uma adequada compreensao;

- A complexidade da interag@o entre os seus elementos verbais, iconicos e mistos

exige uma adequada monitorizagao da leitura.

4.2.2. Abordagem da escrita

Nesta analise, recorremos a categorias, que correspondem a dimensodes essenciais

da escrita.

No Quadro 5, apresentamos o0s resultados da analise das metas curriculares

relativas a escrita:

Quadro 5 — Aspetos das metas curriculares da escrita a explorar na banda

desenhada

Tépico Rubrica Enunciados

Planificagéo LE2 17. Planificar a escrita de textos.

1. Formular as ideias-chave (sobre um tema
dado pelo professor) a incluir num pequeno

texto informativo.

LE3 14. Planificar a escrita de textos.

1. Registar ideias relacionadas com o tema,

organizando-as.




LE4 15. Planificar a escrita de textos.

1. Registar ideias relacionadas com o tema,

organizando-as e hierarquizando-as.
Textualizagdo LE1 13. Desenvolver o conhecimento da

ortografia.

[...]

4. Escrever corretamente os grafemas que

dependem do contexto em que se

encontram.

5. Elaborar e escrever uma frase simples,

respeitando as regras de correspondéncia

fonema-grafema.

14. Mobilizar o conhecimento da pontuacéo.

1. Identificar e utilizar adequadamente os

seguintes sinais de pontuacao: ponto final e

ponto de interrogacéao.

15. Transcrever e escrever textos.

[...]

3. Legendar imagens.

LE2 15. Mobilizar o conhecimento da pontuacéo.

1. Identificar e utilizar os acentos (agudo,

grave e circunflexo) e o til.

2. lIdentificar e utilizar adequadamente a

virgula em enumeracdes e coordenacgdes.
16. Transcrever e escrever textos.

5. Escrever pequenas narrativas, a partir de
sugestdes do professor, com identificacao
dos elementos quem, quando, onde, o qué,

como.




18. Redigir corretamente.

1. Respeitar as regras de concordancia

entre o sujeito e a forma verbal.

2. Utilizar, com coeréncia, os tempos

verbais.

3. Utilizar sinbnimos e pronomes para evitar

a repeticdo de nomes.

4. Escrever textos, com um minimo de 50

palavras, parafraseando, informando ou

explicando.

LE3 13.  Mobilizar o  conhecimento  da
representacdo grafica e da pontuacao.
1. Identificar e utilizar o hifen.
2. ldentificar e utilizar os seguintes sinais
auxiliares de escrita: travessao (no discurso
direto) e aspas.
3. Utilizar adequadamente o0s seguintes
sinais de pontuacao: ponto de exclamacéo;
dois pontos (introducéo do discurso direto).
15. Redigir corretamente.
1. Utilizar uma caligrafia legivel.
2. Usar vocabulario adequado.

LE4 14.  Mobilizar o  conhecimento  da

representacdo grafica e da pontuacao.

1. Utilizar adequadamente os seguintes
sinais de pontuacdo: dois pontos
(introducdo de enumeracgdes); reticéncias;

virgula (deslocacao de elementos na frase).

2. Utilizar os parénteses curvos.




16. Redigir corretamente.
1. Utilizar uma caligrafia legivel.

2. Escrever com correcao na ortografia e na

pontuagao.

3. Usar vocabulario adequado e especifico

dos temas tratados no texto.

4. Escrever frases completas, respeitando
relacbes de concordéncia entre 0s seus

elementos.

5. Redigir textos, utilizando os mecanismos
de coesao e coeréncia adequados: retomas
nominais e pronominais; adequacdo dos

tempos verbais; conectores discursivos.

IEL2

23. Dizer e escrever, em termos pessoais e

criativos.
3. Contar pequenas histérias inventadas.

4. Recriar pequenos textos em diferentes
formas de expressdo (verbal, musical,

plastica, gestual e corporal).

5. Escrever pequenos textos (em prosa [...]
por proposta do professor ou por iniciativa

propria.

EL3

25. Dizer e escrever, em termos pessoais e

criativos.

3. Escrever pequenos textos em prosa,
mediante proposta do professor ou por

iniciativa prépria.

EL4

27. Dizer e escrever, em termos pessoais e

criativos.

3. Escrever pequenas narrativas, a partir de




ajudas, que identifiquem a sequéncia:
apresentacdo do cenario (tempo e lugar);
das personagens, acontecimento
desencadeador da acdo; acéo; concluséo;
emocgdes ou sentimentos provocados pelo

desfecho da narrativa.

Reescrever um texto, escolhendo as

diferentes perspetivas das personagens.

Revisao

LE3

20. Rever textos escritos.

1. Verificar se o texto contém as ideias

previamente definidas.

2. Verificar a adequacao do vocabulario

usado.

3. Identificar e corrigir os erros de ortografia

que o texto contenha.

LE4

22. Rever textos escritos.

1. Verificar se o texto respeita o tema

proposto.

2. Verificar se o0 texto obedece a tipologia

indicada.

3. Verificar se o0 texto inclui as partes
necessarias e se estas estdao devidamente

ordenadas.

4. Verificar se as frases estdo completas e
se respeitam as relagdes de concordancia
entre 0s seus elementos; proceder as

correcOes necessarias.

5. Verificar a adequagcao do vocabulario
usado e proceder as reformulagdes

necessarias.




6. ldentificar e corrigir os erros de ortografia

e de pontuacéo.

Tipos/géneros

textuais

LE2

18. Redigir corretamente.

5. Escrever pequenas narrativas, a partir de
sugestdes do professor, com identificacao
dos elementos quem, quando, onde, o qué,

como.

LE3

16. Escrever textos narrativos.

1. Escrever pequenas narrativas, incluindo
0s seus elementos constituintes: quem,

quando, onde, o qué, como.
2. Introduzir dialogos em textos narrativos.
18. Escrever textos dialogais.

1. Escrever dialogos, contendo a fase de
abertura, a fase de interacado e a fase de

fecho.

LE4

17. Escrever textos narrativos.

1. Escrever pequenas narrativas, integrando
os elementos quem, quando, onde, 0 qué,
como e respeitando uma sequéncia que
contemple: apresentacdo do cenério e das

personagens, acao e conclusao.
2. Introduzir descri¢ées na narrativa.
19. Escrever textos dialogais.

1. Escrever dialogos, contendo a fase de
abertura, a fase de interacdo e a fase de

fecho, com encadeamento logico.
20. Escrever textos descritivos.

1. Escrever descricbes de pessoas, objetos
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ou paisagens, referindo caracteristicas

essenciais.

IEL2

23. Dizer e escrever, em termos pessoais e

criativos.

3. Contar pequenas histérias inventadas.

4. Recriar pequenos textos em diferentes
formas de expressdo (verbal, musical,
plastica, gestual e corporal).

5. Escrever pequenos textos (em prosa [...]

por proposta do professor ou por iniciativa

propria.

EL4

27. Dizer e escrever, em termos pessoais e

criativos.

3. Escrever pequenas narrativas, a partir de
ajudas, que identifiquem a sequéncia:
apresentacdo do cenario (tempo e lugar);
das personagens, acontecimento
desencadeador da acdo; acéo; concluséo;
emocgdes ou sentimentos provocados pelo

desfecho da narrativa.

Reescrever um texto, escolhendo as

diferentes perspetivas das personagens.




No Quadro 6, apresentamos os resultados da analise dos programas relativa a

escrita:
Quadro 6 — Aspetos das indicacoes programaticas da escrita a explorar na
banda desenhada
Tépico Rubrica Enunciados

Planificag@o Objetivos 8. Desenvolver a capacidade de adequar formas de
escrita a diferentes situagcdes de comunicacdo e em
contextos especificos, fazendo uso reflexivo das

diversas modalidades da lingua.
9.Produzir textos com objetivos criticos, pessoais e
criativos.

10. Produzir textos escritos de diferentes categorias e
géneros, conhecendo e mobilizando as diferentes
etapas da producgao textual: planificacao, textualizagcao

e revisao.

11. Dominar os procedimentos que asseguram um
determinado desenvolvimento textual, tematico e

discursivo. [...]

Conteudos | LE2
Producéo de texto

Planificagdo de texto: ideias-chave

LES3

Planificacdo de texto: relacionag¢édo e organizagao de id

eias e temas

LE4

Planificacdo de textos: relacionacédo, organizacao,

hierarquizacéo de ideias




Textualizagao

Objetivos

7. Compreender a associacédo entre o cbdigo oral e 0
cbdigo escrito, apropriando-se das caracteristicas deste

ultimo, de modo a redigir com correcgao linguistica.

8. Desenvolver a capacidade de adequar formas de
escrita a diferentes situagcdes de comunicacdo e em
contextos especificos, fazendo uso reflexivo das

diversas modalidades da lingua.

9.
Produzir textos com objetivos criticos, pessoais e criativ

0S.

10. Produzir textos escritos de diferentes categorias e
géneros, conhecendo e mobilizando as diferentes
etapas da producgao textual: planificacao, textualizagcao

e revisao.

11. Dominar os procedimentos que asseguram um
determinado desenvolvimento textual, tematico e

discursivo. [...]

Conteudos

LEA

Ortografia

[...] pontuacéo

[...] Sinais de pontuacgao: ponto final, ponto de
interrogacao

[...] frases

Letra de imprensa, letra manuscrita

Producéo escrita

Legendas de imagens

LE2

Producéo de texto




[...] pequenas narrativas

Redacéao [...] de texto: concordéancia, tempos verbais;
utilizacdo de sindnimos e de pronomes; apresentacéo

grafica

LE3

Producéo de texto

Textos de caracteristicas: narrativas, [...] descricéo,
didlogo

Planificacdo de texto: relacionac¢ado e organizagao de id

eias e temas

LE4
Producéo de texto

Textos de caracteristicas: narrativas, [...] descricéo,
didlogo

Textualizag@o: caligrafia; ortografia e pontuagéo;
vocabulario; construcdo frasica (concordancia entre
elementos), mecanismos de coesdo e de coeréncia
(retomas nominais e pronominais; adequacdo dos

tempos verbais; conectores discursivos)

IEL1
Producéo expressiva
Histérias inventadas

Recriagdo de textos

IEL2

Producéo expressiva
Histérias inventadas
Recriagdo de textos

Texto escrito (prosa [...]




EL3
Producao expressiva (oral e escrita)

Texto escrito (prosa [...]

EL4
Producao expressiva (oral e escrita)
Texto escrito: narrativas [...]

Reescrita de textoa  partir de  perspetivas de

personagens

Revisao

Objetivos

8. Desenvolver a capacidade de adequar formas de
escrita a diferentes situagcdes de comunicacdo e em
contextos especificos, fazendo uso reflexivo das

diversas modalidades da lingua.
9.Produzir textos com obijetivos criticos, pessoais e
criativos.

10. Produzir textos escritos de diferentes categorias e
géneros, conhecendo e mobilizando as diferentes
etapas da producgao textual: planificacao, textualizagcao

e revisao.

11. Dominar os procedimentos que asseguram um
determinado desenvolvimento textual, tematico e

discursivo. [...]

13. Monitorizar, de formas variadas e regulares, a

compreensao e a producao de textos orais e escritos.

19. Mobilizar os conhecimentos gramaticais para
aperfeicoar as capacidades de interpretar e produzir

enunciados orais e escritos.

21. Compreender o portugués padrdo e fazer uso
adequado dele nas diversas situagcdes de oralidade, de

leitura e de escrita.




LE2

[...] revisdao de texto: concordancia;tempos verbais;
utilizacdo de sindnimos e de pronomes; apresentacéo

grafica

LES3

Revisao de texto: planificagdo, vocabulario e ortografia

LE4

Revisdo de texto: tema, categoria ou género, frase,

vocabulario, ortografia e pontuacao

Tipos/géneros

textuais

Objetivos | 9.Produzir textos com objetivos criticos, pessoais e
criativos.
10. Produzir textos escritos de diferentes categorias e
géneros, conhecendo e mobilizando as diferentes
etapas da producgao textual: planificacao, textualizagao
e revisao.
11. Dominar os procedimentos que asseguram um
determinado desenvolvimento textual, tematico e
discursivo. [...]

Conteudos | LE2

Producéo de texto
Parafrase, informacgdes, explicacdes;

pequenas narrativas

LES3
Producéo de texto

Textos de caracteristicas: narrativas [...] didlogo

LE4
Producéo de texto

Textos de caracteristicas: narrativas, [...] descricéo,




didlogo
[...]
IEL1

Producéo expressiva

Historias inventadas

IEL2
Producéo expressiva

Historias inventadas

EL4
Producao expressiva (oral e escrita)
Texto escrito: narrativas [...]

Reescrita de textoa  partir de  perspetivas de

personagens

A leitura dos quadros acima apresentados permite-nos comprovar que ha muitos
aspetos das indicagdes dadas nas metas curriculares e nos programas relativas a escrita

que podem ser trabalhados em/a partir de BD:

- A sua dimensao verbal permite abordar questdes relacionadas com a ortografia e

0 uso da pontuacéo;

- A combinacéo de texto e imagem exige a planificacao dos textos a produzir e a
cuidadosa selecao e articulagdo dos meios (verbais, iconicos e mistos) a usar na fase de
textualizacéo;

- O facto de ser frequentemente narrativa requer a identificacdo dos elementos

caracteristicos da estrutura do texto narrativo e do didlogo, para uma adequada producao;

- A complexidade da interacédo entre 0os seus elementos verbais, iconicos e mistos
exige uma adequada monitorizagcdo da escrita, ou seja, revisdo do texto produzido, para

posterior reescrita e melhoria.



5. Conclusoes

A andlise dos dados recolhidos e a interpretacédo dos resultados obtidos permitiram-

nos encontrar (as) respostas (possiveis) para as nossas questdes de investigacao.

Por um lado, pretendiamos saber em que medida estaria a BD presente nos textos
reguladores do ensino/aprendizagem da LM. Constatamos que — apesar da convicgao
generalizada de que estd muito presente (0 que, na opiniao dos mais “puristas”, é
condenavel) — tal ndo acontece. Afinal, nos textos reguladores publicados entre 1991 e
2015, encontramos muito poucas referéncias a BD. Apesar disso, verificamos que se notava
uma tendéncia (interessante) para associar este género textual ao desenvolvimento de
competéncias em leitura e escrita, 0 que vai ao encontro de algumas das nossas sugestoes

relativas ao seu uso didatico.

Por outro lado, queriamos determinar que contributo poderia a abordagem da BD
dar ao desenvolvimento de competéncias relacionadas com o dominio da LM, de acordo
com as atuais diretrizes do Ministério da Educacgao portugués, relacionadas com a interacao
leitura-escrita. Verificamos que a BD poderia contribuir para o aprofundamento de
competéncias nestes dominios, devido a varias caracteristicas que este género textual

apresenta:

- O facto de incluir texto (que pode ser lido ou produzido) faz dela um bom material

para promover o desenvolvimento lexical;

- A combinacdo de texto e imagem, que é a sua esséncia (incluindo também
elementos mistos), requer, no que diz respeito & compreenséo, que se trabalhe estratégias
como a formulacdo de hipbteses/realizacdo de previsbes, a realizagdo de inferéncias, a
apreensao das ideias veiculadas, a identificacao das ideias principais € a monitorizacdo da
compreensao e, no que se refere a producao, que se trabalhe as operacdes de planificacao,

textualizacao e revisao (associada a reescrita e melhoria do texto produzido);

- O facto de frequentemente ter caracteristicas narrativas predispde-na para auxiliar
o estudo da estrutura caracteristica do texto narrativo, quer em compreensao (na leitura),

quer na (producéo) escrita.

Paralelamente, a analise dos textos reguladores, com particular incidéncia nas
metas curriculares e programas em vigor atualmente (Buescu et al., 2012, 2015), permitiu-

nos verificar que:



- A nivel da (compreensdo na) leitura, se valoriza pouco a formulacao de
hipoteses/realizacao de antecipacdes, a realizacdo de inferéncias e a monitorizacao da
compreensao, privilegiando-se a identificacao das ideias principais em relagcdo a apreensao
das ideias e a identificacdo da estrutura caracteristica do tipo/género textual; em suma,
aposta-se mais na etapa de poés-leitura do que nas de pré-leitura e leitura; por outro lado,

insiste-se particularmente na abordagem de textos narrativos;

- A nivel da (producéo) escrita, as operacdes de planificacao e revisao parecem ser
menos importantes que as de textualizacdo, o que é paradoxal; além disso, continua-se a

insistir na abordagem de textos narrativos.

Em suma, esta primeira parte do estudo exploratério que empreendemos da-nos
também uma imagem bastante clara da forma como a diade leitura-escrita é encarada pelos
responsaveis pela construcdo das diretrizes do ensino da LM nos primeiros anos de

escolaridade.

Notas

(1) A apresentacao deste trabalho foi financiada por fundos nacionais através da
FCT - Fundacdo para a Ciéncia e a Tecnologia, I. P., no ambito do projeto UIO/
CED/00194/2013.

(2) E frequente haver séries de BD em que o leitor encontra um par (como é o caso
dos célebres Tintin e Milu) ou até um trio (Astérix, Obélix e Ideiafix) englobando uma
personagem principal e comparsas, habitualmente acompanhado por outras personagens
secundarias (Lucky Luke e Jolly Jumper tém como parceiros habituais, por exemplo, 0s

irmaos Dalton e Rantanplan, um cao afavel, mas um tanto desprovido de inteligéncia).

(8) Assinalamos com um fundo cinzento a(s) parte(s) do(s) enunciado(s) que se

refere(m) explicitamente a BD.

(4) Trata-se das obras: Boczkowski, Patricia (Texto e adapt.) LoBianco, Peter e Nick
(llustragdes), Snoopy e os amigos - Amigos para sempre, da Colecdo Ler é crescer, da
Editorial Verbo, e Ring, Susan (Trad. Youri Paiva), A quinta do Donald, da Colecdo A casa

do Mickey Mouse, das Publicagdes Dom Quixote.

(5) Trata-se da obra: Zambujal, Isabel (Texto) e Nogueira, Helena (llustragcdes),

Panda e a Dona Educacéo, da Colecao Canal Panda.
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(6) Trata-se das obras: Augusto, Teresa (Trad.), O Rei Ledo Il — O reino de Simba,
da Colecao Disney Classicos, da Everest Editora; Figueira, Teresa (Trad.), A procura de
Nemo, da Colecdo Disney Classicos, da Everest Editora; Toy story 3 (sem indicacdo de
autor), da Colecao Disney Classicos, da Everest Editora; Cortés, Daniel (Adapt.), Bolt — O
livro do filme, da Colecdo Disney Classicos, da Dom Quixote; Simdes, Rita Almeida (Trad.),

Toy story 2, da Colecao Disney Classicos, da Dom Quixote.
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