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Resumo

No atual enquadramento programatico do 2° ciclo, em que o conhecimento literario constitui um
campo de trabalho explicito, consideramos de crucial importancia que se sistematizem algumas linhas
didaticas relevantes neste dominio.

Os manuais escolares sdo, consabidamente, os grandes protagonistas nesta area. E fundamental
que estes instrumentos de recontextualizagdo pedago6gica contenham molduras flexiveis e instrugbes
capazes de tornar esta tarefa cada vez mais aliciante para o aluno e produtiva para o professor.
Partindo do pressuposto de que a literatura também se ensina, ha questdes salientes, tais como: que
saberes integram a didatica do texto literario? Quais as relagbes que se podem estabelecer entre a
teoria e a pratica? Onde se ouvem as vozes dos leitores, dos textos e dos contextos? Qual a
importancia da mediacéo, do aparato te6rico e critico para que os alunos desejem e gostem de ler?
Por fim, importa ainda compreender de que modo podem 0s manuais promover € intensificar novas
formas de ler literatura.

Palavras-chave: Educacao literéria, Didatica do texto literario, Manuais escolares, 2° ciclo do ensino
bésico.

Abstract

In the current programmatic framework of the 2nd cycle, where literary knowledge is an explicit field of
work, we consider it of crucial importance to systematize some relevant didactic lines in this field.

The textbooks are, as a matter of course, the main protagonists in this area. It is fundamental that
these instruments of pedagogical recontextualization contain flexible frameworks and instructions
capable of making this task more and more attractive for the student and productive for the teacher.
Based on the assumption that literature is also taught, there are salient questions, such as: what
knowledge is part of the didactics of the literary text? What are the relations that can be established
between theory and practice? Where do you hear the voices of readers, texts and contexts? What is
the importance of mediation, of the theoretical and critical apparatus for students to desire and enjoy
reading? Finally, it is important to understand how manuals can promote and intensify new ways of
reading literary texts.

Keywords: Literary education, Didactics of the literary text, School manuals, 2nd cycle of basic
education.

1. O manual escolar como instrumento de trabalho

Os manuais escolares assumem-se hoje como o0s instrumentos de
recontextualizacdo pedagdgica por exceléncia e apresentam-se, inquestionavelmente, como
um veio central no ambito da didatica do Portugués. Estes produtos editoriais tém vindo a
complexificar-se enquanto objetos de trabalho destinados a alunos e a professores e a
procederem a fusdao mais ou menos equilibrada entre 0s conteudos e as metas
programaticas, as necessidades pedagogicas e a facilitacdo didatica das aprendizagens. A
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juncdo entre discurso pedagdgico e conhecimento disciplinar é, alids, um dos eixos
estruturantes deste tipo de material. Como salenta Pinto (2003, p.174), “o manual apresenta-
se fortemente condicionado pelas muta¢des sociais, econdmicas, politicas e culturais, quer
nos tipos de saberes (que sao e como sao) representados, quer nos valores que explicita ou
implicitamente veicula.”

Os rumos e as instrucbes de leitura que 0s manuais vertem e representam,
apropriam-se de linhas de conhecimento e sdo o0 resultado de uma instrumentacéo
especifica de teor didatico, pois controem um tipo determinado de compreensao dirigido a
um destinatario, fornecendo guias e pistas de leitura e de trabalho com e sobre os textos.

De entre as fungbes e finalidades do manual conta-se, pois, a de formar tipos
especificos de leitores, orientando-0s e projetando-os nas experiéncias de leitura. Estes
instrumentos, pelo seu relevo e alcance sao passiveis de uma historiografia prépria que
integram a narrativa geral do livro e também da leitura, uma vez que condensam, assimilam
e propdem factos culturais, pedagdgico-didaticos, configurando contrugdes sdcio-historicas
com uma materialidade e feicdo proprias. Todavia, e como se depreende, ndo é nossa
intencdo enveredar por essa analise ou enfoque.

Ora, este instrumento tem algumas peculiaridades, de entre as quais destacamos o
facto de se erguer como autforidade cientifico-pedagdgica na cultura da escola. Para
Choppin (1992), o manual escolar é o “suporte dos conhecimentos escolares” e o
“‘instrumento pedagogico” dentro e fora da sala de aula. No campo do controlo simbdlico, ele
€ o0 meio pelo qual o Estado assegura indiretamente os curricula na sala de aula,
funcionando como “mediador’ que legitima as formas de reproducdo cultural (ou do
conhecimento) dos grupos econémica, politica e socialmente hegeménicos.

Assim, no campo da recontextualizacdo pedagégica, as editoras plasmam o
discurso oficial e decalcam os programas. O curriculum critico procura questionar tudo o que
€ “natural” e “normal’ para os estudantes e também «[...] procura seleccionar outros
conteldos culturais como forma de reconstruir o conhecimento de que a comunidade dispde,
como também se interessa pelas estratégias de ensino e aprendizagem que facilitam este
processo de reflexdo, de participacdo democratica e de exercicio da responsabilidade e da
solidariedade.» (Torres Santomé, 1995, p.203). De uma forma objetiva, 0 manual escolar
torna-se no «paradigma do texto legitimo» (Bernstein, 1986).

Torres Santomé (1994; 1998) considera que o manual escolar, para além de ser um
veiculo de reproducéo cultural, constitui uma “fonte referencial” porque inclui a informacéao
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de que os alunos precisam numa determinada disciplina. Refere o autor que «En general, el
tratamiento de la informacién aparece como fruto de “autoridades anbénimas” o resultado de
un proceso de aceptacion o consenso universal, de una objectividad histérica.» (1994,
pgs.174-175). Assim, o0 manual escolar podera constituir mais um locus de conservacao do
que de inovacdo. Esta, quando existe, &€ aparente e corresponde a interesses econémicos
dos editores, segundo a opinidao de Torres Santomé (1994), Huot (1989) ou Bartholy &
Despin (1986).

O trabalho canénico de Choppin sobre esta tematica (1992, p.18) refere ainda que o
manual escolar constitui também “um produto de consumo” porque a sua comercializagao e
distribuicdo estdo dependentes do mundo editorial e do contexto econdmico, politico e
legislativo de cada pais.

Torres Santomé (1994, p.160) reafirma ainda a ideia de que o manual escolar
desempenha, no fundo, uma fungdo mediadora entre a sociedade e a escola visto ser: “[...]
uno de los principales instrumentos de intermediacién y coordinacién entre los discursos y
practicas curriculares que tienen lugar en las instituciones escolares, o0 sea, con la educacién
que se desea reciban los miembros de esa sociedad.”

Em trés estudos levados a cabo por Bento (1999, 2001, 2008), a autora refere que
este instrumento didatico tem vindo a sofrer algumas alteragdes estruturais: “A sua
configuracdo apresenta-se agora “compoésita” e “enciclopédica”, isto é, ndao comporta
somente 0 «curso», a «licdo» ou a «aula» que o professor tem que ministrar, mas, no caso
do manual de Lingua Portuguesa, comporta obras de leitura integral, gramética, glossarios,
actividades.

Assim, “Ao representar para muitos (alunos e pais), uma via privilegiada de acesso
a cultura, este artefacto pode ainda assumir um papel fundamental na formacao e moldagem
das mentalidades.” (Bento, 2008, p.92), definindo também os conhecimentos e
competéncias que o aluno tem de dominar em cada momento e orquestrando o ritmo das
aprendizagens, a progressdo e organizagdao dos contetudos. Este instrumento €&, ainda
segundo Torres Santomé, (1994, p.180), um documento norteador das praticas docentes,
das “[...] tareas, estimulos que necesita ofrecer a sus estudiantes, la manera de evaluar, las
actividades de refuerzo, etc.”

Ora, para o professor e para o aluno, ele é um «texto “totalizante” (Castro, 1999) ao
materializar uma recontextualizagdo do programa de uma disciplina.

Torres Santomé (1998, p.171), defensor de um “curriculo de integracao”, apontava
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ha anos atras, alguns defeitos aos manuais cujas caracteristicas estdo na base de um
“curriculo de coleccdo” desenvolvido a partir do “consumo de livros-texto”.

Acreditamos que, todavia, desse momento até ao presente, houve aspetos que
conheceram uma clara melhoria.

E nossa opinido que, hoje, os manuais de Portugués possibilitam e promovem
experiéncias interdisciplinares mais globalizadoras; ja fomentam um contraste mais vivo
entre 0s conteldos e matérias que se estudam e a realidade e mundivisdo dos alunos;
estimulam de modo mais flexivel os trabalhos de pesquisa e de analise critica e, em
simultaneo, ativam e propéem modalidades mais cooperativas de trabalho na sala de aula,
permitindo maior criatividade e a livre iniciativa dos estudantes, sugerindo-lhes modos de
aprendizagem mais independentes, mais produtivos e autbnomos e, sobretudo, mais
fecundos.

Adicionalmente, o conhecimento prévio do aluno é muito mais valorizado no ato de
leitura; respeitam-se e convocam-se 0s conhecimentos que possui do mundo, sendo notéria
uma tendéncia em alguns ciclos de ensino, para utilizar 0 manual coadjuvado por outros
materiais didaticos. Por outras palavras, o atual terreno escolar onde 0os manuais imperam
nao se circunscreve as fronteiras estreitas da memorizacdo de conteudos; pelo contrério,
eles constituem, cada vez mais, materiais capazes de estimular a reconstrucdo do
conhecimento, a analogia, a investigacao e a criatividade, ainda que de formas distintas e
com diferente alcance e profundidade.

Esta progressao nitida a que os manuais estiveram sujeitos ao longo dos ultimos
anos, até pelo crescente controlo de qualidade a que sado submetidos, nao invalida, todavia,
que o papel deste suporte ndo continue a ser, por vezes, demasiado centripeto e
hegemonico.

Como realga Bento, (2001, p.12), esta centralidade € visivel em aspetos como:

i) A planificacdo das ac¢bes pedagdgicas dos professores tem quase sempre como

base, 0os manuais escolares;

ii) As praticas pedagogicas dos docentes, normalmente, ancoram-se num

determinado tipo de manual;

iii) As aquisicbes realizadas pelos alunos sdo construidas por referéncia aos

manuais escolares;

iv) As avaliagbes dos saberes dos alunos sdo regularmente idealizadas e

construidas a partir dos modelos existentes no manual.

238



Para Francois—Marie Gérard e Xavier Roegiers (1998, p.19), o manual escolar
“Pode ser definido como um instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se
inscrever num processo de aprendizagem, com o fim de Ihe melhorar a eficacia”. Assim,
este livro escolar pode preencher diferentes funcbes associadas a aprendizagem, ao propor
“diferentes tipos de actividades susceptiveis de favorecer essa mesma aprendizagem” e
incidir em diferentes objectos de aprendizagem. Este instrumento pode, ainda, desempenhar
diferentes fungbes consoante o “utilizador, a disciplina e o contexto em que o manual é
elaborado”. Portanto, e para estes autores, a distincédo literal entre “manual do aluno” e
“manual do professor” & uma questdo ja ultrapassada e retrogada: “E entdo mais correcto
considerar as fungdes do manual escolar relativamente ao aluno ou ao professor
independentemente de quem for o principal destinatario do manual» (Gérard & Roegiers,
p.74).

Todavia, 0s mesmos investigadores estabelecem uma separacéo entre as fungbes
de um manual, conforme o seu destinatario seja o aluno ou o professor. Deste modo, € no
caso de o destinatario ser o aluno, 0 manual pode desempenhar funcdes que se prendem
mais com a aprendizagem e que se enquadram numa esfera mais tradicional: as de
transmissao de conhecimentos, as de desenvolvimento de capacidades e de competéncias,
as de consolidacao e as de avaliacdo dessas aquisi¢oes.

Neste aspeto, estamos em crer que, na pratica, ha um maior caminho a percorrer,

uma vez que nao nos parece ser muita nitida esta dissociacao de estatutos e de fungdes.

2. O programa de Portugués e os conteudos de Educacao Literaria

Todos 0s manuais escolares dao corpo as instrugdes programaticas de cada ciclo
de ensino. No caso da disciplina de Portugués para o 2° ciclo do béasico, essas diretivas
estdo plasmadas nos dois anos que compdem este periodo de estudos: 5° e 6° anos.
Atentemos, pois, no programa de Portugués (2015, pgs.14,22) de modo a reproduzir 0s

conteudos do dominio da educacao literaria nele inscritos:

5° ano:
* Leitura e audicéo
*» Textos da literatura para criancas e jovens, da tradicdo popular e adaptacbes de
classicos
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Textos selecionados

Compreensao de texto

Texto poético: estrofe (terceto, quadra, quintilha) e verso rimado e livre; silaba
métrica e silaba gramatical; tema

Texto narrativo: personagens (principal e secundaria), narrador, contextos temporal e
espacial, acdo; relacées entre personagens e entre acontecimentos

Géneros literarios: fabula e lenda

Inferéncias

Resposta a questées sobre o texto

Relagbes intertextuais: semelhancas e contrastes

Sentidos da linguagem figurada; recursos expressivos: onomatopeia, enumeragéao,
personificacdo, comparagado

Expressdo de sentimentos, ideias e pontos de vista

Producéao expressiva (oral e escrita)

Leitura e declamacéo de poema

Reescrita de texto com alteracbes

Composigcao de texto por imitagdo criativa

6° ano:
Leitura
Textos da literatura para criangas e jovens, da tradicdo popular e adaptacbes de
classicos
Textos selecionados
Compreensao de texto
Texto poético: estrofe, rima (toante e consoante) e esquema rimatico (rima
emparelhada, cruzada, interpolada)
Texto dramatico: organizagdo estrutural (ato, cena e fala); sentido global
Géneros literarios: conto e poema (lirico e narrativo)
Relagéo entre partes do texto e estrutura global (modos narrativo e lirico)
Inferéncias
Resposta a questbes sobre o texto

Comparagédo de versées de um mesmo texto
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* Ljteratura, cinema e teatro: relacées textuais

* Universos de referéncia e valores: identificacdo

* Recursos expressivos: anafora, perifrase, metafora; vocabulario, conotagées,
estrutura

* Expressdo de sentimentos e ideias

* Producgéo expressiva (oral e escrita)

* Leitura dramatizada - Apresentagcdo oral de um texto

Assim, e tendo como rumos as instru¢cdes programaticas, acreditamos que os
manuais escolares de Portugués deste ciclo devem continuar a fazer um caminho
progressivo capaz de melhorar ndo apenas a sua riqueza conteudistica, mas também as
sugestdes de trabalho e, sobretudo de fruicdo, em torno dos textos de literatura. Como se
pode observar, e mantendo a homogeneidade e a subsequéncia entre anos dentro do
mesmo ciclo, muitos dos conteudos sao semelhantes e devem ser didaticamente encarados
numa légica de progressao, apropriacao e de continuidade entre o 5° e 0 6° ano.

Como refere Sousa (2015, p.111), “O texto literario convoca, mais do que outros
textos, os conhecimentos prévios do leitor: conhecimento de pessoas e lugares, de periodos
histéricos e culturais diversos, conhecimento de registo escrito, de registo oral, da natureza
humana, da gramatica da narrativa e formas literarias (...)” entre outros saberes,
caracteristicas e competéncias. E por essa razdo que este tipo de texto, pelo seu ecletismo,
se presta a infindaveis propostas de (re)leitura e constitui, no lugar da aula, um espagco e um
material de tamanha riqueza, sofisticacdo e diversidade.

Podem os manuais dar conta destas inUmeras virtualidades do texto literario?

Em grande parte podem, ainda que de modo dispar, com textos distintos e
seguindo percursos diferentes.

Assim, e apenas do ponto de vista didatico — que é o enfoque central destas
consideracOes — vamos partir do pressuposto de que, independentemente do tipo de texto
literario, h4 aspetos comuns e fundamentos mais ou menos regulares que 0s manuais
devem conter, observar e propor. Isto ndo significa que a leitura do texto literario tenha de
ser ajustada em moldes estanques ou apresada em espartilhos académicos, pois isso
constitui a negagédo da propria esséncia do fendbmeno literario. Todavia, e porque estamos
neste contexto muito especifico, a considerar apenas alguns aspetos nucleares relacionados
com a didéatica do texto literario, podemos identificar determinados estribilhos ou saberes
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mais comuns que 0s autores dos manuais recontextualizam e neles inserem sob o formato
de instrucbes de trabalho. E apenas nesse sentido, e estritamente nele, que podemos
considerar que existem algumas molduras didaticas que sdao mais recorrentes nos materiais
escolares aquando do tratamento deste dominio.

Desse modo, e tendo presente esse objetivo muito exclusivo, atrever-nos-emos, de
forma sucinta, a elencar alguns marcos geodésicos na didatica do texto literario e que
devem ser entendidos, estritamente, como contributos para estruturar o trabalho e melhorar
as experiéncias de leitura dos textos literarios, junto de alunos e, também dos professores.

Assim, os manuais podem, pois, favorecer atividades e reforcar habilidades como:

1.  As tarefas de leitura em voz alta; leitura expressiva e leitura dramatizada

(de alunos e de professores);

As diferentes modalidades e modelos de leitura agilizam o contacto com os textos
literarios, tornam a leitura mais atrativa e aliciante e aproximam, inequivocamente,
os textos literarios dos alunos, num trilho de seducéo e de gosto pessoal. Da leitura
individual e silenciosa, a leitura colaborativa, programada ou livre, ha distintos
rumos que se podem percorrer € para 0S quais 0s manuais devem fornecer

sugestoes e propostas.

2. A variedade textual; a escolha eclética de textos literarios de qualidade

superior, fora do curriculo e/ou do PNL;

A variedade textual, as propostas originais de outros textos, o descolamento de
enunciados previsiveis e/ou demasiado faceis e pouco desafiantes contribuem para
o incremento do gosto do leitor pelo texto, pela descoberta de outros enunciados
e/ou obras, pelo contacto com leituras alternativas e mais proximas dos universos
de referéncia e de interesse dos alunos e, indiretamente, pelo gosto e satisfacao de

ler.
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3. A selecao de textos candnicos oriundos de classicos de reputada

qualidade, importancia e correta conformidade etaria;

E de comprovado interesse a utilizagdo de textos literarios canonicos de qualidade
comprovada, por vezes um pouco acima da fasquia habitual para esta faixa etaria,
encenando um jogo e um desafio interpretativo em que o leitor € o principal
vencedor. Neste aspeto, convém nao perder de vista que existe hoje a possibilidade
de langcar mao a muitos destes textos classicos, oriundos da literatura portuguesa
ou estrangeira, por vezes através de excelentes adaptac¢des e que podem funcionar
como um suave despertar para as obras, realidades e literaturas que exercem forte

atratividade perante jovens leitores deste ciclo de ensino.

4. A aposta em tarefas de compreensao de texto mais desafiantes,

baseadas em deducoes, inferéncias e analogias;

Atualmente, os manuais de Portugués revelam maior profundidade e exigéncia no
tocante as tarefas de compreensdo de texto, distanciando-se das questbes de
resposta simples e literal e enveredando por reptos mais sedutores, ao propor
interpretacdes e analises que exigem jogos de inferéncia, deducdo e analogias
relativamente a experiéncias pessoais, a conhecimentos adquiridos e a opinides
criticas mais fundamentadas, e ainda a utilizacdo de estratégias como os diarios de

leitura.

5. A aproximacao didatica entre a leitura do texto poético e a musica, num

claro jogo de identidade(s) e tangéncia(s);

A leitura do texto poético ganha sobremaneira se for aproximada do terreno artistico
da mdasica, e se a sua exploracdo for cruzada e intersetada com as caracteristicas
que dao forma a ambos os textos. Este avizinhamento de identidades tao
monozigéticas permite tangéncias interpretativas e didaticas muito rentaveis para
alunos de uma faixa etaria que ja privilegia o contacto com a musica e que, de

modo progressivo, se comecga a formar como consumidor de produtos musicais.
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6. A inclusao de textos de diversos géneros e, ainda, de diferente
periodizacao literaria, mantendo o principio da acessibilidade, da

compreensao e da adaptabilidade a maturidade do leitor em causa;

Bem longe de pretensdes ou de finalidades que passem pela funda distingdo
tedrica e concetual de géneros literarios e, muito menos, de periodizacao literaria, é
aconselhavel variar as propostas de leitura, enriquecendo o portefélio literario dos
alunos deste ciclo, com sugestdes mais inéditas e com textos provindos de
realidades historico-culturais mais distantes. Estas incursbes em territérios Iterarios
mais incomuns ressalta e convoca a natural curiosidade dos alunos e estimula a
sua atencdo e capacidades de leitura. E de destacar ainda o interesse em incluir
breves notas biograficas dos autores, fotos, imagens ou retratos dos escritores e/ou
das capas das obras. Esta estratégia mais visualista vai ao encontro das rotinas de
uma geracao de leitores cujos habitos de consumo de produtos visuais estad em
franca expansao, mas que, obviamente, ndo conhece os textos, as obras e/ou os
autores em causa. Esta opgcao favorece o enriquecimento cultural, materializa o
produto literario, personaliza os textos e particulariza a literatura, dando-lhe um

rosto, uma identidade e um corpo.

7. A exploracao textual filtrada pelas experiéncias pessoais, pelo
conhecimento do mundo e/ou pela projecdao de aspiracoes, desejos e/ou

visao pessoal;

O trabalho de leitura e de interpretacdo ganha foros de maior relevo quando ha
filtragem pessoal € quando o ato de ler mais se singulariza. Por esse motivo, e sem
resvalar para a falcia afetiva, ha uma margem segura e consistente de
interpretacdo pessoal que permite o cotejo das experiéncias prdprias, 0 cruzamento
do conhecimento do mundo ou, simplesmente, a projecao de volicdes, desejos e
determinacdes destes jovens leitores face aos textos lidos. Essa apropriagdo do
texto ndo constitui uma devassa semantica porque, nos limites interpretativos

precisos, se erige como um cruzamento de vozes entre o leitor e o texto.
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8. Estabelecimento de relacoes intertextextuais de diferente grau e

extensao, propiciando o cotejo de outros textos;

Tal como prescrito nos programas do ensino basico, o trabalho intertextual permite
estabelecer novos objetivos e fronteiras de trabalho, ampliando as capacidades
interpretativas dos alunos, fomentando o gosto por ler e, principalmente, oferecendo
um leque de novas leituras normalmente afastadas dos manuais escolares e longe
dos olhares destes leitores. A intertextualidade possibilita, pois, ndo apenas
inaugurar leituras, como visibilizar estratégias de cotejo, de analogia e de

confrontacéo entre textos, estabelecendo um jogo de grande fertilidade didatica.

9. O dialogo intercultural através dos textos;

O diélogo intercultural €, concomitantemente, um objetivo, mas também um meio,
porquanto a literatura reflete com inequivoco brilho as dissemelhancas e as
opuléncias culturais, fazendo ver o que temos de diferente e de comum como seres
humanos. O didlogo intercultural inscrito nos textos de literatura pode ajudar a
compreender e a interpretar os choques de identidade, a globalizagédo, os pontos de
interacéo e de friccdo entre as culturas, as tensdes e fraturas, as reivindicagdes
identitarias, etc. Os textos de literatura constituem espelhos do mundo capazes de
abrir perspetivas coerentes sobre a diversidade cultural e demonstrar que as
diferencas sao essenciais para nos compreendermos e para entendermos o mundo
gue nos envolve. Tal designio é tdo mais relevante, quanto este é um objetivo de
grande teor formativo e interdisciplinar nesta faixa escolar do 2° ciclo do ensino

basico.

10. O dialogo interartes facilita a comparacao e a analogia entre os textos
literarios e outras manifestacdées artisticas, como a mdusica, a pintura, o

cinema, o teatro, os universos de comunicacao digital, etc;

Enquanto manifestacdo artistica, a literatura convive de (muito) perto com outras
artes e com elas mantém conexdes de estreita intimidade. Assim, faz sentido que a
didatica da literatura saiba recontextualizar este terreno e aproveitar os fortes
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vinculos que os textos sustentam com artes tao diversas como a masica, a pintura,
o0 cinema, o teatro e os modernos universos de leitura e da escrita digital. Esta
contiguidade interartes, ndo sbé admite cruzamentos intertextuais, criando aos
alunos oportunidades novas de (re)leituras, como evidencia aos seus olhos a
tangéncia, a partilha e a intersecdo que marcam as manifestaces artisticas.
Consideramos que estas interlocu¢bes didaticas devem estar claramente inscritas
nos manuais, tanto mais que a materialidade e a composicao hetero6genea destes

materiais permite a integracéo destas propostas.

11. A producao escrita criativa, livre ou orientada; a reescrita ou a imitacao

criativa;

A escrita € uma competéncia compoésita que inclui outras que lhe estao intimamente
ligadas, como as linguisticas, comunicativas e, assim sendo, o seu treino é
complexo e multimodo. Os alunos sao, desde cedo, alertados para as
potencialidades da escrita, para a exploragcdo das competéncias do sujeito ou do
produto, mas também do contexto, embora nenhuma delas sé por si, ou todas em
conjunto, possam explicar e sintetizar este processo tao intrincado quanto arduo. O
ensino da escrita, fortemente teorizado nas Ultimas décadas, encontra no terreno da
aula um chao fértil e constitui, estamos em crer, o lugar, a circunstancia e o tempo
para o desenvolvimento desta competéncia. Esta janela de oportunidade ocorre no
tempo e no lugar da escola onde se formam os leitores, mas também porque € o
periodo de uso mais frequente de textos modelares, de aprendizagem de estatégias
cognitivas e metacognitivas facilitadoras do processo de escrita e a ocasido aurea
da aprendizagem dos géneros textuais, das suas especificidades e dimensodes, uma
vez que o ensino se processa num registo explicito.

Todavia, e decorrente deste estatuto especifico em ambiente escolar, a escrita
criativa, a reescrita ou a imitagdo criativa constituem formas inteligentes de
aproximar os alunos ndo apenas da escrita, mas ainda da leitura literaria. O
dominio de um processo conduz a facilitacdo do entendimento do outro e, por
extensdo, ao conhecimento dos modos como os textos se produzem e se leem.
Esta simbiose € didaticamente rentavel, embora a investigagcdo ndao possa afirmar
consensualmente que os melhores escritores sdo os melhores leitores. Todavia,
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nao ha também razdes para afirmar o contrario, pelo que esta interdependéncia é
salutar e deve ser aproveitada pelos manuais escolares, através de exercicios
ludicos de reescrita, de imitacdo, de escrita livre ou condicionada, estratégias
dissemelhantes que podem passar pela continuidade textual, reformulacéo,

reescrita pontual, entre muitas outras.

12. Estimulo de atividades em torno do texto dramatico e da dramatizacao;

O texto dramético ndo tem, por razbes que nao cabem nestas considera¢des, uma
expressao muito acentuada e extensa nos manuais escolares do 2° ciclo do basico.
Todavia, ha hoje maior sensibilidade acerca das virtualidades deste género textual
e do modo como sendo um género maior da expressao literaria, pode ndao apenas
ajudar na formacédo do leitor como, de maneira indireta, ser uma porta de entrada
para o conhecimento e atracao pela literatura em si mesma. O texto dramatico é um
fendtipo literario, mas é, ainda, um espetaculo e esta duplicidade ontoldgica € uma
mais-valia de grande fulgor didatico. Toda a montagem do espetéculo teatral é, na
generalidade, um momento de grande contentamento, interesse e motivacdo para
os alunos desta faixa etaria, pelo que 0os manuais escolares devem continuar a
privilegiar a insercdo de textos dramaticos, de diferentes autores, desde que

orbitando a esfera de interesses e de maturidade etaria destes leitores.

3. Notas finais

As sugestdes que listamos nos paragrafos anteriores ndo devem ser lidas como um

guido para a producdao de manuais escolares de Portugués. Elas constituem, apenas,

inspiragbes ou pontos de partida para que o trabalho em torno do dominio da Educacgao

Literaria possa ter alguns (novos) pontos de esteio. Estamos cientes de que nao existem

receitas uniformes capazes de consolidar o trabalho sobre o texto literario nos manuais

escolares.

Curiosamente, e num sentido oposto, Ceia (1999, p.82) refere que “O melhor

manual que se pode recomendar aos alunos de literatura &€ o pior manual que se pode dar

ao professor de hoje: um manual sem textos de apoio, sem notas, sem linhas de leitura,

sem propostas de actividades, isto é, apenas com os textos literarios em estado puro e sem
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a presenca de criticas ou propostas redutoras”. Ainda que o autor faca referéncia ao ensino
da literatura a alunos de outras faixas etarias, estamos conscientes da intencdo que preside
a estas afirmacdes, e corroboramos a esséncia do principio que enuncia.

Todavia, ao transpormos a fronteira do terreno educativo, somos obrigados a
reconfigurar alguns destes principios e a reconhecer que, se a literatura se ensina, o
professor tera de dispor de alguns recursos, estratégias, materiais e suportes que lhe
permita trabalhar o texto literario enquanto conteudo, objetivo e descritor. Assim, e apesar
dos fenGmenos literarios ndo serem subjugaveis e submissos a receitas, escansdes ou
convertiveis a grelhas fixas e uniformes, também é verdade que a atual realidade docente
imp6e ao professor um amplo conjunto normativo de instrugcbes, procedimentos e preceitos
que lhes facilitem certos empreendimentos com os seus alunos. Por isso, neste aspeto,
temos de reconhecer que 0 manual coadjuva e simplifica essas tarefas, agiliza e proporciona
essa relacao entre os alunos, os textos e os professores.

Ora, atualmente, os manuais escolares constituem o principal recurso didatico de
que os docentes se socorrem. Nao sendo (nem devendo ser) os Unicos instrumentos de
trabalho e repositérios de material didatico, a verdade é que eles comportam uma
assinaldvel margem de liberdade para que os autores possam interpretar as instrucbes
curriculares que estdo a montante.

E nesse sentido que consideramos relevante listar algumas sugestdes que, embora
ndo obrigatérias, podem ajudar a estruturar e a compor este material didatico concreto, no
dominio da Educacéo Literaria. Nao se pense, todavia, que estas breves pistas esgotam as
possibilidades em torno dos textos literarios. Na verdade, o texto literario é, por natureza,
indomito, e essa € uma das caracteristicas que o tornam exclusivo e invulgar. Nao obstante,
acreditamos que a facilitacdo de algumas atividades em torno deles franqueia a entrada dos
alunos na esfera da “educacéo literaria” e, mais do que isso, podem catapultar os seus
interesses sobre a leitura em geral, e a do texto literario em particular.

Foi por essa razdo que consideramos serem pertinentes as tarefas de leitura em
voz alta, a leitura expressiva e dramatizada; a escolha eclética de textos literarios fora do
curriculo e/ou do PNL. Da mesma maneira, € de acordo com uma linha orientativa
semelhante, pensamos que uma selecdo de textos candnicos muito apurada e criteriosa
pode trazer para o espaco da sala de aula classicos de reputada qualidade, ndao so6
portugueses como também estrangeiros, ainda que em segmentos ou adaptacdes que se
compaginem com as exigéncias e exiguidades letivas deste ciclo de ensino.
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Consequentemente, é importante reforcar a aposta nas tarefas relativas a
compreensdo de texto, relancadas didaticamente de modo desafiante, longe das
interpretacdes literais e bem mais proximas das analogias e inferéncias, num claro jogo de
estimulo das capacidades interpretativas do jovem leitor. Da mesma maneira, é imperioso
reforcar as aproximacdes e tangéncias entre os textos literarios e outras formas de arte e de
expressao, ndo sb no registo da intertextualidade, mas ainda, na clave de um verdadeiro
discurso interartes, muito enriquecedor para o aluno. A inclusao de textos de diferentes
periodos e géneros literarios e de diferentes matizes interculturas sera, também, uma
excelente opgcao, uma vez que constitui um desafio cultural e linguistico e, ainda, possibilita-
Ihe um maior enriquecimento cultural e um mais vasto conhecimento do mundo.

O mesmo se passa com a necessidade de estimular atividades de leitura e de
interpretacdo pelo filtro das suas experiéncias proprias, pela projecdo de aspiragoes,
desejos ou cosmovisGes pessoais. Esta forma de filtragem que a literatura permite e
convoca, ativa as prerrogativas do leitor, estreita os lacos entre ele e o texto e, ainda, exerce
grande atratividade e seducdo porque se constituem como momentos privilegiados de
apropriacao do texto por parte do leitor.

Finalmente, convém também incluir sugestées que permitam ao aluno reapropriar-
se dos textos literarios pelo exercicio da escrita, da reescrita criativa, da transformacao, da
imitacdo criativa e de outras modalidades que Ihe franqueiem o0 acesso afetivo e emocional
ao texto literario. Essa identificacdo e reentrada no universo ficcional € um dispositivo
simples mas eficiente, e capaz de aproximar o leitor dos textos.

Para além destas, muitas outras sugestdes sdo validas e contribuirdo para a
formacdo do leitor e, especialmente, para a demonstracdo de que o texto literario é um
enunciado de infindaveis recursos, alcance e faculdades.

Mas, sobretudo, este tipo de trabalho pode permitir aos autores dos manuais uma
miriade de propostas cujas fronteiras sdo realmente incomensuraveis, em que cada texto é
0 recomego de outros e onde nenhum deles obecede a regras especificas, sendo aquelas a

que os seus sentidos e temas obrigam e sugerem.
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