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RESUMEN

Este articulo estd basado en un estudio tipo mixto para tesis doctoral de caracter exploratorio
y descriptivo. El mismo fue para explorar qué conocimiento sobre estrategias metodologicas
implementan los docentes de musica para atender la diversidad de estudiantes con condiciones
o necesidades especiales. La idea principal es que los docentes de musica y resto de profesionales
conozcan como la ensefianza musical ayuda para el tratamiento como una alternativa a la medicacion
de alumnos con diversidad de condiciones especiales.

ABSTRACT

This article is based in a mixed study for a doctor’s degree thesis of a descriptive and exploratory character. 1t s to
explore what knowledge of methodological strategies the teachers of music implement to attempt diversity in students
with special needs. "I he main idea is that the teachers of music and rest of professionals would learn about how music
education can help all kind of students and those ones with special needs providing an alternatie for medication and
lreatment.
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1. INTRODUCCION

A través este articulo se dan a conocer las concepciones y practicas relacionadas con las estrategias
metodologicas que desarrollan los docentes de musica en sus salones de clase. Los participantes en
el estudio fueron los docentes de las escuelas publicas de la region oeste de Puerto Rico. Para ello,
se parti6 de un estudio mixto de naturaleza cuantitativa — cualitativa con dos fuentes principales
de informacion: un cuestionario en escala Likert y una entrevista semiestructurada a los docentes
de musica. Este estudio de caracter exploratorio y descriptivo se plantea un proceso en el que
se organizaron distintos momentos, desde el planteamiento del estudio hasta la transferencia
y divulgacién de informes. El propésito principal fue explorar qué conocimiento (saber) y qué
estrategias implementan (hacer) los docentes de musica como respuesta para atender a la diversidad
desde el curriculum.

El propésito principal fue explorar qué conocimiento (saber) y qué estrategias implementan (hacer)

los docentes de musica como respuesta para atender a la diversidad desde el curriculum.

“Los docentes de musica necesitan desarrollar clases que se atemperen con lo que el patrono exige”.
Estandares y expectativas del Departamento de Educacion (2015, p.16).

Esto se establece conforme a la planificacion del programa de Bellas Artes, disciplina de Musica del
Departamento de Educacion de Puerto Rico.

2. METODOLOGIA

ESTUDIO DEL SABER Y HACER DE LOS DOCENTES DE EDUCACION MUSICAL SOBRE
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA LA ATENCION A LA DIVERSIDAD

Se puede hablar sobre los beneficios y aspectos mediante los cuales, la musica y la ensefianza de
musica resulta beneficiosa para los estudiantes con diversidad de condiciones especiales, asi como
para la poblaciéon en general.

El objetivo del presente trabajo es saber la preparaciéon que los docentes de educacion musical tinen
sobre estrategias metodologicas para la atencion a la diversidad.
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Por ello, en esta investigacion tipo mixta no experimental, los datos son descritos con el fin de
explorar qué conocen los docentes de musica.

“La ensenanza de musica aumenta la autoestima de los estudiantes con discapacidades y le
proporciona una amplia gama de creatividad y expresiones artisticas” (Clements, 2014, p.3).

Se descubrié que las estrategias metodoldgicas mediante la ensefianza de musica pueden resultar

muy beneficiosas para la poblacion estudiantil en general, pero, mas aln para los estudiantes con
condiciones especiales.

Al realizar el estudio que da motivo a este articulo, se descubrié que las estrategias metodologicas
mediante la ensenanza de musica pueden resultar muy beneficiosas para la poblacion estudiantil
en general, pero, mas atn para los estudiantes con condiciones especiales. La ensefianza de musica
puede servir de alternativa al tratamiento y medicacién de estudiantes. La ensenanza diferenciada,
la atencion a la diversidad de alumnos con distintas condiciones, situaciones y culturas son parte de
los temas mandatorios en la educacion actual, es una realidad en las aulas escolares y sociedad a la
que los docentes tienen que enfrentarse.

“Las adaptaciones curriculares son decisiones que se toman frente a las necesidades de aprendizaje
de los estudiantes y las exigencias del curriculo, con la finalidad de que sean accesibles y ttiles a todos
los alumnos y sus capacidades individuales”. Estrategias de instrucciéon diferenciadas, Departamento
de Educacion de Puerto Rico, (DEPR), (2015, p.4).

Al igual que los docentes de educacion especial, los docentes de musica pueden, conocer y emplear
practicas educativas (estrategias) que contribuyan en el tratamiento y beneficio de estudiantes con
diversidad de condiciones especiales.

Piedra, (2016, p.19) afirma lo siguiente:

“La misica ha sido, es y serd una de las mayores herramientas educativas para los maestros por sus miltiples
beneficios, ast como motor de la dinamizacion de actividades, permitiendo el alto disfrute de los alumnos mediante
este recurso educativo.”
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Esquema de elementos que conforman la diversidad

Diversidad

Contexto

Aprendizaje Contexto

Enriquecido Personal Social

Figura 1. Atencion a la diversidad y formacién del profesorado.
Fuente: Elaboracion propia a partir de Naranjo, A., Robles, J. y Navarro, M. R. (2007).

Cuando hablamos de conocimiento de estrategias metodologicas en la educacion musical para
atender a la diversidad tenemos que tener en cuenta los aspectos fundamentales que los docentes van
a enfrentar a diario. En términos generales, los docentes de educacion musical deben conocer sobre
dichas estrategias, metodologias, aspectos legales, conductuales, caracteristicas, procedimientos y
tendencias, que proveen y desarrollan el entendimiento para con este tipo de poblacion estudiantil.

Segtn la Carta Circular nam. 5, del DEPR, (2014-2017, p. 3) afirma en base legal:

La Ley 149-1999 conocida como Ley Organica para el Departamento de Educacion de Puerto
Rico, establece en el Articulo 1.02, que la escuela debe ayudar a sus alumnos a “despertar sus
talentos y encauzarlos hacia su plena realizacién” y a “promover actividades que enriquezcan
la vida de la comunidad; ayudar a entender sus problemas y ofrecer soluciones a los mismos”.

La educacion en la actualidad va de la mano de muchos cambios a los que los docentes han
tenido que ser sometidos por parte del mismo sistema educativo global. Son muchos los docentes
que al llevar muchos afos trabajando y utilizando sus sistemas tradicionales enfrentan los mas
rigurosos problemas y debates en cuanto al no querer tener que cambiar, actualizar sus estrategias
y metodologias. Los docentes pueden caer en una intransigencia pedagogica, la cual les conlleva a
enfrentar los cambios mandatorios de una manera mas dificil.

“El profesorado debe considerar las implicaciones para el aprendizaje y la ensenanza del aumento de
estudiantes de diversos origenes culturales. Es tiempo de que la didactica reconozca la importancia
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de reflexionar sobre la dimension cultural de la misma” (Rosa, 2011, p. 55).

Afirma Tomlinson, (2011) que cuarenta afos atras “el enfoque estaba puesto en la instruccion
individualizada. Sin embargo, los maestros descubrieron que crear un plan de aprendizaje individual
para cada estudiante en la clase no era realista”.

La instruccion diferenciada utiliza varios métodos de aprendizaje, pero no requiere un enfoque
individual para cada estudiante. Todos los estudiantes tienen acceso al mismo curriculo de diversas
maneras. Esto hace que la experiencia de aprendizaje sea mas eficaz. La instruccion diferenciada
funciona y puede ponerse en practica de un modo distinto de un salén de clases a otro y también de
una escuela a otra. Sus caracteristicas fundamentales son:

Grupos pequenos de trabajo

Aprendizaje reciproco

Evaluacion continua

Figura 2. Caracteristicas de la instruccion diferenciada.
Fuente: elaboracion propia a partir de Departamento de Educacion de Puerto Rico (2017-18).

Mediante la instruccion diferenciada se permite que los estudiantes muestren lo que saben de

diferentes formas. La instruccién diferenciada puede funcionar bien en los salones de clases de
educacion general que incluyen estudiantes con dificultades de aprendizaje.

La ensenanza o instruccion diferenciada tampoco es lo mismo que la instruccion individualizada.
Mediante la instrucciéon diferenciada se permite que los estudiantes muestren lo que saben de
diferentes formas. La instruccion diferenciada puede funcionar bien en los salones de clases de
educacion general que incluyen estudiantes con dificultades de aprendizaje. Por ejemplo, algunos
estudiantes aprenden mejor cuando leen y escriben, otros prefieren ver un video, escuchar una
grabacion o aprender realizando actividades de TIC, entre otros. La instruccién o ensehanza
diferenciada es aquella(s) didactica mediante la cual los docentes diseian su manera de ensefiar para
que coincida con los estilos de aprendizaje de sus estudiantes. Todos los estudiantes tienen la misma
meta de aprendizaje, pero la manera de ensenanza varia de acuerdo, a como aprende mejor el
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estudiante. Es aqui donde se concreta la atencion a la diversidad. En vez de utilizar un método tnico
de ensefianza para todos los estudiantes, los docentes utilizaran distintas metodologias adaptables.

Elementos considerados que los Docentes de Educaciéon Musical deben tener en

perspectiva
Elementos o Conceptos Perspectivas o Conocimientos
Técnicas utilizadas. Estrategias Diferenciadas.
Filosofias y Teorias de Fil6sofos. Estudios realizados para el Tratamiento y Diagnéstico de
alumnos con diversidad de condiciones.
Terapia de musica o musicoterapia en la Eduaciéon Musical. Sobre musicoterapia para el tratamiento de las diferentes
condiciones.
Condiciones Reconocidas y No Reconocidas por el programa Sobre qué tipo de condiciones son las que pueden tener
de Educacion Especial del Departamento de educacion de los distintos alumnos que son integrados a la sala de clase
Puerto Rico. regular.
Vivencias y antecedentes en la sala de clase de musica. Experiencias previas antes de entrar a trabajar en una

escuela con matricula mixta ensefiando musica a estudiantes
con diversas condiciones.

Leyes que cobijan a los estudiantes con diversas Sobre aspectos legales para estudiantes con necesidades
condiciones. especiales.

Figura 3. Elementos que los docentes de Educacion Musical deben tener presentes.
Fuente: elaboracién propia a partir de Departamento de Educacién de Puerto Rico (2017-18).

La educacion musical, ademas de ser una herramienta para el tratamiento de ninos con condiciones
especiales, es una alternativa a la medicacion de los mismos. Dentro de la atencion a la diversidad
se incluyen las condiciones o necesidades especiales en estudiantes, debido a que son los que forman
parte de la inclusién e integracion en las escuelas y salas de clase regulares y a la que los docentes
de musica van a enfrentar diariamente. Condiciones especiales tales como: Autismo, Trastorno
por déficit de atencién e hiperactividad, Sindrome Down, Problemas especificos de aprendizaje,
Disturbios Emocionales, Personalidades oposicionales desafiantes, problemas de salud entre otros
son una realidad a la que los docentes de musica van a enfrentar.

De acuerdo con Soledad y Carvajal (2015, p.48) no debemos pensar en la inclusién como una utopia
pues tenemos las herramientas en nuestras propias manos para cambiar la escuela, “Si percibimos
las sutilezas de todo lo que conlleva y provoca la inclusion educativa, nos daremos cuenta de que
su verdadera importancia reside en provocar en los educandos comportamientos y sentimientos de
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respeto hacia las diferencias y aceptacion incondicional, generando un aprendizaje colaborativo que
promueva el amor”.

La ensenanza de musica ayuda a que los seres humanos desarrollen sensibilidad y empatia hacia los
demas. Entonces, podemos decir que la educacion musical resulta de suma utilidad en la inclusion

—

Reconocimiento ‘e
de la Educacion Edléc:lﬁ;gﬂ de
como Derecho

educativa.

Transformacion
de las
instituciones
Educativas

Figura 4. Condiciones necesarias para que se dé la inclusion.
Fuente: elaboracién propia a partir de, Boltrino, P. J. (2013).

Al explorar los curriculos actualizados de las universidades en Puerto Rico, (2017-18) que ofrecen
el grado de bachillerato en educacion musical, se observa el hecho de que no hay ningtn curso en
el cual se atienda o hable sobre estrategias metodologicas para atender la diversidad de estudiantes
con necesidades especiales. Estos curriculos carecen de estos aspectos. Si se diera el caso de que
el tema de la diversidad es planteado en algin curso, tendriamos que cuestionarnos si existe la
posibilidad de que con solamente un curso de 3 o 4 créditos los docentes de musica podran adquirir
los conocimientos suficientes sobre estrategias metodologicas necesarias para atender la diversidad
en los estudiantes maximo en los de educacion especial.
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Conocimiento de
Docentes

Abordaje Atencidn ala Estrategias de

Metodalégico Diversidad ., los Docentes

")

Percepcion Pedagdgica
de los Docentes

Figura 5. Mapa de Conceptos sobre los criterios de las Competencias de Docentes en la Educacion Musical para Atender la
Diversidad.

Fuente: elaboracién propia a partir de Naranjo, A., Robles, J. y Navarro, M. R. (2007).

La falta de conocimiento que los docentes evidenciaron para poder ejecutar su practica laboral
de estrategias metodolégicas en la enseianza musical precisamente a los estudiantes con diversas
condiciones especiales se reflej6 mediante los resultados de los instrumentos en mas de un 60% de
los participantes.

Segtn la carta circular Nim. 5 del DEPR, (2014-2017, p. 9) establece que: Entre los beneficios del
curriculo de Bellas Artes para los estudiantes de Educacion Especial como herramienta educativa
se mencionan:

a. Aumentar la creatividad.

b. Ofrecer motivacion.

c. Utilizar materiales tactiles que ayuden al desarrollo de destrezas psicomotoras.

d. Promover la confianza en uno mismo y un sentimiento de “logro”.

e. Ofrecer la oportunidad de demostrar la individualidad y promover la interpretacion.
f. Promover la relajacién y comunicar sentimientos.

Los docentes tienen mas dificultad en el desarrollo de clases, aplicacion de estrategias metodologicas
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y la identificacién de casos de estudiantes o nifios que necesitan de una verdadera atencion
diversificada. Entonces, la ensenanza de musica en general provee y es de valiosa ayuda para los
estudiantes con diversas condiciones especiales en especial los que tienen Trastorno por Déficit de
Atencion e Hiperactividad (TDAH).

“El maestro, debe aprender sobre, el déficit de atencion, el desorden de hiperactividad, y los desordenes emocionales
9 conductistas de los estudiantes con necesidades especiales”
(L’Etoile 2005, p. 37).

Lo que sucede es, que atin cuando el TDAH es una condicién que los psic6logos reconocen tener
necesidad de servicios como impedimento, el programa de educacion especial del Departamento de
Educacion en Puerto Rico no lo reconoce como elegible para sus servicios.

“loda actividad musical, instrumental, sin que los usuarios lo perciban y se den cuenta, estén trabajando uno
de los aspectos mds importantes dentro de la hiperactividad, como es la_falta de atencion y la canalizacion del
movimziento integrdndolo con lo musical”

(Ponce, 2012, p. 26-27).

Porlo tanto, los docentes de musica obligatoriamente integran e incluyen a estudiantes con diversidad
de condiciones especiales en sus salas de clase. La integracion de los estudiantes con necesidades o
condiciones especiales en la clase de musica se tiene que dar en colaboracion de los de educacion
especial.

Segun la carta circular nam. 5, DEPR, (2014-2017, p. 9) ofrece los siguientes consejos para la
integracion curricular de las Bellas Artes a las lecciones de estudiantes de educacion especial:

a. Mantener el enfoque en el proceso, no en los resultados.
b. Ofrecer instrucciones cortas.
c. Permitir tiempo razonable para las actividades.

d. Adaptar los proyectos y materiales de las lecciones integradas a las  Bellas Artes de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes.

e. El material visual es indispensable.
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Piedra (2016, p.11) afirma lo siguiente:

A pesar de que existen cientos de condicionantes escolares para lograr una total inclusion, esta tarea es tan
complicada como necesaria. Por eso, es la escuela uno de los medios mds importantes para potenciar esta inclusion,
ya que son las nuevas generaciones las encargadas de cambiar una sociedad, en muchos casos, maltratada por
los adultos.”

La inclusion e integracion escolar se hacen soporte de la ensenanza e instruccion diferenciada y los
docentes seran los encargados de desarrollar dichas encomiendas. Entonces, los docentes de musica
poseen una doble y variada funcién en la practica de la docencia musical.

Carrera (2014, p. 2) afirma lo siguiente:

“La educacion musical desde edades tempranas en nifios con alguna necesidad especifica de aprendizaje, anade
un aporte positwo al desarrollo de la inteligencia, las habilidades como pueden ser: la paciencia, la coordinacion,
el trabajo en equipo o la capacidad de concentrarse, asi como habilidades de comunicacion y expresion.”

Es decir, que deben estar alertas tanto padres, docentes, psicologos, pediatras, trabajadores sociales
entre otros, de los sintomas presentados por dichos nifios en la temprana edad. Por consiguiente, los
docentes de educacion musical deben conocer cada uno de los sintomas de cada condicion.

McGrath (2014, p.7) expresa que:

“Cada estudiante es unico. Algunos nifios con trastorno espectro autista son capaces de completar casi todas las
partes del curriculo. Otros, muy considerablemente las presentan como retos académicos, pero son musicalmente
lalentosos. St este es el caso, se debe esperar del estudiante que conozca como es el curriculo para escuchar y
gecutar la misica mds, sin embargo, no para la teoria ni la historia. Algunos estudiantes con algunas formas
mds severas de autismo deben estar trabajando exclusiwamente en cuanto a su entorno social o metas de vida, y no
seguir lo que expone el curriculo de ninguna asignatura.”

Entonces, basados en lo que expone McGrath (2014, p.7) no necesariamente se debe seguir el
curriculo académico y teoérico para aplicarse a este tipo de poblacion estudiantil con diversidad
de condiciones especiales en la clase de musica. Pues, cuando un estudiante posee habilidades
musicales, e intereses personales que van desarrollados a su entorno social y metas de vida, lo mas
importante sera lograr ese aprendizaje musical exitoso.
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La diversidad es una caracteristica innata de los grupos humanos. Por consiguiente, existen leyes que
3
protegen los derechos y asi mismo se busca la inclusion de los estudiantes con necesidades especiales.

Ley Puablica 105-17, “Ley de Educacion de Personas con impedimentos” de 4 de junio de 1997
(IDEA, por sus siglas en inglés) enmiendala Ley 101-476. Establece el derecho a una educacion
publica, gratuita y apropiada para estudiantes con impedimentos. (Manual de Procedimientos
de Educacion Especial del DEPR, 2004-2017, p.6).

El asunto de los derechos legales de los estudiantes con necesidades especiales o impedimentos exige
una educacion igualitaria y sin ningtn tipo de discrimen. En Puerto Rico las leyes de igualdad,
como la proteccion de todos los derechos civiles tienen que estar garantizados.

Ley Publica 101-336. “Ley de Americanos con impedimentos” de 1990 (ADA, por sus siglas en
inglés). Protege a los ciudadanos americanos con impedimentos de todo tipo de discrimen. El
proposito es garantizar la protecciéon de los derechos civiles de las personas con impedimentos
que se encuentren en territorio americano. (Manual de Procedimientos de Educacion Especial

del DEPR, 2004-2017, p. 7).

3. RESULTADOS

Los docentes de educacién musical deben proveer las alternativas menos restrictivas en cuanto a
evaluacion y ensefianza de la materia de musica a todos sus estudiantes. Al analizar los resultados
de los encuestados en este estudio realizado se comprob6 que mas del 60% no conoce o carecen
del conocimiento suficiente o promedio sobre estrategias metodoldgicas y todos sus elementos para
atender la diversidad en estudiantes con necesidades especiales.
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Resultado de Instrumento Cuantitativo sobre el
Conocimiento de Docentes de Educacion Musical

16%

M Ningun conocimiento ® Alglin conocimiento
wl Conoeco lo suficients: al Conoecn Bastante
o Mucho conocimiento

Figura 6. Resultado de instrumento cuantitativo sobre el conocimiento de docentes de educaciéon musical.
Fuente: Elaboracion propia.

Conocer, sobre los derechos legales en cualquier pais y mas aun, sobre como la educaciéon musical
puede ayudar en el beneficio de estos alumnos con ciertos impedimentos es el menester del problema
que los docentes podrian enfrentar sino conocen al respecto.

Segtn carta circular, nim. 5 del DEPR, (2017, p.2):

La ensenanza de bellas artes (musica) “debe ser entendida como un valor fundamental que
le da presencia a la ensefianza de las artes en nuestras escuelas, a fin de que se piense en ellas
como parte de un proyecto académico y comprensivo de la escuela en su totalidad”.

Mediante los procesos de ensefianza-aprendizaje a través de la musica se pueden atender las distintas
ideas sobre técnicas y estrategias antes mencionadas para los estudiantes con condiciones especiales.

“La educacion en las Bellas Artes, es pues, un proceso complejo que involucra el cuerpo, la mente y
la sensibilidad; es un proceso que entrana la totalidad del ser humano”. Marco Curricular de Bellas
Artes del DEPR, (2003-2017, p. 29).
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Una clase de musica donde solamente se emplean aspectos de teoria musical puede traer fallas
en los procesos de ensenanza-aprendizaje de los estudiantes. El aspecto auditivo, ayuda a que
los estudiantes y mas atn los de necesidades especiales aprendan y relacionen mejor los procesos
educativos.

“Las Bellas Artes promueven destrezas afines a todas las disciplinas tales como: sintesis, analisis,
razonamiento y comunicacioén”. Carta circular nam. 5, del DEPR, (2014-2017, p. 2).

Mediante las estrategias y metodologias utilizadas por los docentes, se supone que los estudiantes
realicen logros que cultiven sus capacidades, ejecuten proyectos y transformen su entorno para
organizarse y construir una mejor calidad de vida. A lo largo de la vida se conceptualizara lo
aprendido como un proceso libre y estructurado.
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Figura 7: Desglose de los datos cuantitativos obtenidos de las preguntas a encuestados de escala Likert.
Fuente: Elaboracion propia como conclusion a raiz de los resultados obtenidos en el estudio investigativo de tesis doctoral.

Estos ambitos, se hacen interdisciplinarios y compartidos entre los miembros de la comunidad
escolar, social, multicultural. La educacién va tomada de la mano de la didactica. La didactica
no es mas que la ensefianza, pero plasmada como ciencia o arte de enseflar. La didactica utilizada
por los docentes de musica busca ser un sistema cuyo funcionamiento esta dirigido a lograr ciertos
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objetivos que a su vez persiguen solucionar alguna necesidad, situacion o problema. Por tanto, la
misma consiste y busca vincular la escuela, la vida, la sociedad y los intereses de un pais u otros.

Los procesos adaptativos y de ajustes que los docentes de musica hagan seran cruciales para que se
logren los aprendizajes esperados por parte de los estudiantes. Entonces, los docentes podran tener
un aprendizaje reciproco mientras desarrollan sus clases.

Acebes de Pablo (2014, p.5) afirma lo siguiente:

“Respecto a la Educacion Musical y en relacion con la consideracion que se tiene de ella en la actualidad,
resulta interesante resaltar el importante papel que tiene esta disciplina en el desarrollo de los nifios. No supone
stmplemente una materia encargada de la transmision de contenidos musicales y la_formacion musical como tal,
sino que actiia como espacio interdisciplinar en el que se puede contribuir al desarrollo de otros objetivos, como
Jacilitar el aprendizage de otras asignaturas o incluso desarrollar tratamientos para determinados trastornos.”

La combinacién de las inteligencias multiples de Howard Gardner, (2014) o en la ensenanza
musical de la filosofia “praxial” de David J. Elliott, (2005-2014), asi como la conocida inteligencia
emocional, establecida por Daniel Goleman, (1996) son recomendadas emplear en la educacién
musical, estrategias y metodologias.

“Los contenidos curriculares, a tono con la teoria cognoscitiva-humanista toman en consideracion
las etapas naturales del ser humano, las inteligencias multiples, el enfoque constructivista y la
evaluacion integrada” (Carta Circular, nim. 5. DEPR, 2014, p. 4).

Es importante mencionar, los conceptos y filosofias de Carl Orff' y Zoltan Kodaly para la educaciéon
musical y que se recomiendan para la diversidad en estudiantes, aunque ambos conceptos no estan
dirigidos especificamente a las condiciones especiales en estudiantes.

Segtin los planteamientos presentados por Elliott (2005-2014), podemos decir que tanto los
estudiantes con necesidades especiales como los de la corriente regular son capaces de aprender
musica y ejecutarla bien. Habla sobre un concepto multidimensional de la musica y el producto
musical, de la inteligencia musical, de los valores musicales en la vida del ser humano y de enfoques
multiples para lograrlos.
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Elliott, (2005-2014), propone hacer musica de cualquier clase, con una gama de variedades que
se requieren para escuchar y hacer bien la musica y que estas sean parte medular del curriculo
de musica. No existe un acuerdo en cuanto a estrategias de intervencion que puedan resultar mas
convenientes para aplicar en la sala de clases.

“No se puede pedir demasiado, cuando la_formacién de los profesores en general es muy deficiente, precisamente
por esa razon es que ellos forman y educan de esa manera y no de otra™
(Duarte, 2014, p. 42).

Mayoria del 73% que solamente conocen lo Suficiente
y 52% Alglin o Ninglin conocimiento.

W Ningiin canocimiento M Algiin conocimicnto W Conoreo In suficiente

® Conozco Bastante | Mucho conocimiento

Figura 8. Analisis sobre el conocimiento de la mayoria en comparacion con la minoria de los docentes de educacion musical.
Fuente: elaboracién propia.

Los docentes dan por hecho que siempre tendran estudiantes con diversas condiciones especiales
en su clase y que en la actualidad los curriculos que existen en los programas de bachillerato en
educacion musical de las universidades en Puerto Rico carecen de cursos que refuercen la atencion
a la diversidad.

Barahona (2013, p.12) afirma que:

“Los afectados con este problema, son en primer lugar los estudiantes de la Carrera de Arte en la Orientacion
de Misica, porque tienen insuficiente formacion para responder eficientemente ante situaciones educativas de
necesidad especial en los centros educativos regulares en donde posteriormente laborardn.”™
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4. CONCLUSIONES

La exploracion y andlisis de los resultados a raiz de las respuestas de los docentes de musica en los
instrumentos de investigacioén arrojaron falta de conocimiento en mas de un 60%.

Los docentes de musica tienen que conocer y saber hacer sobre estilos y factores de aprendizaje,
TIC, tipos de inteligencia y estilos de ensefianza.

Es absurdo que los docentes sigan insistiendo en que todos los estudiantes aprenden de la misma

manera. La misma materia se puede presentar de formas muy diversas, que permita al alumno
asimilarla partiendo de sus capacidades y aprovechando sus puntos fuertes.

Se observaron los aspectos de la diversidad de los estudiantes con problemas especificos de
aprendizaje que los docentes de musica muchas veces podrian estar ignorando.

Muchos de los docentes de musica aceptan los resultados de este estudio sobre que estrategias
metodologicas pueden utilizar para que se dé la inclusion e integracion educativa en la sala de clase
de musica.

Al analizar las respuestas de los docentes de educacion musical se identificd claramente la carencia
de preparacion, adecuacion y empleo de estrategias metodologicas para atender los casos de
condiciones especiales en alumnos que son integrados a la sala de clase regular.
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