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Curriculum elemental de métrica

Un curriculum de métrica tiene como
minimo tres funciones principales en el
contexto de una educacién especializada.
En primer-lugar, tanto para los alumnos
que en su vida adulta hayan de desenvol-
verse auténomamente como para los que
hayan de permanecer en instituciones es-
pecializadas (residencias y talleres prote-
gidos), parece claro que el conocimiento
de los diferentes tipos de medidas que se
contemplan en el presente curriculum
(longitud, temperatura, peso, volumen)
ha de resultarles 1til en un amplio con-
texto de actividades cotidianas, que irfan
"desde la compra de diferentes articulos
hasta la regulacién de termostatos.

En segundo lugar, e igualmente tam-
bién para unos como para otros, resulta
altamente probable que estos conocimien-
tos de medidas sea imprescindible o, al
menos, muy util para la realizacién de
parte de las tareas de trabajo en los que
al menos algunos sujetos hayan de inter-
venir.

Finalmente, y desde una perspectiva
puramente académica, el curriculum de
métrica supone un campo de aplicacion
funcional de aprendizajes anteriores o
simultineos, como son numeracién, ope-
raciones, etc., con todas las ventajas que
€so supone para la generalizacién y man-
tenimiento de éstos.

Al revisar la literatura de que disponia-
mos al_respecto, consideramos solo de
pasada los curriculums (habitualmente s6-
lo fichas intercaladas entre otras referidas
a contenidos diversos) de los textos esco-
lares normales. Con éstos resulta dificil
alcanzar una estructura realmente exhaus-
tiva, detallada y sistematica.

Afortunadamente, a través de la red
ERIC habijamos accedido a tres trabajos
diferentes que han resultado suficiente-
mente adecuados, aunque no han dejado
de requerir una cierta adaptacién que
pasamos a comentar a continuacion.

El «Elementary Metric Curriculum.
Project T.1. M.E. (Timely Implementation
of Metric Eduaction)» (ED 171-556, ED
171-557), es un manual para educadores
para la ensefianza del sistema métrico a
nivel de escolaridad elemental que inclu-
ye objetivos conductuales y actividades
para el alumno. Esta dividido en dos
partes, la primera de las cuales cubre las
siguientes temidticas o contenidos: medi-
cion lineal, relaciones métrico-decimales,
conversiones métricas, geometria, dibujo a
escala y capacidad. La segunda trata:
capacidad, calculo de volimenes y areas
de cilindros y conos, masa, temperatura y
conversiones métricas. De este curriculum
hemos seleccionado sélo algunos tépicos,
pero de éstos la mayor parte de objetivos
y actividades, aunque hemos hecho el
esfuerzo de redefinir los objetivos para

* Direccidon del autor: Escuela Especializada de Nuestra Sefiora de Meritxell. Andorra.

Infancia y Aprendigaje, 1983, 21, 131-156



132

adaptarlos a la normativa del «Grupo de
Investigacion en Educacién Especialy.

«Teaching Measurement to Children: .

Grades K-6, Revised Edition» (M. L.
Borelli, S. Z. Morelli, 1978, ED. 171-547)
propone una jerarquia de niveles para la
ordenaciéon de los objetivos de métrica
referentes a la longitud, distancia, area,
volumen, capacidad, masa y temperatura.
Una caracteristica peculiar de este modelo
es que las primeras experiencias de los
alumnos son de naturaleza no numérica,
es decir, a base de comparaciones fisicas
directas. S6lo a continuacién se introduce
la medicién numérica para, finalmente,
entrar en el desarrollo del uso de instru-
mentos. Los objetivos se encuentran se-
cuenciados de la forma-siguiente:

I.  Medicién no numérica.
A) Comparacién directa
1. Adquisicion del lenguaje
2. Igualdad-diferencia
3. Relacién de orden
4. Seleccion del valor extremo
5. Seriacion.

II.  Medicién numérica
A) Modelos fisicos
1. Aparejamiento y descripcion
2. Estimacion
3. Relacion de orden
4. Seriacion -

B) Utilizacion de instrumentos
1. Concepto de calibracion
2. Medicion
3. Estimacion
4. Seriacion.

Estos dos textos han sido los mais
utilizados para la confeccion del progra-

ma actualmente en rodaje. Del primero de
ellos hemos sacado practicamente la tota-
lidad de objetivos (siempre e unos temas
o apartados determinados, v de activida-
des. Del segundo hemos afadido algunos
objetivos y algunas ideas para la ordena-
cién de éstas dentro del programa.

Un dltimo texto, «Metrics: The Future
is Now!» (Community School District 18,
Brooklyn, NY, ED. 171:555) trata mas
bien el problema de la conversién del
sistema americano de medida, al sistema
decimal. De él hemos extraido algunas
actividades que nos han parecido intere-
santes.

En resumen, hemos podido partir de
un material muy organizado y que hemos
considerado como bueno. A partir de
éste ha sido precisa una remodelacién
formal del enunciado de los obijetivos,
reordenar y completar en cierta medida
estos objetivos y una adaptacién a los
niveles presumibles de nuestros, alumnos.
El material dé actividades propuestas es
bueno, pero requerird seguramente de un
mayor detalle y parsimonia, lo cual supo-
ne un proceso de adaptaciéon que ya ha
sido iniciado.

El trabajo presente consiste en una
exposicion ordenada de los objetivos del
curriculum referentes a cuatro secciones:
longitud, temperatura, capacidad y peso.
Dentro de cada seccion los objetivos
estan divididos en dos grandes apartados:
medicién no numérica y medicién numé-
rica y enumerados correlativamente.
A continuacion, se describen las activida-
des disponibles para cada objetivo de
longitud y temperatura, descritas en tér-
minos de material, consignas y respuesta
esperada del alumno.

CURRICULUM ELEMENTAL DE METRICA-OBJETIVOS

Longitud

Medicion no numérica

1. R.: a) dados tres objetos, dos de ellos de igual longitud, el alumno indicard bajo la
consigna verbal: «pinta», «sefialan, «rodea», etc., los iguales.
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b) dados dos objetos claramente diferentes o iguales en longitud, el alumno reconocera
verbalmente si son o no son iguales.

Co.: los objetos presentados serin reales, o representados en dibujos, aparte de la
longitud, que variara segin cada caso, los objetos tendrin las mismas caracteristicas.
Cr.: ne.r.: 1009,

R.: dados dos objeios de diferente longitud, el alumno indicara bajo la consigna verbal:
«pinta», «tachar, etc., «cual es mas largo» y «cuél es més corto» y reconocera verbalmente
<on la consigna verbal: «como es éste?», «mis cortoflargo que ésten.

Co.: los objetos presentados seran reales o representados en dibujos, tendran diferente
longitud y diferentes caracteristicas.
Cr.: n.e.r.: 1009,

R.: dados tres o mids objetos, el alumno indicari bajo la consigna verbal: «tachan,
«subraya», etc., «el mis largo de todos» y «el mis corto de todos» y reconoceri
verbalmente bajo la consigna verbal: «como es éste...» «el mds largo» o «el mas corton
de todos. '

Co.: los objetos presentados serin reales o representados en dibujos. Tendran diferente
longitud y diferentes caracteristicas. .
Cr.: n.e.r.: 100%,.

R.: dados tres o mis objetos y un objeto como modelo, el alumno indicard bajo la
consigna verbal: «pinta», «subraya», etc., el que es el doble o la mitad de largo que el
modelo, y reconocera verbalmente bajo la consigna verbal: «icémo es éste?», «el doble,
«la mitad de ésten.

Co.: los objetos serin reales o representados en dibujos y tendrin las mismas caracteris-
ticas, aparte de la longitud, que variari segin el caso.

. 0,
Cr.: 80%,. '
R.: dados los siguientes objetos: regla, cinta méirica y meiro, ¢! alumno indicard bajo |
consigna verbal: «sefiala» el objeto requerido, e indicard vetbalmente el nombre y la
utilidad del objeto que se le sefiala.

Co.: los objetos presentados serdn reales o representados en dibujos.
Cr.: n.e.r.: 100%,.

Medicion numeérica

6.

10.

R.: dados cuatro objetos diferentes, pero de longitud correspondiente a 1 metro, el
alumno reconocerd verbalmente esta longitud como de 1 metro bajo la consigna verbal:
«¢qué longitud tiene esto?» :

Co.: una regla de 1 metro, un metro articulado, una cinta métrica.
Cr.: ner.: 1009%,.

R.: el alumno enumera verbalmente objetos y distancias aproximadamente de 1 metro de
largo, bajo la consigna verbal: «dime objetos que tengan 1 metro de largon.

Co.: objetos habituales del entotno.
Cr.: 809,

R.: dada una distancia de 1 centimetro, el alumno la reconoceri verbalmente bajo la
consigna verbal: «;qué longitud tiene esto?»

Co.: objetos de 1 centimetro, por ejemplo, regleta blanca Consinaire, ufia, etc.
Cr.: n.er.: 100%,.

R.: el alumno enumera verbalmente objetos de aproximadamente 1 centimetro de largo,
bajo la consigna verbal: «dime objetos que tengan 1 centimetro de largon.

Co.: objetos habituales del entorno.
Cr.: n.er. 80Y%,.

R.: el alumno reconocera verbalmente que 1 metro es mas largo que 1 centimetro y que
1 centimetro es més corto que 1 metro, bajo las consignas verbales: «;qué es mis largo,
1 metro o 1 centimetro?» y «;qué es mas corto, 1 metro O 1 centimetro?
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12,

13.

16.

17.

18.

19.

20.

Co.: el alumno no tiene a la vista los objetos que reconoce como de 1 metro y 1
centimetro de longitud.

R.: dado un conjunto de objetos, el alumno indicara bajo la consigna verbal: «sefiala,
«rodean, etc., los que se miden en metros y los que se miden en centimetros, y enumerara
verbalmente objetos que se miden en metros y objetos que se miden en centimetros bajo
la consigna verbal: «dime objetos que se miden en metros/centimetros».

Co.: los objetos presentados serin reales o representados en dibujos. Los objetos para
medirse en centimetros han de ser de menos de 5o centimetros y los objetos para medirse
en metros de mas de' 1 metro.

Cr.: 809%,.

R.: el alumno mide objetos familiares en metros redondeando al nimero de metros mas
cercano.

Co.: el alumno dispone de una cinta métrica. Los objetos han de tener entre 3 y § metros.
Si el objeto mide, por ejemplo, 3,5 metros, el alumno puede decir 3 metros o 4 metros;
si mide mas de 3,5, el alumno ha de decir 4 metros; si mide menos de 3,5 metros, debe
decir 3 metros.

Cr.: ne.r. 80Y%,.

R.: el alumno mide objetos familiares en centimetros redondeando al nimero de
centimetros mas cercano, si es necesario.

Co.: el alumno dispone de una regla con no mis de 100 centimetros.
Los objetos no deben pasar de 1 metro. Los objetos seran reales.
Cr.: ne.r. 809,

R.: dadas las abreviaturas m. y cm., el alumno las lee como metro y centimetro,
respectivamente. Igualmente, dado un valor numérico, el alumno lo califica mediante
m. y cm. para referirse a metros y centimetros, respectivamente.

Co.: ocasiones en las que aparezcan las abreviaturas m. y cm. y ocasiones en que
convenga calificar un valor numérico.
Cr.: ne.r. 100%,.

R.: el alumno reconocera verbalmente que hay 100 centimetros en 1 metro y que 1 metro
es igual a 100 centimetros bajo la consigna verbal: «scuintos centimetros tiene 1 metro?»,
«1 metro a qué es igual?»

Co.: el alumno no tiene a la vista ninguna cinta métrica o similar.
Cr.: 1009

R.: el alumno estima y a continuacién mide, o mide objetos mayores de 1 metro en
centimetros.

Co.: los objetos seran reales.
. (]
Cr.: ner. 809%,
R.: el alumno estima y a continuaciéon mide, o mide objetos mayores de 1 metro, dando
el resultado en metros y centimetros.
Co.: los objetos serin reales.
. 0, ’
Cr.: 80%,.
R.: dada la distancia de 1 milimetro, el alumno la reconoceri verbalmente como tal, bajo
la consigna verbal: «;qué longitud tiene...?»
Co.: distancias en 1 milimetro y reglas milimetradas.
. (4}
Cr.: 1009,
R.: el alumno enumera’verbalmente objetos de, aproximadamente, 1 milimetro de largo,
bajo la consigna: «dime objetos que tengan 1 milimetro de largon.
Co.: objetos habituales del entorno: monedas, agujas, etc.
Cr.: 80%,

R.: el alumno enumera verbalmente objetos que se miden en milimetros, bajo la consigna
verbal: «dime objetos que se midan en milimetros».
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21.

Co.: objetos habituales del entorno. El alumno no dispone de ningun instrumento de
medida. '
Cr.: 80%,.

R.: dada la abreviatura mm., el alumno la lee como milimetro. Igualmente, dado un valor
numérico, el alumno lo califica mediante mm. para referirse a milimetros.

Co.: ocasiones en las que aparezca la abreviatura mm. y ocasiones en que convenga
calificar un valor numérico.
Cr.: ne.r. 100%,.
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ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 1 DE LONGITUD

Situacién

Profesor

Alumno

Dos objetos de la misma o
diferente longitud.

Tres objetos, que aparte de
la longitud, tendran las mis-
mas caracteristicas, y dos de
ellos tendran la misma longi-
tud.

Idem, pero con dibujos en la
pizarra.

Idem, pero con dibujos en el
papel.

Nota: cambiar muy a menu-
do los dibujos y su distribu-
cién.

¢Son iguales estos dos ob-
jetos? .

Sefiala los objetos que son
iguales.

Une, tacha, etc..., los dos di-
bujos que son iguales d
largo. .

Idem.

ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 2 DE LONGITUD

Situacién

Profesor

Alumno

Los objetos de diferente lon-
gitud, por ejemplo, 2 lapices.

Dibujos en el papel

) =
=—=>

a) Sehala qué 1dpiz es mds
largo.

b) Senala qué lapiz es mas
corto.

Sefiala, rodea, etc.

a) ¢Qué -lépiz es mas largo
que el otro?

[ =——=p 4 m b) ¢Qué lapiz es mas corto

Nota: cambiar a menudo los .
dibujos de los objetos y su
distribucién.

que el otro?

> E—
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ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 2 DE LONGITUD

Situacién

Profesor Alumno

Fichas de papel con dos di-
bujos; al compararlos, en uno
de ellos falta una parte.

;

Idem.

§ |

a) ¢Qué parte le falta a este
dibujo? ~

a) Responde correctamente
en el ejemplo, falta el
«cordel de!l globoy.

b) Dibujala haciéndola mads
larga que la otra.

c) Dibidjala haciéndola mads
corta que la otra.

ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 3 DE LONGITUD-

Situacién

Profesor

Fichas de papel con tres di-
bujos, que inicialmente ten-
dréan las mismas propieda-
des, excepto en la longitud,
por ejemplo:

=
——
{ }

Después se pueden afiadir
mas dibujos y de distintas
propiedades entre ellos, por
ejemplo:

—

Marca con una X el més largo.
Marca con una O el mas corto

— Tacha el més largo de to-
dos.

— Pinta el mds corto de to-
dos.

— Une con una linea los que
son igual de largos.
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ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 4 DE LONGITUD

Situacién

Profesor

Alumno

Dos trozos de cuerda, uno el
doble de largo que el otro.

Dibujos en el papel, un rec-
tangulo modelo de color ro-

jo y tres rectdngulos; la lon-

gitud de los cuales variara
segun cada caso, por ejem-
plo:

—

L1

Ponlos juntos y compara sus
longitudes; di qué trozo es el
doble que el otro, y cudl es
la mitad.

Pon una X en el rectdngulo
que es doble del rojo.
Idem, que es la mitad.
Idem, tan largo como.

Los compara y responde
correctamente.

ACTIVIDADES DE LOS OBJETIVOS NUMEROS 6 y 7 DE LONGITUD

Situacién

Profesor

Alumno

Preguntas escritas:
¢{Mide mds de un metro?

SI NO
Tu mesa 0O O
Unnifiodeter- g 0

minado

El educador Cc 0O

¢Mide menos de un metro?

(Preguntas parecidas a las
anteriores).

Las mismas preguntas pre-
sentadas . oralmente por el
profesor.

Pon una cruz en el lugar
correspondiente para res-
ponder SI o NO en cada pre-
gunta.

Idem

¢(Mide mas de 1 metro tu pro-
fesor?

¢Mide més de un metro?

Sl NO
o X
X 0

Tu mesa

Un nifio deter-
minado

Etc.

Si.
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ACTIVIDADES DE LOS OBJETIVOS NUMEROS 6 y 7 DE LONGITUD

Situacién

Profesor

Alumno

Preguntas

Las mismas preguntas pre-
sentadas escritas:
SI NO

Elmetrotellega O O
a la barbilla.

Etc.

¢Eres mas alto que un metro?

¢Eres mas bajo o corto que
un metro?

¢El metro te llega a la bar-
billa?

¢Puedes abrir los brazos ha-
ciendo un metro?

¢Puedes dar un paso de un
metro?

Pon la X en el lugar corres-
pondiente para responder SI
o NO a cada pregunta.

Debe responder Si o NO a
cada pregunta.

SI NO

Elmetrote llega O X
a la barbilla?

ACTIVIDADES DE LOS OBJETIVOS NUMEROS 6 y 7 DE LONGITUD

Situacién

Profesor

Alurano

Material: una hoja de papel y
“lapiz.

Dibuja cosas que sean:
a) menos largas que 1 m
b) aproximadamente 1 m.
c) mas largos que 1 m.
Dime objetos que tengan:

a) aproximadamente 1 m.

b) mas largos que 1 m.

€) mas cortos que 1 m.

Ejemplos:

a) el tablero de anuncios de
la clase.

b) la altura de la puerta.

¢) el lapiz.

ACTIVIDADES DE LOS OBJETIVOS NUMEROS 8 y g DE LONGITUD

Situacién

Profesor

Alumno

Material: una hoja de papel y
lapiz.

Explica qué ancho de la ufa
mide aproximadamente 1
cm.

Dibuja el contorno de un de-
do, aprovechando el dibujo
de la uiia para haceruna cara.

Busca, aprovechando que tu
uia mide 1 cm. de ancho,
objetos que midan 1 cm.
aproximadamente.

1 cm.

g

Busca con la uiia por la clase.

. Por ejemplo:

— El grueso de la mesa.
— Una goma de borrar, etc.
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ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 11 DE LONGITUD

Situacién

Profesor

Alumno

Preguntas:

También pueden presentar-
se estas mismas preguntas, u
otras similares, escritas:

Cdémo medimos estos obje-

tos: lapiz, mesa, autobus, etc. .

centimetros metros

¢Cémo medirias estos obje-
tos?

Un lapiz.

Un pupitre.

Un autobus.

El libro.

Un nifio.

Una casa.

Escribe cada palabra en la
columna que corresponda.

ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 12 DE LONGITUD

Situacién

Profesor

Alumno

Materiales: cinta métrica,
metalica, metro de madera
articulado.

Estimacién y a continuacién
comprobacién de ésta.

Mide en metros las siguien-

tes longitudes:

— Ancho de tu mesa.

— Largo de la pizarra.

— Ancho de la pizarra.

— Ancho de la mesa del pro-
fesor.

— Ancho de la puerta.

— Altura de la puerta.

— Ancho de la ventana.

— Longitud de la habitacién
(aula).

— Ancho de la habitacién
(aula).

— Altura de la ventana.

a) ;Cuantos metros crees
que mide el ancho de la
pizarra?

b) Comprueba, utilizando la
cinta métrica, el ancho
real de la pizarra.

(lista. anterior).

Mide y da el resultado oral-
mente 0 por escrito.

a) Da el resultado oral o es-
crito.

b) Mide la anchura de la pi-
zarra y da el resultado
oral o escrito, comparan-
dolo con el resultado de
su estimacion.
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ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 13 DE LONGITUD

Sitdacién

Profesor

Alumno

Material: regla de menos de
50 cm de larga

. B v VYT
[' 143450 llwﬂnun«un(uunnl

Dibujos de ciempiés de lon-
. gitudes exactas en cm.

Medida del cuerpo, redon-
deando al centimetro mas
cercano, si hace falta.

Material: una cinta métrica
de ropa.

Lista de las partes del cuer-
po a medir:

Yotengo...... cm. de alto.
Mi brazo tiene ...... cm.
de largo.

Mi'cuello mide . . . . .. cm.
Mi cabeza mide . . . . .. cm.
Mi cintura mide . . . . .. cm.
Mi muneca mide . . . ... cm.
Mi tobillo mide . . . . .. cm.

Material: una regla, papel y
lapiz.

Mide cada ciempiés y escri-
be el resultado en el lugar
que le corresponda.

Mide ti mismo las partes de
tu cuerpo, referentes a esta
lista, y escribe el resultado

en el lugar correspondiente.

Dibuja una linea de:
— 10 c¢m. de largo.
6 cm. de largo.
— Etc.

[nasasscasssacasals

T T

T T Y
' EREREEEEREREELX]

10 cm.

6 cm.

o
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ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 16 DE LONGITUD

Situacién

Profesor

Alumno

Distintos dibujos en el papel,
sefialando la distancia a me-
dir con una flecha.

pizarra

Busca estos objetos dentro
de la clase y mide cada uno
de ellos, prh‘hero en metros
y luego en centimetros.

ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 16 DE LONGITUD

Situacién

Profesor

Alumno

Estimacién y seguidamente
medida en centimetros de
objetos més largos de 1 me-
tro.

Objeto Estimacién | Medida

La altura de

la puerta.

La altura del
profesor.

La longitud de
la ventana.

La altura de
la pizarra.

NOTA: las actividades para
el objetivo n.° 17 pueden
ser las mismas del objeti-
vo n.° 16, pero pidiendo el
resultado en m. y en cm.

a) ;Cuantos cm. crees que
mide la altura de la puer-
ta? :

b) Comprueba, usando la
cinta meétrica, la altura
real.

a) Dar el resultado oral o
escrito.

b) Mide y da el resultado
oral o bien escrito y lo
compara seguidamente
con el resultado de su esti-
macién.
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ACTIVIDADES DE LOS OBJETIVOS NUMEROS 18, 19 y 20 DE LONGITUD

Situacién ’ Profesor Alumno

Material: una regla, papel y Utilizando la regla dibuja li- 50 mm.

lapiz. neas de: —
— 850 mm. . 100 mm.
— 100 mm. — —
— 132 mm.

Preguntas. +Cémo medirias cada cosa,
en m., cm. o mm?
— Un sello.

— La altura hasta la cerradu-
ra de la puerta.

— Una pantalla de television.

— El grueso de una moneda.

— El grueso de una raya de
rotulador.

— Una barra de pan.

— El edificio de la escuela.

— Un libro.
Centi- Mili- Hacer una relacién de dife-
Metros | metros’ | metros rentes cosas que se puedan
medir con cada una de estas
I I unidades.

El profesor explica que es-
cribir mm. es una forma cor-
ta para escribir milimetros.
7 mm. se lee T milimetros.

a) Leer lo que sigue:

1 mm. 5 mm.
35 mm. 50 mm.

b) Escribir lo que sigue de
forma mads corta:
2 milimetros 7 milime-
tros
15 milimetros 81 milime-
tros. b) 2 mm.
15 mm., etc.

CURRICULUM ELEMENTAL DE METRICA-OBJETIVOS
Temperatura

Mediciin no numérica

1. R.:Dados dos objetos que tengan igual o diferente temperatura, el alumno indicara si tienen
la misma o diferente temperatura, bajo la consigna verbal: «Estos dos objetos, itienen la
misma temperatura?»

Co.: Los objetos seran reales o tepresentados en dibujos.
Cr.: 100 por 100.

2. R.: Dados dos objetos que tengan diferente temperatura, el alumno indicara bajo la consigna
verbal: «Sefala», etc., cuil es el caliente/frio, mas caliente/mas frio, y reconocerd
verbalmente bajo la consigna verbal: «;Como estd éste?», calienteffrio, mas caliente/mis frio.

Co.: Los objetos presentados seran reales y representados en papel.
Cr.: 100 por 100.
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R.: Dados tres o mas objetos teniendo diferentes temperaturas, el alumno indicara, bajo la
consigna verbal: «Sefiala», etc., cuil es el mis calientefel mds frio, y reconocera
verbalmente bajo la consigna verbal: «;Como es éste?», el mas caliente, el mas frio.

Co.: Los objetos presentados serdn reales y representados en dibujos.
Cr.: 100 por 100. :

R.: Dados los objetos siguientes: termémetro ordinario, termémetro para medir la
temperatura del cuerpo y termémetro de méximas y minimas, el alumno indicari, bajo la
consigna verbal: «Sefala» el objeto requerido e indicard verbalmente el nombre y la
utilidad del objeto que se le sefiale. -

Co.: Los termSmetros presentados serdn teales o representados en dibujos.
Cr.: 100 por 100.

R.: Dados dos termémetros, uno de ellos mostrando una temperatura alta y el otro una
temperatura baja, el alumno indicara, bajo la consigna verbal: «Sefiala», «rodea con un
circulon, etc., cuil representa mds frio y cual més calor, y reconocerd verbalmente que
cuando la columna esta mas alta representa mas calor y que cuando esta mas baja
representa mas frio, bajo la consigna verbal: «iCudndo estd mas bajofalto, qué nos indica?»

Co.: Los termémetros presentados serdn reales o representados con dibujos.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100. ‘

Medicion numérica

6.

I10.

R.: El alumno reconoce verbalmente que la unidad para medir la temperatura es el grado,
bajo la consigna verbal: «;En qué se mide la temperatura?»

Co.:---.

Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

R.: Dado un termémetro representado en un 'dibujo, el alumno lee la temperatura que
marca a intervalos de 10 grados sobre o.

Co.: En el termémetro Gnicamente estin numerados los intervalos de 10 grados.

Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

R.: Dado un termometro representado en un dibujo, el alumno lee la temperatura que
marca a intervalos de § grados sobre o.

Co.: En el termometro sélo estan numerados los intervalos de § grados.

Cr.: n.e.r.: 8o por 100. .

R.: Dado un termémetro representado en un dibujo, el alumno lee la temperatura que
marca a intervalos de 1 grado sobre o.

Co.: En el termémetro sélo estan numerados los intervalos de 5 grados.

Cr.: n.e.r.: 80 por 100. ’

R.: El alumno enumera verbalmente temperaturas frescas y calurosas, bajo la consigna
verbal: «Dime temperaturas que puedz haber cuando hace calor/frio».

Co.: ---
Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

R.: El alumno reconoce verbalmente que la temperatura de ebullicién del agua es de 100
grados, bajo la consigna verbal: «;A qué temperatura hierve el agua?»

Co.: ---

Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

R.: El alumno reconoce verbalmente que la temperatura de congelacion del agua es de
o grados, bajo la consigna verbal: «;A qué temperatura se congela el agua’»

Co. ---

Cr.: n.e.r.: 100 por 100.
R.: El alumno reconoce verbalmente que la temperatura del cuerpo es de 37 grados (36,5),
bajo la consigna verbal: «;Cual es la temperatura normal del cuerpo?»

Co.: - --
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.



14j

14.

1§.

18.

R.: Dado un objeto o un entorno, el alumno utiliza el termometro para leer la temperatura
por sobre o.

Co.: Un termémetro comercial normal.

Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

R.: Dado un termémetro representado en un dibujo, el alumno lee la temperatura que
marca a intervalos de 10 grados bajo o.

Co.: En el termémetro unicamente estin numerados los intervalos de 10 grados.

Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

R.: Dado un termémetro representado en un dibujo, el alumno lee la temperatura que
marca a intervalos de § grados bajo o.

Co.: En el termémetro unicamente estin numerados los intervalos de 5 grados.

Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

R.: Dado un termometro representado en un dibujo, el alumno lee la temperatura que
marca a intervalos de 1 grado bajo o.

Co.: En el termémetro sélo estin numerados los intervalos de § grados.

Cr.: n.e.r.: 80 por 1o0o0.

R.: dado un objeto o entorno, el alumno utiliza el termometro para leer la temperatura
por debajo de o.

Co.: Un termdmetro comercial normal.

Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

R.: El alumno reconoce la temperatura de condiciones determinadas, bajo la consigna
verbal: «;A qué temperatura. estis enfermo? (40)», «sa qué temperatura se ha de ajustar el
termostato de la casa? (18/20)», etc.

Co.t ---

Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 4 DE TEMPERATURA

Situacién

Profesor

Alumno

Preguntas y discusiéon con los
alumnos para poder introdu-
cir el concepto y la utilidad
de un termoémetro.

—
La clase, ;esté fria o caliente?
Fuera, en el patio, ¢hace frio
o calor? .

¢Cémo sabemos si hace frio
o calor?

Efectivamente podemos no-
tarlo.

¢Cémo podemos saber si fue-
ra, en el patio, hace frio o
calor sin ir al patio?

Es decir, ;co6mo podemos sa-
ber la temperatura que hace
fuera, en el patio?

También podemos saber la
temperatura que ha hecho,
leyéndola en el peri¢dico o
escuchéndola en la T.V.

¢Como sabe el hombre del
tiempo la temperatura que
ha hecho?

Discusién.

Discusién.
Utilizando el termémetro.

Por qué utiliza el termémetro.
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ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 5 DE TEMPERATURA

Situacién

Profesor

Alumno

Material: tijeras, cartulina
blanca con un termoémetro
dibujado, cartulina roja.

Materiales: dos botes de
agua, uno de agua caliente y
el otro de agua fria (cubitos
de hielo).

Un termoémetro.
Papel de aluminio.

Recorta el termémetro dibu-
Jado en el papel, y recorta
una tira de cartulina roja, que
representard la columna de
mercurio del termémetro.

Cuando la tira roja estd alta,
¢cudl es la temperatura?

Y cuando esta baja, ¢cudl es
la temperatura?

Ahora moveré la tira roja y
ti me dices si el termémetro
indica una temperatura ca-
liente o fria.

Ahora miraremos un termo-
metro de verdad, y me dices
si ves la tira roja, azul, etc.

Tapa los botes con papel de
aluminio para que el alumno
no pueda ver el agua.

Pon despacio el termémetro
en el agua y vigila la colum-
na de mercurio.

¢Cual de los dos botes tiene
el agua maés caliente?

Cinta de cartulina roja.
Puede moverse.

Es caliente.
Es fria.

Uno a uno cogen el terméme-
tro y lo miran, cambiandolo
de posicién, hasta que ven la
columna de mercurio.

Papel
- de aluminio.

ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 7 DE TEMPERATURA

Situacién

Profesor

Alumno

Termoémetros representados
en el papel, cada uno marca
una temperatura exacta a in-
tervalos.de 10° sobre 0.

grados.

Escribe la temperatura que.

marca cada termémetro.



147

ACTIVIDADES DE LOS OBJETIVOS NUMEROS 8 y 9 DE TEMPERATURA

Situacién

Profesor

Alumno

Termdmetros representados
en el papel. Cada uno marca
una temperatura exacta a in-
tervalos de 5° sobre 0.

Idem, pero a intervalos de 1°
sobre 0.

Escribe la temperatura que
marca cada termémetro.

Escribe la temperatura que
marca cada termémetro.

ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 10 DE TEMPERATURA

Situacién

Profesor

Alumno

Dibujos, fotografias de revis-
tas, diapositivas, etc., con de-
talles caracteristicos para ca-
da una de las estaciones del
afio, para poder relacionar
el tiempo atmosférico con la
temperatura y la forma de
vestir.

Idem a los materiales de an-

tes.

Papel y lapiz.

A medida que las estaciones
cambian, nosotros también
hemos de cambiar muestra
forma de vestir.

¢Qué ropa te pondrias en
este tiempo (atmosférico)
que indica la fotografia?

Escribe la temperatura que
crees que hace en cada uno
de los dibujos o fotografias.

Haz dibujos y escribe al lado -

la temperatura que crees
corresponda a cada uno de
ellos.
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ACTIVIDADES DE LOS OBJETIVOS NUMEROS 11 y 12 DE TEMPERATURA

Situacién

Profesor

Alumno

Explorar la temperatura

Materiales: un bote con cubi-
tos de hielo. Un bote con
agua hirviendo. Dos termo-
metros.

Dibujo en el papel:

dos

El agua hierve a ... .. gra-
dos.

Pon un termémetro en cada
bote y dime qué temperatu-
ra alcanza cuando el agua
esta helada y cuando el agua
estd hirviendo.

Escribe la temperatura que
marcaria el termémetro en

cada caso.

El agua se hiela a 0° C.
El agua hierve a 100° C.

ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMER() 13 DE TEMPERATURA

Situacién

Profesor

Alumno

Termémetro representado
en el papel.

Mira el termémetro: la linea
roja representa la columna
de mercurio en un terméme-
tro real, el nivel de la tempe-
ratura estd entre 30° y 40°.
+Qué temperatura marca?

Esta es la temperatura nor-
mal de tu cuerpo.
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ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 14 DE TEMPERATURA

Situacién

Profesor

Alumno

Un termémetro
CARTA DE TEMPERATURA
SEMANADEL ... AL ....

DIA {é‘? HORA @

TEMP |}
Lunes I °C
Martes l °C
Miércoles l °C
jueves l °C
Viernes I °C

Un termémetro y la lista:

Lugar | Hora | Temperatura

Se cuelga esta carta de tem-
peratura en el tablero de
anuncios de la clase.

Toma la temperatura del pa-
tio cada dia de la semana,
anotando la hora y los grados
que marca.

Utiliza un termémetro para
medir 3 temperaturas de 3
objetos o situaciones diferen-
tes (por ejemplo, patio, aula,
pasillo, etc.) y las escribes
en la lista anotando también
la hora de la medicién.

o

ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 15 DE TEMPERATURA

Situacién

Profesor

Alumno

Explica que 10 grados sobre
0 también podemos escribir-
lo de la siguiente forma: 10°,
vy que 10 grados bajo 0 pode-
mos escribirlo asf: —10°.

a) Lee lo que sigue:
—20°, 15°, —8°, 2°
b) Escribe de una forma mas
simple:

15 grados bajo 0.
12 grados sobre 0.
6 grados bajo 0.

b)

—16°.
12e.
— 6.
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ACTIVIDADES DE LOS OBJETIVOS NUMEROS 15, 16 y 17 DE TEMPERATURA

Situacién Profesor . Alumno

Termoémetros representados
en el papel. Cada uno marca
una temperatura diferente
sobre o bajo 0.

Escribe la temperatura que
* marca cada termémetro.

o
-9
=40
~1§ ==
<20
[}
Svmppp——re
0
-5
~40
=20
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ACTIVIDADES DE LOS OBJETIVOS NUMEROS 15, 16 y 17 DE TEMPER.\TUR A

Situacién Profesor Alumno

¢Qué temperatura marca el
termémetro en el punto A y
en el punto B?-

Escribela en su lugar corres-
--A pondiente.

A . °
B.. ... °
-9
Termémetros repre- Rellena la linea para cada
sentados en el papel una de las temperaturas es-
critas, con un lapiz de color
rojo.
n
—10°C —
1°-C

—18° C, etc. ]

ACTIVIDADES DE LOS OBJETIVOS NUMEROS 15, 16 y 17 DE TEMPERATURA

Situacién Profesor 'Alumno
Temperaturas escritas: +Cudl de estas temperaturas
—10° 0> —20° 80 es la mas caliente?
Temperaturas escritas: Tacha o redondea en un cir-
—23° 40° —10° 3¢ culo la temperatura que re-

presenta mas frio.

Nota: las actividades para el
objetivo nimero 18 pue-
den ser las mismas que el
objetivo numero 14.



IJ2

ACTIVIDADES DEL OBJETIVO NUMERO 19 DE TEMPERATURA

Situacién

Profesor

Alumno

En los siguientes dibujos:

=

)2

e ]

o

)

]

L

Hace sol y mucho calor y

‘'vamos en camiseta. Estamos

a 30°.

Estd nublado, llueve y hace
frio. Llevamos una chaqueta.
Estamos a 9°.

Nieva. Tenemos frio en la
nariz y llevamos bufanda y
gorro.

Estamos a —7°.

Se esta bien dentro de casa.
Estamos a 20°.

Llena la linea del terméme-
tro hasta 30°.

Llena la linea del terméme-
tro a la temperatura corres-
pondiente.

Idem.

Idem.
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CURRICULUM ELEMENTAL DE METRICA-OBJETIVOS

Capacidad

Medicion no numérica

I.

R.: Presentados dos recipientes teniendo claramente la misma o distinta capacidad, el
alumno indicard si tienen la misma capacidad o no, comparando directamente los
volumenes, bajo la consigna verbal: «;En estos dos recipientes cabe igual cantidad de
agua?», «stienen la misma capacidad o no?», etc.

Co.: Los recipientes serin de forma igual, pero de tamaiio distinto.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

R.: Presentados dos recipientes, claramente con distinta capacidad, el alumno indicara qué
recipiente tiene mas/menos capacidad, con la consigna verbal: «En cuil de los dos
recipientes cabe mas/menos agua?», «Cudl de los dos tiene mas/menos capacidad?»

Co.: Los recipientes seran de igual forma, pero de tamaiio distinto.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

R.: Presentados miés de dos recipientes, teniendo claramente diferente capacidad, el alumno
indicara cuil de ellos es el que tiene mas/menos capacidad, con la consigna verbal: «sCual
de estos recipientes es el que tiene mas/menos capacidad?»

Co.: Los recipientes seran de forma igual, pero de tamarios diferentes.
Cr.: 100 por 100. .

R.: Presentados dos recipientes de forma igual, el alumno indicara si estan igualmente
llenos o no, con la consigna verbal: «Dime si estos dos recipientes estin igual llenos o no».

Co.: Los recipientes tendrin la misma forma y tamafio y estaran igual llenos o no de algin
liquido seguin convenga. También se pueden representar los recipientes y el volumen

ocupado por medio de dibujos.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

R.: Presentados dos recipientes de forma igual, el alumno indicard cuil estd mis
lleno/vacio, bajo la consigna verbal: «¢Cual de estos recipientes estd mas lleno/vacio?»,
«écomo esta este recipiente en relacién con el otro?» (mas lleno/mas vacio).

Co.: Los recipientes tendrin la misma forma y tamafio y contendrin liquido a distintos
niveles.

R.:.Presentados mas de dos recipientes de forma igual, el alumno indicard qué recipiente
esta mas lleno/vacio, bajo la consigna verbal: «;Cual de estos recipientes es el que estd mias
lleno/vacio?»

Co.: Los recipientes deberin tener la misma forma y tamafio y contendrin liquido a
distintos niveles.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

R.: Presentados mis de dos recipientes de capacidades claramente diferentes, el alumno los
ordenari de mayor a menor capacidad o viceversa, bajo la consigna verbal: «Ordena estos

.recipientes de mayor a menor capacidad.»

Co.: Los recipientes seran de forma igual, pero de tamarfios diferentes.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

R.: Presentados mas de dos recipientes de forma igual, el alumno los ordenari de mis
lleno a menos o viceversa, bajo la consigna verbal: «Ordena estos recipientes del que esta
mas lleno al mas vacio.»

Co.: Los recipientes serin de la misma forma y tamafio y estarin llenos de liquido a
distintos niveles.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

Medicion numérica

R.: Presentado un recipiente de 1 litro de capacidad, el alumno reconoceri verbalmente
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10.

12,

13.

esta capacidad como unidad estandar para medir liquidos y volimenes, bajo la consigna
verbal: «¢Qué capacidad tiene este recipiente?»

Co. - --
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

R.: El alumno identifica recipientes familiares, la capacidad de los cuales se aproxima
a 1 litro, bajo la consigna verbal: «Dime cosas que tengan 1 litro de capacidad» o «Dime
cosas en las cuales quepa 1 litron.

Co.: Recipientes faciles de encontrar y conocidos de ‘capacidad aproximada a 1 litro.
Ct.: n.e.r.: 80 por 100.

. R.: Presentados varios recipientes de formas diferentes y un recnplente unidad de 1 litro

de capacidad, el alumno mide las capacidades de todos tomando el nimero de unidades-
litro correspondiente al volumen total de cada recipiente, bajo la consigna verbal: «Mide
la capacidad - de este recipiente» o «gcuintos litros caben. en este recipiente’»

Co.: ---
Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

‘R.: Presentado un recipiente cualquiera, el alumno estimara su capacidad en términos de

unidades-litro e inmediatamente verificard su estimacion. mediante el procedimiento
descrito en el objetivo anterior.

Co.:---
Cr.: ne.r.: 8o por 100.

R.: Presentados dos recipientes de capacidad distinta, el alumno mide sus capacidades
respectivas, nombrindolas en términos unidades-litro, y compara los resultados.

Co.: Los recipientes tendrin formas y volumenes diferentes 0 de formas diferentes y

' volumenes iguales.

Cr.: n.eir.: 8o por 100.

R.: Dada la abreviatura 1., el alumno la lee como litro. Igualmente, dado un valor
numérico, el alumno lo califica mediante 1. para referirse a litros.

Co.: Ocasiones en que aparezca la abreviatura 1. y ocasiones en que convenga calificar un
valor numérico.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

CUBRRICULUM ELEMENTAL DE METRICA-OBJETIVOS

Peso

Medicion no numérica

R.: Presentados dos objetos de peso claramente distinto o igual, el alumno indicara si son
iguales o diferentes comparando sus pesos directamente, bajo la consigna verbal: «;Tienen
el mismo peso?», «;pesan igual?»

Co.: Objetos reales de pesos claramente iguales o diferentes.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

R.: Presentados dos objetos de pesos claramente diferentes, el alumno indicaria qué objeto
es mias pesado/ligero, baio la consigna verbal: «Cudl de estos dos objetos es mas
pesado/llgcto’» y reconocera verbalmente con la pregunta verbal: «¢Cémo es este objeto,
mas pesado/ligero?»

Co.: Objetos reales de pesos claramente diferentes.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

R.: Presentados mas de dos objetos de pesos diferentes, el alumno indicara qué objeto es
el mas pesadofligero, balo la consigna verbal: «Cuil de estos objetos es el mis
pesado/llgero>» y reconocera verbalmente, ba|o la consigna verbal: «¢Cémo es este ob;eto
el més pesado/ligero?».

Co.: Objetos reales de pesos distintos.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.
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4.

R.: Presentados mis de dos objetos de pesos diferentes, el a2lumno los ordenara del mas
pesado a menos o viceversa, bajo la consigna verbal: «Ordena estos objetos de mas
pesados a menos» o viceversa.

Co.: Objetos reales de pesos distintos.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

Medicion numérica

5.

R.: Presentado un objeto de peso igual a 1 kilo, el alumno reconocera verbalmente este
peso como la unidad estandar para medir el peso, bajo l1 consigna verbal: «;Qué peso
tiene este objeto?»

Co.: El objeto puede ser cualquiera o también una pesa de 1 kilo.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

R.: El alumno identifica objetos familiares, el peso de los cuales se aproxima a 1 kilo, bajo
la consigna verbal: «Dime cosas que pesen mas o menos 1 kilo».

Co.: Objetos ficiles de encontrar y conocidos de peso aproximadov de 1 kilo.
Cr.: n.e.r.: 80 por 100. '

R.: Presentados distintos objetos de pesos diferentes, el alumno mide su peso en kilos,
redondeando al kilo mis préximo.

Co.: El alumno dispone de una bascula.
Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

R.: Presentado un objeto cualquiera, el alumno estimari su peso en términos de
unidades-kilo e inmediatamente verificard su estimacion mediante el procedimiento
descrito en el objetivo anterior.

Co.: ---
Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

R.: Presentados dos objetos de pesos difererites, el alumno medird su peso respectivo,
expresindolo en términos de unidades-kilo, y comparari los resultados.

Co.: El alumno dispone de una bascula para efectuar las medidas.
Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

R.: Presentado un objeto de peso igual a un gramo, el alumno lo reconocera verbalmente,
bajo la consigna verbal: «;Qué peso tiene este objeto?»

Co.: Objetos familiares y conocidos de peso aproximado a 1 gramo.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.

R.: El alumno enumera verbalmente objetos de peso aproximado a 1 gramo, bajo la
consigna verbal: «Dime cosas que pesen aproximadamente 1 gramon.

Co.: Objetos familiares y conocidos de peso aproximado a 1 gramo.
Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

R.: El alumno, dados una serie de objetos de menos de 1 kilo, los medird en gramos
redondeando al gramo mas cercano, bajo la consigna verbal: «Dime el peso de este objetor.

Co.: El alumno dispone de una bascula.
Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

R.: Dado un objeto cualquiera de menos de 1 kilo, el alumno estimara su peso en gramos
e inmediatamente verificard su estimaciéon mediante el procedimiento descrito en el
objetivo anterior. ' .

Co.: - - -
Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

R.: El alumno reconocerd verbalmente que 1 kilo es mas pesado que 1 gramo ue 1

oa que ; ; & ;
gramo es menos pesado (o mds ligero) que 1 kilo, bajo las consignas verbales: «¢Qué pesa
mas, 1 kilo 0 1 gramo?» y «iqué pesa menos, 1 kilo o 1 gramo?»

Co.: El alumno no tiene a la vista los objetos que reconoce como 1 kilo y 1 gramo.
Cr.: n.e.r.: 100 por 100.
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1.

R.: Dado un conjunto de objetos, el alumno indicara, bajo la consigna verbal: «Rodea con
un circuloy, «tachay, etc., los que se miden en kilos y los que se miden en gramos, y
enumerari verbalmente objetos que se midan en kilos y objetos que se midan en gramos,
bajo la consigna verbal: «Dime objetos que se midan en kilos/gramos».

Co.: Los objetos presentados serin reales o representados en dibujos. Los objetos para
medir en gramos han de ser de menos de 1 kilo y los objetos para medir en kilos han de
ser de peso superior 2 1 kilo. ’

Cr.: n.e.r.: 80 por 100.

16.  R.: Dadas las abreviaturas Kg. y g., el alumno las lee como kilo y gramo, respectivamente.

Igualmente, dado un valor numérico, el alumno los califica mediante Kg. y g. para
. referirse a kilos y gramos, respectivamente.

Co.: Ocasiones en las que aparezcan las abreviaturas Kg. y g. y ocasiones en que convenga
calificar un valor numérico.
Cr.: n.e.t.: 100 por 100.

17.  R.: El alumno reconoceri verbalmente que hay 1.000 g. en 1 Kg. y que 1 Kg. es igual a
1.000 g., bajo la consigna verbal: «;Cuintos gramos tiene 1 Kg.?» y «¢1 Kg., a qué es igual?»
Co.: ---
Cr.: n.e.r.: 100 por 10o0.
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