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RESUMO
Este artigo é resultado de um projeto de extensdo (“Ikuiapa”) desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Corpo,
Educagdo e Cultura (COEDUC), vinculado ao Programa de Pés-Graduagcdo em Educacdo da Universidade
Federal de Mato Grosso (Cuiabd). Desde 2013, o Grupo vem desenvolvendo formacdo especifica para os
servidores da Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educa¢ido de Cuiabd (MT), visando atender uma
das Creches e Centros Municipais de Educac¢io Infantil (CMEIs). Busca-se apresentar discussdo acerca da
inclusdo das histérias e culturas dos povos originarios e das comunidades quilombolas e afrodescendentes
que vivem em Mato Grosso e no Para. Na formacdo continua, nés educadoras da Amazonia brasileira, territério
das aguas e das fronteiras interétnicas e culturais, buscamos fortalecer as identidades das professoras e
contribuir para a inclusdo de outras histérias de brasileiros encobertas pelas histdrias colonialistas de ontem
e de hoje.

Palavras-chave: Intercultura. Formagio. Educacio Infantil. Cultura Bororo. Educagdo para relacdes étnico-
raciais.

ABSTRACT

This article aims to present the results of an extension project (“Ikuiapa”) developed by the Body, Education
and Culture (COEDUC) research group, linked to the Postgraduate Program in Education from Federal
University of Mato Grosso (Cuiabd). Since 2013, this group develops specific education to early childhood
education teachers at Municipal Secretary of Education of Cuiaba (MT). This educational process aims to
attend one of the Nurseries and Municipal Centers of Early Childhood Education (CMEIs). This article also aims
to present a discussion about the inclusion of stories and cultures of indigenous peoples and quilombola, and
afro-descendant communities living in Mato Grosso and Pard. We, educators from the Brazilian Amazon
territory of inter-ethnic borders, seek to strengthen the teachers’ identities, and contribute to the inclusion of
other brazilians’ stories covered by the colonialist stories of yesterday and today.

Keywords: Intercultural. Education. Early childhood education. Bororo culture. Education for ethnical-racial
relations.

RESUMEN

Este articulo es el resultado de un proyecto de extensién (“Ikuiapa) desarrollado por el Grupo de Investigaciéon
Cuerpo, Educaciéon y Cultura (COEDUC), vinculado al Programa de Posgrado en Educacién de la Universidad
Federal de Mato Grosso (Cuiaba). Desde 2013, el Grupo viene desarrollando una formacién especifica para los
trabajadores en Educacion Infantil de la Secretaria Municipal de Educacién de Cuiaba (MT), con el objetivo de
atender una de las Guarderias y Centros Municipales de Educacién Infantil (CMEIs). Se busca presentar una
discusion sobre la inclusion de las historias y culturas de los pueblos originarios y de las comunidades
quilombolasy afrodescendientes que viven en Mato Grossoy en Para. En la formacién continua, los educadores
de la Amazonia brasilefia, territorio de las aguas y de las fronteras interétnicas y culturales, buscamos
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fortalecer las identidades de los profesores y contribuir a la inclusién de otras historias de brasilefios
encubiertas por las historias colonialistas de ayer y de hoy.

Palabras-clave: Intercultura. Formacion. Educacién Infantil. Cultura Bororo. Educacién para las Relaciones
étnico-raciales.

Introducao: tecendo o contexto da formacao-acao na Educacao Infantil

o desenvolvermos formacgdes de professoras e professores para a educagio da crianga

pequena nas escolas publicas de Mato Grosso e do Parg, nos deparamos com a urgéncia

em desvelarmos os processos educativos que reforcam no cotidiano escolar o racismo

que perpassa a invisibilidade da diferenca por conta das subjetividades atingidas nesse
processo de colonialismo que ndo reconhece a existéncia do outro - indigena e negras como pessoas
de culturas e sentimentos, de desejos e formas préprias de se reconhecer, de aprender e dar sentido
ao viver coletivamente a partir de outros referenciais religiosos, familiares, comunitarios e
estéticos. A educacgdo escolar, desde muito cedo, nega o corpo que se €, imobiliza-o e nele inscreve
anegacdo de sua identidade étnico-racial, constituindo-o de negatividade pelo pensamento colonial
que perpassam o cuidar, o brincar e o educar, pois desde a formagdo inicial as educadoras da
infancia ndo tém acesso a uma formacdo na qual possam se reconhecer como brasileiras originais,
constituidas de identidades proéprias e de diferengas humanas e humanizadoras. Na formagio
continua, nés educadoras da Amazdnia brasileira, territoério das aguas e das fronteiras interétnicas
e culturais, buscamos fortalecer as identidades das professoras e contribuir para a inclusao de
outras histdrias de brasileiros encobertas pelas histdrias colonialistas de ontem e de hoje.

Nosso proposito pautando na inclusdo das histdrias e culturas dos povos originarios - os povos
indigenas do Brasil - e das comunidades quilombolas e afro-brasileiras que vivem em Mato Grosso
e no Parj, referencia-se nas leis que resultam das lutas dos movimentos sociais amerindios e negro
que alteram a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDBEN 9.396 de 1996 (BRASIL,
1996), tornando obrigatério estes conteidos em todos os niveis de ensino a partir de sua
regulamentacdo: Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003) e Lei 11.645/2008 (BRASIL, 2008). Ambas sdo
mantidas na nova orientagdo curricular - Base Nacional Curricular Comum - BNCC de 2018. A
formacgdo continua que nos reportamos neste artigo foi desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Corpo,
Educacdo e Cultura (Coeduc), grupo de pesquisadoras e pesquisadores vinculados ao Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso, campus Cuiab3, que além de
desenvolver projetos de extensdo com os professores da rede publica de educagido da cidade desde
2013, em 2018 realizou uma formacao especifica aberta para os servidores da Educagio Infantil
(sistema creches e centros de educacgao infantil) da Secretaria Municipal de Educacdo de Cuiabs,
Mato Grosso.

A cada ano o Coeduc vem promovendo a formac¢do continua de professores neste territério do Povo
Bororo - “Ikuiapa!”- pois reconhece a relevancia de desconstruir os processos colonizadores que
ha trés séculos vém investindo na invisibilidade das matrizes histéricas e culturais que dao sentido
e significados a maneira de ser e viver cuiabana. O projeto de extensdo em 2018 recebeu o codinome
“Ikuiapa” (Cuiabd) e articula-se, pela praxis do grupo, a pesquisa-acdo que envolve a formacdo
continua de professores em nivel de mestrado e doutorado de diferentes areas de formacao inicial
e académicos e técnicos e docentes dos cursos de Educacdo Fisica e Histéria da UFMT. A proposi¢do
que recortamos para o artigo teve como objetivo atender a uma demanda que até o momento nao
havia sido atendida, oferecendo a formag¢do no contra turno do horario de trabalho dos
profissionais na unidade escolar - Creches e Centros Municipais de Educagio Infantil (CMEIs).

INome que os Bororo deram ao encontro do cérrego que chegava ao rio, onde se pescava nas aguas cristalinas,
peixes com arpao. Ikuiapa = pesca com arpdo. Esta é a referéncia que Cuiaba traz para dar nome ao rio e cidade,
nome que tem todos os seus lugares relevantes das 4guas nominada pelo povo que vive neste lugar hd milénios
e enraizou muitas praticas sociais que somente aqui se identificam, também tratadas nas formacoes.
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Nesta formacdo identificamos o que Névoa (1992) considera indissociavel para a formacio
docente: a “[...] producdo de sentidos sobre vivéncias e sobre as experiéncias de vida”. (FINGER,
BALL e GOODSON apud NOVOA, 1992, p.13). Para o autor, nio se constréi uma formagcio pela “[...]
acumulacgdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re) constru¢do permanente de uma identidade pessoal.
Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia”. (1992, p. 15)

Com isso, este texto visa apresentar uma reflexdo deste processo vivido coletivamente,
considerando que este nio foi uma reproducio das formacgdes anteriores, mas resultado de todo
um contexto de relacdes construidas com os professores formadores e os em formacido-agdo. Como
formadoras de professoras e professores para a educacdo da crianca pequena, buscamos trazer o
didlogo com autores que nos auxiliam a fundamentacdo das op¢des metodoldgicas construidas no
processo, nos restringindo as justificativas da formacdo para a Educag¢do Infantil, uma vez que
optamos por destacar a andlise da experiéncia com o conteddo que perpassou a formacdo para
promocdo da Educacdo Intercultural necessaria a transformacao das relagdes entre os técnicos e
professores das unidades participantes e das relagdes com as criangas e suas familias. O didlogo
busca explicitar nossas op¢des metodoldgicas e analisar alguns dados a partir da percep¢do dos
profissionais que participaram da formagdo-agao a fim de apontar possibilidades para a formacao
de professoras e professores da Educacdo Infantil como espacos de aprendizagens interculturais
com as criangas a partir da cultura do Povo Bororo.

Os caminhos da formacao-acao para a Educacao Infantil

Para discutirmos as relagbes étnico-raciais em Mato Grosso, a partir da histéria e cultura do que
hoje conhecemos como a cidade Cuiaba na qual vivemos, o trabalho inicia com o reconhecimento
que ndo se estuda a histdria descolada do sentido que esta faz para a compreensdo do momento
atual, pois a opg¢do por estudar o Povo Bororo implica diretamente no fato de estarmos vivendo e
sendo influenciados cotidianamente pela territorialidade ancestral deste povo originario. A
formacdo-acdo que vamos trazer neste texto se desenvolveu ao longo do ano de 2018 sob o Projeto
de Extensao: “Histéria e Cultura Bororo na Perspectiva da Educagdo Intercultural na Primeira
Infancia”, sob responsabilidade do Coeduc contando com a participagio das
educadoras/professoras e alguns educadores (que atuam ndo como professores, mas como equipe
técnica de apoio e de gestdo das unidades) da rede municipal de ensino. O projeto teve como recorte
tematico: a “Histdéria e Cultura do Povo Bororo: contribui¢des para a implementagcdo da Lei
11.645/08”, tendo por referéncia a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigena
previsto na legislacdo e atendendo especificamente as unidades de educagdo no sistema creches e
CMEIs da Secretaria Municipal de Educagdo de Cuiaba (SME-Cuiaba).

Ap6s dez anos da promulgacdo desta Lei que torna obrigatério o ensino das “histérias e culturas
indigenas”, além do ja pontuado pela Lei 10.639/03 sobre as rela¢des étnico-raciais e historia e
cultura afro-brasileira, ndo encontravamos nas unidades escolares o compromisso politico com as
criancas brasileiras que continuam ndo tendo acesso aos saberes e praticas nas quais podem
reconhecer-se como amerindias e afro-brasileiras. Ao analisarmos os resultados dos projetos
desenvolvidos iniciados pelo Coeduc em Cuiabd desde 2013 e com as escolas municipais desde
2016, avaliamos pela pesquisa os resultados desta formacdo apresentada pelos professores
participantes no SemiEdu 2016. Nesta apresentacdo que contou com 26 relatos de experiéncias das
escolas municipais, dois fatores se destacaram como relevantes para o sucesso dos professores: o
primeiro foi a formacgdo centrada na Cultura Bororo, pois destacaram o potencial criativo das
praticas pedagégicas mesmo nas escolas que ndo apresentavam condi¢des adequadas para
inovagdes; o segundo foi o compromisso e criatividade dos professores na relagdo estabelecida com
seus alunos a partir dessa formacao, pois transformaram-se as praticas pedagégicas pela
valorizacao das diversidades étnico-culturais que ressaltaram a partir da cultura do povo Bororo.
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Em 2017, o COEDUC organizou dentro da Semana dos Povos Indigenas realizada na UFMT, mesas-
redondas com as criangas das escolas que participaram da formacdo em 2016. As criancas
escreveram textos e relataram suas experiéncias e percep¢des sobre o que significou na escola
aprender sobre o Povo Bororo. A mediagio foi feita pelo professor Bororo, Mestre em Educacgio,
Félix Adugoenau, que participou como docente em todas as formac¢des. Também em 2017, foram
atendidos com a formacdo mais de 400 educadores, mas ndo especificos da Educacido Infantil,
embora coordenadores pedagogicos e alguns professores de Educacao Fisica e Arte dos Centros de
Educacdo Infantil tenham participado. Essas experiéncias dos anos anteriores consolidaram uma
metodologia com a qual o COEDUC organizou a formagio realizada em 2018, delimitada somente
para a Educagio Infantil.

Ao trazermos para o debate a metodologia e o projeto desenvolvido em Cuiabd em 2018,
privilegiando os educadores da infancia que ainda nao haviam tido formacgao especifica, dialogamos
também com as experiéncias anteriores de algumas unidades que haviam iniciado acdes e que
ampliaram com a formacgdo, o envolvimento de todos os funcionarios da unidade. A formacgao
continua articula-se em nossas praticas pedagdgicas na formacgéo inicial de professores para a
Educacdo Infantil, na formagdo continua de professores em nivel de pds-graduacdo que nos
conduzem a produc¢do académica vivenciada coletivamente no Coeduc/PPGE/UFMT, em didlogo
com as colegas de outros programas e grupos que participam dos projetos de extensdo e
coorientacdo de pesquisas que investigam a histéria e cultura do Povo Bororo, as infancias
indigenas, as rela¢des étnico-raciais e os processos de educag¢des do corpo na infancia, os “Saberes
Indigenas na Escola?”, e as metodologias construidas no processo de formagdo-acdo para a
Educacgdo Intercultural na escola.

Para realizarmos a formacdo prevista para aproximadamente mil profissionais da Educacao
Infantil, o grupo passou a estudar a proposta de formacdo compondo um grupo de formadores que
semanalmente se reuniam no PPGE para estudar, elaborar e vivenciar estratégias propostas,
sistematizar estudos em textos e produzir materiais didaticos para a realizacdo de cada encontro
dos modulos previstos na formacdo-acdo. O processo de formacdo constituiu-se na proépria
composicdo dos formadores, alunos e alunas de diferentes formacdes iniciais e niveis de pos-
graduacdo que se articularam pelas aulas do PPGE (professores vinculados como ex-alunos
especiais, professores e alunos de outros grupos de pesquisa), articulando-se aos alunos e ex-
alunos da Faculdade de Educagdo Fisica e outros que se inseriram no grupo como apoio
administrativo voluntario dos outros projetos de extensdo do Coeduc. Esta proposicido vai ao
encontro do que Névoa (1992) reconhece como central nas agdes e problematicas investigativas
que possibilitam a profissdo docente, pois para ele, esta implica em: “[...] valorizar paradigmas de
formacgdo que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade
do seu préprio desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacgao das politicas educativas” (1992, p.27).

Juntos, numa vivéncia intercultural, o tecer da proposta metodolégica da formacgao foi “ganhando
corpo” na medida em que se vivenciava nos conflitos necessarios as aprendizagens, a compreensao

2A coordenadora do Grupo de Pesquisa Coeduc/PPGE/UFMT assume a coordenacio geral do Projeto “A¢do
Saberes Indigenas na Escola - Rede UFMT”, atendendo a formacdo continua de 115 professores indigenas de
12 Povos de Mato Grosso, por meio do convénio com a SECADI/MEC. A Rede UFMT se constitui das IES publicas
de Mato Grosso: UFMT de Cuiab4, Barra do Garcas e Rondondpolis; Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT) de Sinop e Juara; Instituto Federal de Educagdo de Mato Grosso (IFMT) de Cuiaba. Neste projeto
que atende a alfabetizacio, letramento e numeramento para fortalecimento das linguas e culturas indigenas
em suas escolas, privilegia a Educacdo Intercultural e as aprendizagens com os professores indigenas sio
significativas para a formagdo dos professores nio indigenas a fim de contribuir para a “neutralizacdo” do
enorme racismo e preconceito existente em relagido as suas tradicdes e formas de viver e lutar por seus
territdrios.
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dos processos de aprender e ensinar reconhecendo as diferencas pelas identidades, pelas
formagdes, pelas praticas educativas, entre outras referéncias que nos diferenciavam e nos
identificavam como “formadores em formacdo”. O trabalho coletivo e a mediagdo dos conflitos
afetivo-intelectuais foram fundamentais para a autonomia dos formadores em acido nas
salas/turmas de educadores/técnicos da Educacio Infantil.

Ao se referir a formacdo e a profissdo docente como elementos constitutivos da identidade do
professor, Novoa (1992) afirma: “[...] Ivor Goodson (1991) defende a necessidade de investir a
praxis como lugar de producdo do saber e de conceder uma atenc¢ido especial as vidas dos
professores [..] A teoria fornece-nos indicadores e grelhas de leitura, mas o que o adulto retem
como saber de referéncia estd ligado a sua experiéncia e a sua identidade” (p.13-14). Essa
proposicdo dialoga com a proposta por Névoa (1992) quando afirma que formar e formar-se
implica em uma légica que compreende uma dindmica mais complexa, nem sempre coincidente,
mas que articula os projetos das escolas com a formag¢do dando margens para a autonomia do
professor nas decisdes importantes do cotidiano escolar, pois esses sdo eixos que se forem
esquecidos inviabilizam que a formacido possa ser referéncia para o “[..] desenvolvimento
profissional dos professores, na dupla perspectiva do professor individual e do colectivo docente”.

(p-12)

Assim, além de pautar conhecimentos especificos, a formagao garantiu no processo a construgio de
autonomia nos trabalhos realizados em Grupos Aulicos, grupos organizados pelo processo de
eleicdo que tem como orientacdo para escolha os critérios: com quem quero aprender, com quem
quero trocar conhecimentos e com quem quero trabalhar em grupo para ensinar. Os grupos foram
constituidos a fim de que o formar-se passe a ser valorizado nas rotinas de tomadas de decis6es
sobre o que ensinar e como ensinar na escola, considerando o conjunto dos atores sociais
envolvidos no processo, especialmente na Educacdo Infantili em que a crianca deve ser
compreendida em sua complexidade de pessoa em formacgdo corporal - organica e de movimento,
emocional e afetiva, social, moral, étnica. Para tal, a formacgdo-acdo se organizou a partir de
conhecimentos sobre a Histéria e Cultura Bororo, sobre as criangas e seus processos de
aprendizagens (desenvolvimento, linguagens e culturas das criancas como sujeitos histéricos) que
foram sendo trabalhadas nos encontros presenciais, nas aulas-palestras e oficinas subsidiadas com
textos e tarefas propostas a fim de que também todos os formadores pudessem aprender com seus
grupos de formagao-agao.

Os estudos tedricos e metodoldgicos problematizaram as relacdes étnico-raciais no cotidiano da
escola a fim de qualificar a interveng¢io pedagoégica destes formadores voltada a crianga, sendo que
para essa problematizacdo considerou-se as experiéncias das formagdes continuas anteriores
avaliadas pelas pesquisas do Coeduc junto as redes publicas de ensino numa perspectiva
intercultural. O enfoque da formacdo para as relacdes étnico-raciais perpassa pela compreensao
das violéncias simbdlicas, sociais, fisicas e historicas que marcaram os indigenas e negros no Brasil
a fim de rompermos com o imaginario social que mantém no cotidiano escolar a reproducio da
cultura racista, preconceituosa e de discriminagdo racial. Com a formagédo, busca-se compreender
que o desmonte das culturas e linguas originarias, para os mais de trezentos povos indigenas do
Brasil, se atrela a diminuicdo de suas terras, a morte fisica e simbdlica de suas existéncias, e resulta
de um processo colonialista pautado na nog¢do de raca.

[...] os habitantes nativos foram alvo de diferentes percepgdes e julgamentos
quanto as caracteristicas, aos comportamentos, as capacidades e a natureza
bioldgica e espiritual que lhes sdo préprias. Alguns religiosos europeus, por
exemplo, duvidavam que os indios tivessem alma. Outros nido acreditavam
que os nativos pertencessem a natureza humana, pois, segundo eles, os
indigenas mais pareciam animais selvagens. Estas sdo algumas maneiras
diferentes de como “os brancos” concebem a totalidade dos povos indigenas
a partir da visdo etnocéntrica predominante no mundo ocidental europeu.
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Dessa visdo limitada e discriminatdéria [..] resultou uma série de
ambiguidades e contradi¢des ainda hoje presentes no imaginario da
sociedade brasileira e dos préprios povos indigenas. (LUCIANO, 2006, p. 34)

Tendo por referéncia essas reflexdes, nos cabe destacar que a formacgio cabe desvelar o processo
meticuloso e sutil de construcdo da inferioridade do indigena e do negro no decorrer da histoéria da
sociedade brasileira, que comeca a ser desconstruido ha duas décadas quando os movimentos
indigenistas e negros contestam os modos como suas histérias e realidades socioculturais, suas
formas de viver e ver o mundo partilhado com os demais brasileiros se expressa nos curriculos e
nas politicas de estado para o reconhecimento de seus territorios e de suas identidades (PINHO,
2016).

O caminho percorrido na histéria e cultura Bororo

Todo o processo de formagdo de professores foi comprometido com a concepg¢do de educagio e
curriculo como direito, socializagdo em processo de ensino e aprendizagens de culturas produzidas
pela sociedade em diferentes tempos histéricos. A Educagdo para a transformag¢do nesta
perspectiva de reconhecimento do outro até entdo marginalizado nos curriculos, nos mobiliza no
sentido de nos colocar em processo de estranhamento a invisibilidade da diversidade de infancia,
de suas culturas lddicas, modos de vida e condi¢des sociais. A educacdo e o curriculo se
complementam no pensar das praticas pedagogicas com criancas. O profissional da educacdo em
geral e da Educacdo Infantil em particular ndo é mero reprodutor de técnicas que se constituiu de
conhecimentos certos e da certeza, mas sdo profissionais, seres humanos que carregam consigo a
responsabilidade do compromisso social, do agir educativo com certa autonomia para criar,
pesquisar mediante as especificidades do contexto. Quando o contexto é o Brasil, Gomes e Silva
(2011, p. 19) contribuem ao trazerem suas experiéncias de formacdo de professores para as
relacdes étnico-raciais e educagdo intercultural, ao dialogar com Névoa quando este afirma: “o
professor é uma pessoa; e uma parte importante da pessoa é o professor”. Essa afirmac¢do nos
remete a relevancia dos processos de formacdo que consideram as dimensdes da vida pessoal e
profissional:

Trata-se de os professores assumir responsavelmente a sua formacgdo, dando-
lhes sentido ndo somente para sua vida particular, mas também para o grupo
profissional a que pertencem, e igualmente para as comunidades junto as quais
desenvolvem seu trabalho. Assim sendo, toda e qualquer oportunidade de
constituicio do “ser professor/a” tem de considerar aspectos subjetivos,
relagdes étnico-raciais, de género, geracionais, de classe. (GOMES; SILVA, 2011,

p. 19).

A formacgao de professores na Educac¢do Infantil no contexto da Lei 11.645/2008 se afirma nos
fundamentos da educacao intercultural indigena que busca conhecer, se reconhecer nas
contradig¢des de si que teve por base o colonialismo, que se ampara na compreensao da diversidade
humana classificada por racas a partir de um pressuposto biologico de hierarquia e investimentos
politicos de invisibilidade pelos violentos processos de aculturacdo empreendida no Brasil desde
periodos da chega dos europeus e de praticas eurocéntricas racistas que preconizava um
progressivo desaparecimento cultural e fisico desse povos, encarados pelo pensamento
eurocéntrico como “atrasados”, “selvagens”, “sem alma”. Pinho (2010; 2016) contribui com a
formacgdo nesta perspectiva ao trazer os efeitos do racismo no contexto escolar, pois demarca a
importancia das relacées e dos contelidos que se ensinam as criancas que podem difundir os
estereotipos étnico-raciais que inferiorizam o negro e o indigena. O racismo se manifesta nas
relacdes de poder, configuradas como linguagens da cultura escolar e impacta nas subjetividades
(emogdes, sensacdes, percepcdes, compreensdes) das criangas; nesse sentido, as praticas
pedagdgicas que valoriza a brancura, (talvez com uma concepgao equivocada de curriculo neutro),
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sdo maléficos e comprometem os significados da compreensdo de si, na autoestima e nas
referéncias dos sujeitos em experiéncia de racismo.

[..] Se ele se encontra submerso a esse ponto pelo desejo de ser branco, é que ele
vive em uma sociedade que torna possivel seu complexo de inferioridade, em
uma sociedade cuja consisténcia depende da manutencdo desse complexo, em
uma sociedade que afirma a superioridade de uma raca; é na medida exata em
que esta sociedade lhe causa dificuldade que ele é colocado em uma situagdo
neurotica. (FANON, 1983, p. 83).

Quando se trata do direito a diversidade cultural das criancas pequenas, lembramos que o contato
corporal, a autoestima da crianga, as sensibilidades humanas, estéticas e éticas lutam nas bases que
Fanon (1983) explicita nos seus estudos no campo da psicanalise sobre a formag¢ao do Ego da
crianca que pode se formar tanto pelos sentidos de sujeitos de cultura e histéria, como pelos de
inferioridade (colonizada). Como uma crianc¢a cuiabana e/ou mato-grossense tera orgulho de suas
origens Bororo se a escola ndo lhes ensina que sdo originariamente constituidas por esse povo?
Temos consciéncia que no contexto da Educacio Infantil os brinquedos, a literatura infantil, lapis
de cor, as praticas da cultura corporal, os cuidados com o corpo (pessoa) e os conhecimentos que
informam a pratica se constituem em curriculo, portanto, na formag¢ado pautamos o conhecimento e
as experiéncias que contribuem a partir do didlogo com os saberes e fazeres da crianca.

Assim, voltamo-nos a problematiza¢do das relacdes étnico-raciais com recorte para a historia e
cultura indigena no cotidiano pedagogico, tendo por referéncia os estudos empreendidos pelas
autoras em trés cursos de licenciaturas que atendem a formacéo de professores para educacio da
crianca e também na poés-graduacdo em educacgdo, donde articulam a pesquisa, o ensino e a
extensdo voltada também a formacdo de professores para a infancia. Sobre os povos indigenas,
considerando o contexto de “Ikuiapd” - Cuiaba - parte-se de que ndo se trata de estudar uma
histéria e cultura genérica do indigena brasileiro, mas do Povo Bororo, originario deste territorio
desde muito antes da colonizacdo. Isso porque nas experiéncias do Coeduc com a promocéo de
acoes voltadas a formacdo de professores indigenas, foruns nacionais para proposicdo de politicas
publicas, pesquisas e formacdes para nao indigenas, reconhece-se que a formagdo deve fazer
sentido para a pessoa a partir de suas marcas identitarias e conhecimentos préximos a sua
realidade a fim de romper com a ideia da histéria considerar o indigena como povo do passado.
Assim, as formagdes propostas consideram como central inserir a histéria e a cultura do povo
originario que ocupava o territério no qual se localizam as cidades e escolas, ou seja, busca-se
conhecer as historias e culturas marcadas pelos processos locais de coloniza¢do e desocupagao dos
territérios tradicionais.

Compreende-se que nao é negando os processos de conflitos constitutivos das relacdes entre o
colonizador e sua légica de limpeza étnica e territorial, que se estuda a historia local, os conflitos
entre diferentes loégicas - a colonial e a amerindia - sobre as formas de viver nos ambientes
partilhados permeiam a produgio de novas concepgdes de conceber a vida coletiva e as relacdes
interétnicas e interculturais, marcadas pelo autoritarismo, cristianismo, machismo e racismo
presentes no imagindrio social brasileiro em relagdo aos povos indigenas do Brasil. Para
contextualizar a histéria da sociedade Bororo desde muito tempo antes da chegada do colonizador
a América, recorremos a pesquisa histérica, e nesta formagdo, contamos com a participagdo da
professora Thereza Martha Presotti, Historiadora da UFMT, que apresentou um texto para
subsidiar sua aula-palestra e o trabalho da exposi¢do no Museu de Arte e Cultura Popular da UFMT.
Os participantes apés sua aula, como atividade do segundo médulo de formacao, sdo orientados e
acompanhados a visita a “Expoimat - Exposicdo Itinerante do Patriménio Imaterial de Mato Grosso:
Diversidade Cultural e Educacdo Patrimonial”, sob a coordenacdo de Presotti e orientagcao do
Académico Bororo Ambrdésio Kuwogoreo. Em seu texto ensina que:

Cuiab4, no centro geodésico da América do Sul, é uma das tantas cidades que tem
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sua histéria e cultura diretamente vinculada as dguas. [...] Ao se aproximar os
eventos das comemoragdes dos 300 anos desta cidade, importa rememorar
aspectos histéricos e culturais vinculados ao rio que deu nome, refletir relagdes
milenares e seculares estabelecidas nas 4guas do Pantanal3 (2018, p.1).

No caminho das aguas, a formagio-acdo conduziu os professores pela historia do territério Bororo
tecendo os sentidos de sua inclusdo como conhecimento na escola, especialmente por possibilitar
aos educadores se reconhecerem em suas identidades amerindias e afrodescendentes. Essa
dindmica promoveu processos de aprendizagens significativos aos profissionais das creches e
centros de educacao infantil por meio do didlogo entre a cultura académica e a cultura ancestral
bororo em diferentes espacos-tempos fora da escola. Como evidenciam as avalia¢des da formacao,
conhecer os sentidos e significados do mais belo artefato Bororo, o Pariko, pela orientacdo de um
bororo, foi uma experiéncia impar, tanto quanto ouvir o Prof. Me. Félix Rondon Adugoenau
apresentar em palestra no Teatro da UFMT sobre a cosmologia e a cultura de seu povo. Surgiram
novas inquieta¢des sobre o outro e o desejo de com ele aprender. As presengas de Ambrésio e Félix
contribuiram para além dos contetidos, pois atingiram as educadoras para o novo sentido da
histoéria proposto pelo grupo, pois como afirma Gersem Baniwa: “O indio de hoje é um indio que se
orgulha de ser nativo, de ser originario, de ser portador de civilizagdo propria e de pertencer a uma
ancestralidade particular.” (LUCIANO, 2006, p. 33)

Os mddulos seguintes foram pautando conceitualmente as culturas e histérias dos povos indigenas
do Brasil, as relagdes étnico-raciais, a construcdo de projetos pedagdgicos nas escolas, organizados
estudos e desenvolvimento dos mesmos de forma coletiva, em grupos interescolares e com
diferentes niveis de formacao e de experiéncia na unidade. Para a construcdo dos projetos, foram
desenvolvidas pela formagao-acio oficinas de elaboragdo de projetos e de praticas pedagogicas
com jogos e textos que fomentaram a recriacdo de conteudos voltados ao nivel de desenvolvimento
e interesse da crianga, considerando cada unidade de Educacgao Infantil atendida pela formagao. Ao
todo, a formac¢do-acdo contou com vinte pessoas envolvidas na realizacao do projeto que foi tecido
coletivamente neste grupo de trabalho e formacao, responsavel pelo planejamento dos estudos a
elaboracdo de textos e realizagdo das aulas com praticas pedagdgicas pautadas na Educagio
Intercultural. As aulas se organizaram em cinco médulos realizados com oito encontros presenciais,
momentos de orientagdes na elaboragdo e subsidios dos projetos pedagdgicos elaborados pelos
grupos constituidos nas turmas de formagdo, acompanhamento as a¢des nas escolas, andlise e
revisdo dos relatérios das praticas e organizacdo das apresentacdes dos mesmos na VII Mostra do
COEDUCY, ficando ainda um encontro para a avaliagdo e entrega dos certificados, um momento
impar de todo o processo.

Essa dindmica de formagdo em acgdo viabilizou a constitui¢io de um grupo de estudos com
académicos e professores da UFMT tanto da graduacdo quanto da pds-graduacio, e com a equipe
técnica da SME-Cuiaba. O exercicio proposto pela coordenagcdo do trabalho proporcionou a

3Este bioma, maior ambiente alagavel do mundo, foi declarado pela UNESCO um Patriménio da Biosfera do
Planeta.

4A VII Mostra Corpo, Educagdo e Cultura, organizada pelo COEDUC, se realizou no Museu Rondon no campus
da UFMT em Cuiaba e proporcionou a apresentagdo dos trabalhos realizados por dois projetos coordenados
pela profa. Beleni Grando, coordenadora do Grupo de Pesquisa, a fim de socializarem as experiéncias de
formacgdo com criangas e as culturas indigenas, um pelos educadores da educacdo infantil em formacgio
relatada aqui neste texto, outro pelos professores indigenas que representavam os onze povos em formagao
no Projeto “Ac¢do Saberes Indigenas na Escola - Rede UFMT”, ambos com a proposta de promoverem nos
espacos escolares a Educagao Intercultural em Mato Grosso. Com isso, a Mostra do grupo de pesquisa articulou
dois encontros no mesmo espago: III Simpésio Criancas e Saberes da Infancia; I Encontro dos Saberes
Indigenas na Escola, oportunizando painéis e mesas-redondas com palestras, relatos pesquisas e praticas
educativas sobre a crianga e a infancia em diferentes contextos socioculturais.
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construcdo de metodologias participativas dos processos e elaboracdo de praticas pedagdgicas
criativas além da producdo de textos coletivos que vieram subsidiar os médulos. Um exercicio
fundamental para aprender ouvir o outro, deslocando-se de lugar, ora professor, ora aluno. Essa
perspectiva metodoldgica se pautou na histéria e antropologia do corpo que tem fundamentado a
concepcdo de Educac¢do Intercultural do Grupo de Pesquisa COEDUC. Compreende-se que a
dimensdo do estudo da histéria do outro, como expresso por Martins (1997), possibilita
reconhecer: “Quando a Histéria passa a ser nossa Histdria, a Histéria da diversidade e pluralidade,
e nos ja ndo somos ndés mesmos porque somos antropofagicamente noés e o outro que devoramos e
nos devorou” (1997, p.151).

0 dialogo permanente do Grupo com a educacio escolar indigena e com os intelectuais indigenas
que participam das formacdes e projetos voltados as politicas publicas para os indigenas permite a
compreensdo da educacdo escolar a partir de pressupostos da interculturalidade e da
plurietnicidade. Luciano (2006), intelectual Baniwa da Universidade Federal do Amazonas e
Conselheiro Nacional de Educa¢cdo do MEC é um dos parceiros fundamentais do Coeduc nos
projetos para os indigenas e contribui muito com os estudos desses conceitos na pratica das
formacdes. Como afirma o autor, estas dimensdes sdo fundamentais quando se colocam em relacao
duas formas de conviver - o mundo dos brancos e o mundo dos indigenas, pois se para esses ultimos
esse convivio é inevitavel, é também com eles que podemos aprender: “S6 assim a ideia da
interculturalidade sera praticada e vivida, o que é essencial para que o Brasil seja verdadeiramente
democratico e pluriétnico.” (2006, p. 70).

A educacgdo intercultural tende a se constituir no encontro com a diferenca e, no interior da escola
e da formacdo de alunos, ensina que ha culturas, modos de viver e de ser diferentes, mas, como a
cultura esta sempre em mudanga, intercambios, contatos, negociacdo, ndo € estatica, pois os grupos,
pessoas, comunidades, povos se constituem nas relagdes de fronteiras entre as diversas maneiras
de ser e viver das pessoas e dos grupos em relagdo no contexto escolar. Grando (2009, p. 21),
emprega o conceito de fronteira afirmando que estes espacos sdo transponiveis, onde fluem e
transitam formas diversas de conhecimentos, tradicdes, organizacdes sociais, familiares,
religiosidades, afetividades e outras. Espacos que podem se constituir educagdo multi e
intercultural em interfaces com nocdes de justica, direitos e identidades. Para a autora, estes
espacos podem ser caracterizados pelas escolas, pois sdo encontros e confrontos permanentes de
culturas e identidades que:

Como franjas de uma cortina [...] cada cultura mantém-se presa a sua parte - seu
grupo - ao mesmo tempo em que é tocada pelo contato com o outro grupo étnico.
Como franjas [como as culturas] que, ao sabor do vento se aproximam, se
distanciam, se entrelacgam [..] dependendo do contexto histérico [..]
aproximando-se ou distanciando-se. (GRANDO, 2009, p. 21-22).

Nesse sentido, ao assumir uma postura critica de interculturalidade, rejeita a nogao diferencialista
e assimilacionista® e afirma que a educacdo na perspectiva critica promove a deliberada inter-
relacdo entre diferentes sujeitos e grupos socioculturais. A Educacao Intercultural como parte da
afirmacao da diferenca, na escola, segundo Candau (2014), deve pautar-se na promogao de:

5Na contramio de uma cidadania assimilacionista, representada juridicamente pelo Estatuto do Indio (Lei n2
6.001/1973) que tinha por objetivo incorporar os povos indigenas junto a sociedade nacional de modo a fazé-
lo assimilar os valores socioculturais ocidentais e, de maneira progressiva, perder suas identidades culturais
para que pudessem se tornar cidadios brasileiros. Por outro lado, os direitos constitucionais e internacionais
dos povos indigenas trazem perspectivas de garantia de autodeterminagdo, capacidade civil plena e
participagdo social. E os elementos essenciais da cidadania diferenciada que lhes possibilita o “usufruto dos
direitos universais do cidadao brasileiro, e usufruto de direitos especificos relativos a sua cultura, as tradigées,
aos valores aos conhecimentos e aos ritos. (LUCIANO, 2006, p. 89).
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[..] processos sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos - individuais e
coletivos -, saberes e praticas na perspectiva da afirmacgdo da justi¢a - social,
econdmica, cognitiva e cultural -, assim como da construcdo de relagdes
igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizagdo da sociedade,
através de politicas que articulam direitos da igualdade e da diferenca.
(CANDAU, 2014, p. 1).

A Educacgido Intercultural, neste sentido, se expressa nos relatos dos professores quando esses
reconhecem a histéria e a cultura que se desenvolve nas relagdes de poder marcadas por
preconceito e discriminagdo étnico-raciais. Ao promover uma educagdo intercultural critica, os
professores e as professoras perfizeram uma reconfiguracdo do imaginario, pois os alunos se
inseriram na compreensao de outros modos de vida como riqueza. Com isso, a proposta tedérico-
metodolégica da formagdo continua para a educagdo da crianga, pauta dois principios do grupo de
pesquisa, o primeiro é o reconhecimento de que a educagio da pessoa perpassa pela educagio do
corpo no reconhecimento da sua diferenga e sua igualdade humana, uma vez que o corpo/pessoa
se educa na relagdo com o outro, mediada pela cultura; o segundo, é que esse corpo é marcado pelo
olhar do outro, que o identifica, discrimina e exclui nas relagdes cotidianas, atravessado pela cultura
colonialista, racista, machista e autoritaria consolidada pelo olhar, sentir e pensar do colonizador.

Nesta perspectiva, propusemos a formagdo-agcdo como possibilidade de ensinar as professoras de
criancas pequenas uma proposta voltada a Educacio Intercultural critica, pois buscou-se ensina-
las reconhecer a diferenca como qualidade, como constituidora de toda pessoa. Essa perspectiva,
como afirma Candau (2012, p. 224), volta-se a: “[..] questionar as diferencas e desigualdades
construidas ao longo da histéria entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género,
orientacdo sexual, religiosos, entre outros”, pois a proposta é promover pela interculturalidade,
novas possibilidades de viver em sociedade: “[..] construcdo de sociedades que assumam as
diferencas como constitutivas da democracia e que sejam capazes de construir relagdes novas,
verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar
aqueles que foram historicamente inferiorizados” (CANDAU, 2012, p. 224).

Tendo esse pressuposto delimitado, as formacgdes foram pautadas na educagdo do corpo
intercultural, cuja pratica pedagogica é intencionalmente e necessariamente planejada para agoes
que garantam na formacao, a fim de promover processos de desconstru¢do de praticas educativas
coloniais e racistas e descentrar as relagdes autoritarias e hierarquizadas que colocam pessoas com
diferentes experiéncias como desiguais e inferiorizadas. A formagdo visa assim, possibilitar a
construcdo coletiva e individual de identidades que possam ser valorizadas e reconhecidas como
potencial de saber e referéncia para a producdo de conhecimentos interculturais e
interdisciplinares. A formacgdo-agdo proposta no projeto finalizou com a apresentacdo dos
trabalhos desenvolvidos nas unidades escolares, como exposta acima, e no encerramento, a
avaliagio e mobilizagio expressaram a valorizagdo do trabalho nos Grupos Aulicos com os quais
aprenderam a desenvolver com os diferentes: de unidades escolares, formacdes e fungdes
diferentes, criaram projetos coletivos que foram partilhados nas escolas infantis.

Os grupos constituidos pelos projetos garantiram na individualidade que cada participante se
inscrevesse como sujeitos histéricos que nao mais era diferenciado pela funcao exercida ou a
formacdo inicial, mas como iguais em potencial criativo para produzir experiéncias significativas
sobre a histéria e cultura Bororo, com e para as criangas das creches ou centros de Educagio Infantil
de Cuiabd, onde trabalhava. Todos estudaram, planejaram e executaram praticas pedagégicas em
diferentes espacos e tempos da unidade, com as criangas pequenas desde o bercario. Segundo
Imbernén (2006) é na pratica e no contexto profissional que o conhecimento intuitivo e de
formagdo se torna explicito. O processo de praticas educativas e das realidades histoéricas é
complexo e requer do profissional da educacdo a atualizacdo de condi¢des intelectuais, éticas e
coletivas de reconfiguracdo de praticas pedagogicas no seu fazer/saber processo de formacdo de
alunos/criangas.
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Nesse contexto, a formagdo assume um papel que transcende o ensino que
pretende uma mera atualizacdo cientifica, pedagégica e didatica e se transforma
na possibilidade de criar espacos de participacao, reflexdo e formagao para que
as pessoas aprendam e se adaptem para conviver com a mudanca e a incerteza.
[..] E isso implica, a ruptura de tradigdes, inércias e ideologias impostas, formar
o professor na mudanga e para a mudancga por meio do desenvolvimento de
capacidades reflexivas em grupo, e abri caminho para uma verdadeira
autonomia profissional compartilhada, jd que a profissdo docente deve
compartilhar conhecimento com o contexto. (IMBERNON, 2006, p. 15).

A formacgdo-acdo se pautou nos seguintes eixos tematicos: estudos da crianga e infancia e seus
processos proprios de aprender; a educacdo e os povos indigenas; a educacdo intercultural na
escola para criancas e as implica¢des da Lei 11.645/08 em Cuiab4; os saberes e as praticas culturais
do Povo Bororo e suas influéncias na cultura mato-grossense e cuiabana. Como afirma N6voa (2009,
p.12): “[..] O registro das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo sdo
elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovagdo”. O autor destaca que “a formagdo deve
contribuir para criar nos futuros professores habitos de reflexdo e de auto-reflexdo que sido
essenciais numa profissdo que nio se esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagogicas, e que
se define, inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais”. (2009, p. 16)

Esse didlogo se fortaleceu por ter sido referenciado metodologicamente pela Educacgio
Intercultural Critica (WALSH, 2010), pois potencializou as discussdes necessarias a inclusdo das
histérias e culturas de todos os brasileiros que nunca estiveram do lado do colonizador, mesmo
sendo os donos da terra ou eles estrangeiros trazidos do continente africano que é considerado o
berco da humanidade e do pensamento cristdo europeu. Os professores sio em sua maioria,
“técnicos” que atuam nas creches e centros de educagio infantil, contratados pela secretaria de
educacdo municipal, a fim de atender as criancas com os cuidados necessarios aos processos de
educacdo do corpo para a higiene, a alimentagao e as aprendizagens pelo brincar num espaco social
culturalmente adequado ao desenvolvimento humanizante da infancia.

Atenta as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil, a proposta da formagdo-agcdo buscou
garantir a compreensdo processual sobre como construir espagos e tempos de interagdo entre as
criangas e as suas educadoras e cuidadoras na escola, a fim de que pudessem partilhar de
experiéncias significativas a partir de suas varias formas de ser e viver o mundo como bebés ou
criangas pequenas. As culturas das criangas entrelagcaram-se as da histéria e cultura Bororo que
foram acessadas na formacio que se foi organizada com turmas constituidas de Grupos Aulicos que
entrelacaram diversas maios educadoras com experiéncias diversas nas func¢bes de vigia,
merendeira, servigos gerais, cuidadora, professora, coordenadora pedagogica ou diregao.

Conclui-se com essa experiéncia que a proposta intercultural de formagdo na a¢do coletiva com
diversos educadores - formadores e em formacdo - em diferentes niveis e com fung¢des diversas
nos contextos da universidade, da gestdo do sistema de ensino ou de cada unidade da Educagdo
Infantil é qualificada pela possibilidade empreendida metodologicamente pelo Coeduc que se
pautou especificamente no aprender com o outro, sem desvalorizagdo de suas culturas e
identidades étnico-raciais, de escolarizacdo, de género e orientacdo sexual, de inclusao
socioeconOmica, ou religiosa, de idade ou hierarquias institucionais. Essa proposicao, inclusive,
nega que o conhecimento da formacao de professores esta calcado somente na area da pedagogia
ou da didatica, mas muito, além disso, pauta-se no reconhecimento de que sio as pessoas, com seus
saberes e praticas sociais, dispostas a aprender e ensinar, ao respeitarem as autoridades dos outros,
podem juntas superar as possibilidades atuais da pratica pedagégica na Educagao Infantil.

Os conteiidos de formacao da especificidade bororo a negritude
brasileira na formacao de professores da educacao infantil
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Numa formagdo-agdo ensinamos teorias? Ou seja, conhecimentos cientificos e sistematizados sobre
os povos indigenas e afro-brasileiros considerando as suas especificidades histdricas, sociais,
culturais e politicas - seu viver coletivo a partir de suas préprias concep¢des de mundo. A formacgéo
de professores realizada pelo Coeduc privilegia a cultura do povo Bororo ensina sobre as
cosmologias bororo, os modos de cuidar das criangas, assim como a organizacao social desse povo.
Aos professores em formacdo oportuniza-se o acesso aos referenciais teérico-metodolégicos que
compreendem a educacdo da criangca como uma agdo coletiva que reconhece a complexidade
humana e cultural como nos desvela a pesquisa feita por Pinho (2018) junto aos professores
indigenas do Projeto “Ac¢do Saberes Indigenas na Escola - Rede UFMT”, coordenado pelo Coeduc.
Essa autora indica que ha nas concepg¢des sobre crianca e infancia das professoras indigenas Bororo
uma multiplicidade de ser crianca e infancia que nao se fragmenta em sua totalidade pessoa-corpo-
cultura. Ou seja, a crianga-infancia nas concepg¢des de professores indigenas é crianga-povo porque
aprende brincando a cultura do povo, portanto, representa a continuidade da existéncia do povo
mesmo; ela é crianga-crianga que brinca com os artefatos culturais do territério e constréi
conhecimento e se desenvolve na relagdo com a comunidade, consigo e com a natureza; e é crianga-
aluno, pois frequenta a escola para desenvolver as habilidades cognitivas ensinadas de maneira
mais sistematizada e planejada na temporalidade e no sistema de ensino formal.

Os conceitos e praticas da formacao de professores no que se refere ao desenvolvimento se pautam,
principalmente nas referéncias wallonianas assumidas pelo Coeduc ao se referir ao conceito de
corpo-pessoa, uma vez que se compreende com esse referencial o movimento como instancia
humana constitutiva da crianga-corpo nos processos de desenvolvimento do entendimento de si no
mundo, ou seja, de sua cultura e forma de compreender-se a si com o outro. Nesta perspectiva, essa
teoria tem implicacdes na pratica pedagégica, que, segundo Freitas e Dias (2009, p. 107) referem-
se, principalmente a “crenca que o desenvolvimento é marcado por crises e conflitos e sua
importancia para a personalidade [..] e a educagdo reveste-se de um carater social no qual os
processos de desenvolvimento e aprendizagem ocorrerdao num encontro dialético”.

Esses referenciais do grupo de formadoras, especialmente, valorizam no processo da formagao das
educadoras o contato com as criangas pequenas pelo toque corporal respeitoso e afetuoso como
escuta, a exemplo das praticas criadas por elas nas unidades escolares. Como explicitam as
professoras Ana Claudia Delminio Almeida (Educagao Fisica) e Tania Izabel Santos de Castilho Lirio
(Regente), ao relatarem no evento de finalizagdo da formacgdo-acio, o projeto desenvolvido em
2018 no Centro Municipal de Educacdo Infantil Profa. Ady de Figueiredo Mattos:

Para realizar este projeto contamos [com a] participacdo dos alunos, e da equipe
de funcionarios da unidade de ensino desta forma alcancamos a oportunidade
de participar de situagdes de construcdo das atividades culturais indigenas e
cuiabanas tais como: cantigas de roda, cirandas, contos, lendas, parlendas,
poemas a ser trabalhado, ouvir e discriminar eventos sonoros presentes no
desenvolvimento das mesmas e compartilhar o material produzido com colegas
e familiares. (ALMEIDA; LIRIO, 2018, p. 3).

Nesta mesma unidade que atende desde os bebés até a fase final da Educagao Infantil, a professora
de Educacdo Fisica que teve acesso a formag¢do com o Coeduc desde 2016, propde com a escola o
primeiro projeto sobre a histéria e cultura bororo com as criangas, que acaba estruturando no
tempo e espago da escola o “Redario” como local de interacdo das criangas em seus tempos
corporais que explicitam relagdes de mediagdes e companheirismo entre as criangas muito
pequenas. As educadoras passam, na escola, a aprender a ouvir os corpos em movimento e descanso
como tempo e espaco de producdo intercultural com sentidos e significados préprios de cada
crianca de forma mais respeitosa. Praticas sociais herdadas das culturas amerindias e que em
Cuiab4 eram marcas de identidade cultural ja ndo tao frequente pela desvalorizagdo colonial que
vé na rede o espac¢o da preguica e do nao trabalho. Recupera-se assim a rede para acalentar e
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dormir, os passeios no colo, pois todas sdo formas de remeter as crianc¢as cuiabanas, como as
amazonenses de identificarem-se com suas ancestralidades indigenas e negras.

0 redario tornou-se atividade permanente e objeto pedagégico despertando no
aluno sentimentos de prazer, medo, euforia e sono, em alguns relatos de alunos
percebeu-se que ao estarem no vaivém do redario alguns sentem que sdo
passaros, outros que sdo avides e a partilha do objeto tem acontecido de maneira
sociavel. Este artefato foi aceito e tornou-se uma pratica diaria a partir de entdo
todas essas vivéncias possibilitou um novo olhar sobre a cultura indigena e
cuiabana. (ALMEIDA; LIRIO, 2018, p. 3).

Ao nos referirmos a ludicidade na infancia, as teorias do brincar nos remetem a reconhecer os
processos de aprendizagens e fazeres de criancas que possibilitam o desenvolvimento das
linguagens e de técnicas corporais que a identificam. Como um exemplo do que foi vivenciado nas
diversas unidades de Educagio Infantil a partir do projeto de formacdo-a¢do em 2018, as praticas
ludicas corporais ricas de significados da cultura Bororo foram realizadas e vivenciadas pelas
educadoras em formagdo em oficinas propostas pelo Coeduc e depois, como ag¢do, foram
provocadas para que essas pudessem ser recriadas nos projetos pedagdgicas que os grupos
estariam realizando em suas respectivas unidades de Educagao Infantil.

Além dos jogos e grafismo da cultura Bororo, um exemplo de como essa construgdo coletiva chegou
as criancgas, na “Ady Figueiredo” realizaram como acdo pedagdgica: “[...] a constru¢do de uma oca e
da canoa com a mediagdo das educadoras”, que atuavam como técnicas de servigos gerais e o vigia
participantes da formacio, a fim de levar “as criancas [..] ao mundo da imaginacdo através de
contos” para que fossem “instigadas a pensar que existem diferentes tipos de moradias, ambientes,
animais, meios de transporte” (ALMEIDA; LIRIO, 2018, p. 3).

Consideracoes finais

Na formacdo-acgao, estimulou-se a criagio de estratégias que levassem em conta todas as dindmicas
relevantes para a educacdo da crian¢a pequena no cotidiano da escola, com uso dos cantos, sons,
cores, alimentos, brincadeiras, jogos e historias articulando o faz-de-conta com os mitos e histoérias
do Povo Bororo, adequando-as aos pequenos. O processo de formagao de professores os enriquece
com conteddos tedricos, aquilo que denominamos de conhecimentos cientificos, mas também com
possibilidades didaticas e pedagégicas que possam trabalhar com as criangas. Os resultados podem
ser observados por meio de textos publicados a partir da formacao e dos trabalhos apresentados
no evento SemiEdu - Seminario de Educagdo do PPGE/IE/UFMT, em 2016 e na VII Mostra realizada
em 2018.

O ludico e a arte foram utilizados como método e como contetidos de ensino, pois a arte do povo
Bororo faz parte da histéria cultural desse povo, portanto, foi concebido pelos professores como
contetido. Para Schon (1995), a arte é vista como uma forma de exercitar a inteligéncia, pois é um
tipo de saber e habilidade humana que disponibiliza a pessoa ao mergulho na situacdo de
aprendizagem, pois ela possibilita o arriscar-se a experimenta¢do desconhecida.

Por essa perspectiva, podemos afirmar que os processos de aprendizagem e as relacdes sociais que
as criangas, alunos e alunas estabelecem na diversidade, ndo podem ser compreendidos apenas em
termos linguisticos e/ou cognitivos, mas também, e principalmente, em torno de experiéncias
vividas no corpo, ou seja, de praticas vividas com foco no conhecimento das culturas, contetido da
escola contemporanea, que se pretende democratica e intercultural. Concluimos a partir desse
contexto da formagdo-agdo vivenciada por todas nos, que as identidades sio representagdes sobre
aimagem que se constrdi de si mesmo por meio das experiéncias cotidianas, ou seja, as marcas que
identificam uma pessoa, grupo de pessoas ou povo por meio das relacdes que permeiam o dia a dia
dos sujeitos.
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