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Resumen

Esta contribucion bosqueja la ensefianza del griego antiguo durante el Imperio
Romano Oriental y quiere buscar utilidad practica en los resultados de esta investi-
gacion historica. El resultado de ello es un libro de ejercicios (inédito) sobre los dos
primeros cantos de la /liada y de la Odisea.
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Abstract

This contribution sketches the history of Ancient Greek teaching during the
Eastern Roman Empire and seeks utility in the results of this historical research. The
result thereof is an unpublished workbook about the first two chants of both the Iliad
and the Odyssey.
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1. INTRODUCCION

El problema que trata de resolver este trabajo consiste en como
podemos llegar a leer a Homero en el texto original. Tras milenios
de estudios homéricos', es dificil negar que contamos con un par de
ediciones del texto homérico fiables?, las cuales nos permiten una lectura
cursiva sin necesidad de detenernos en sutilezas de critica textual o
lingtiistica®. Asi las cosas, nos planteamos de qué manera se puede
alcanzar un dominio lingiiistico tal que permita la lectura de los poemas
homéricos sin que esta lectura deje de ser placentera, enriquecedora e
inspiradora.

Con lectura cursiva de Homero en el texto original nos referimos
no a cefiirnos a un par de cantos o, lo que es peor, seleccion descon-
textualizada de éstos, sino a leerlo desde la o hasta la . Esta manera de
enfrentarse a Homero es la que se impone por cuestiones principalmente
curriculares o de tiempo. Esto es, tradicionalmente, en el mejor de los
casos, el estudiante recurrira a alguna antologia como la de Ruipérez*,
que cotejara con las traducciones disponibles (basadas, a su vez, en
sendos cotejos) y, llegada la hora de clase, recibira el laudo del profesor
0, a lo sumo, algin comentario erudito para completarlo. Esta es la
realidad del estudio de Homero en el s. XXI en nuestro pais, pero no
es inverosimil extender esta percepcion al resto de Europa, incluida
Grecia.

Parahacer posible el accesoa Homero, ademas de la citada antologia,
existen desde comienzos del s. XX e, incluso en época reciente, diversos
manuales enfocados a Homero. El més célebre y, a mi juicio, mejor es
el de Clyde Pharr (1918). Este manual propone aprender griego (en el
prélogo defiende sus argumentos) partiendo no del dialecto clésico, el
atico, o la koiné sino desde el dialecto épico. En efecto, como puntualizd
el historiador de la lengua griega Robert Browning, el caso de la lengua
griega es peculiar si se quiere comparar con otras lenguas, pues uno

! Para la historia de la filologia homérica, vid. Pfeiffer (1968), la monografia de
Mazon (2014) y, especialmente para entender los comienzos de los estudios homéri-
cos en época moderna, vid. Wolf (1795) y Lehrs (1833). Para estudios homéricos de
nuestra época, vid. infra n. 3.

2 Nos referimos a las de Van Thiel (1991, 2010) y a las de West (1993, 2000,
2017).

3 Para estas cuestiones, consultese West (2011, 2014).

4 Ruipérez (1965).
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podria acometer su estudio desde cualquiera de sus fases o variantes en
los més de tres milenios de historia ininterrumpida con los que cuenta.

If one wants to learn Greek, it does not really matter whether
one begins with Homer, with Plato, with the New Testament, with the
Romance of Digenis Akritas, or with Kazantzakis. The effort required
to tackle earlier or later stages, once the student is firmly grounded in
one stage, is not great. (Browning 1983: vii)

Existe un influencia constante y directa de autores de épocas tan
lejanas como Homero o Jristianopulos, Safo o Dimula, por citar dos
poetas griegos vivos®.

El manual de Pharr consta de una introduccion general y cada
leccion estriba en la lectura de unos pocos versos, a los que se afiade un
breve comentario asi como ejercicios de vocabulario y traduccion tanto
directa como inversa. Mas recientemente y siguiendo la linea “home-
rofila” de Pharr, Schoder y Horrigan publicaron (2005) otro manual
analogo en dos volumenes.

2. DIDACTICA DEL GRIEGO ANTIGUO: Ta yéAia

En todo acto lingiiistico es ineludible contar con dos elementos:
un emisor y un receptor. En literatura el emisor es, por una parte, el
autor y sus canales de difusion y, por otra, el receptor es el lector o, en
la literatura antigua, las mas de las veces, el publico en el sentido de
oyentes. Asi, se establece una relacion entre el creador y la sociedad o
cultura, en la cual a su vez ésta influye sobre el creador. Condicion, pues,
indispensable para que se lleve a cabo son una lengua y un ambiente.

La literatura antigua, como bien es sabido, era eminentemente oral
y, principalmente, era concebida para ser escuchada. Esta caracteristica
se mantuvo tras la época romana clésica (llegando a exageraciones
como las que tenian lugar durante las declamationés)® y bizantina (en la
institucion social llamada 0¢atpov)’ hasta parte de la época moderna y
actual con los guslares serbios o los bertxolariak vascos.

3 Por ejemplo, véase la monografia de Mopog (2018) sobre Jristiandpulos y la
tesis doctoral de [TanactaOn (2014: 244-259) con un capitulo sobre la influencia de la
Antigiiedad en Kiki Dimula.

¢ Ep. VL.15.

7 Shawcross y Toth (2018).
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Ahora bien, de todos estos elementos actualmente disponemos tan
solo de dos, a saber: la obra y un publico que dista mucho de ser el
publico que tuvo Homero sea en la época clasica o posteriores®. No
disponemos, en efecto, ni de la sociedad en la que la literatura homérica
era parte vital en la educacion’ ni hablamos griego como lengua materna.

Cuando se contempla la historia de la literatura griega in t6to, podemos
observar que incluso en época de relativa oscuridad para la Europa
occidental en cuanto a literatura culta se refiere, en las partés Orientis, se
produjeron obras literarias de suma valia tanto artistica como lingiiistica.
Piénsese, por citar dos casos, en la Vida de los Emperadores de Pselos o
en la Alexiada de Ana Comnena!®. Estas obras se compusieron casi un
milenio y medio después de que el modelo lingiiistico que, con mayor o
menor logro, pretendian imitar pedisecuamente, empezase a tambalearse.
La cuestion es: { Como lograron obtener tal dominio del griego como para
componer tales obras? Nuestro objetivo no es componerlas, sino leerlas.
Una obra irremisiblemente va a ir al encuentro de su lector y no hay obra
que se escriba que, tarde o temprano, termine encontrando su publico. Es
decir, necesariamente esas obras eran leidas o, lo que es mas probable
(recuérdese el mencionado 6¢atpov), escuchadas. Esto, a nuestro juicio,
implica un sistema educativo que proporcionaba un dominio lingiiistico
que permitia a una persona educada entender esa literatura.

Tras la gradual balcanizacion del Imperio Romano Oriental en reinos
pequeios (Nicea, Trebisonda, Mistras, etc.) y el final colapso de éste con
el ascenso otomano y pérdida de sus tres grandes ciudades, Tesalonica
(1422-1430)", Constantinopla (1453)'? y Trebisonda (1461)", la educa-
cion griega conocia su fin en su suelo nativo y, cual muerto viviente,
tomaba nueva vida en Italia. Se concluia asi la historia de la educacion
griega como la concebian los mismos griegos.

Para responder a la cuestion planteada todavia no disponemos de un
estudio de conjunto. Existen obras sobre algunos maestros bizantinos'*y

8 Toayyding (2018).

® Jaeger (1973: 63-88).

10 Sigue siendo imprescindible la historia de la literatura bizantina en dos vola-
menes de Hunger (1978).

' Ostrogorsky (1963: 462-463).

2 MTaomdtng (1995).

13 Miller (1923: 410).

14 Por ejemplo, Kotlapmoon (2008) sobre el docto patriarca de Chipre Gregorio I1.
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sobre algunos aspectos de la educacion'. Asimismo, disponemos de una
monografia muy exhaustiva'®, pero desactualizada en cuanto a detalles
sobre la sociedad bizantina. Para antes de época bizantina contamos con
los trabajos de Dickey (passim desde 2004) y para la época posterior con
los de Sabbadini (1920) y, sobre todo, Ciccolella (2008). La razon por la
que no existe, ni es posible todavia, una monografia sobre la didactica del
griego antiguo en Bizancio es que gran parte de los materiales (ejercicios
escolares, curriculos, etc.) permanecen inéditos (lo cual no significa
inaccesibles). No obstante, podemos columbrar algunos recursos que se
debieron de usar por aquel entonces. Hemos de tener en cuenta que, en
primer lugar, ellos ya hablaban griego y, en segundo lugar, a diferencia
de la sociedad actual, la Iglesia, que funcionaba en griego antiguo, estaba
omnipresente desde el nacimiento hasta la muerte de cada subdito del
Imperio Romano Oriental. Este hecho impregnaba la mente del hablante,
como sucede hoy, aun en una sociedad tendente a la laicidad, con giros,
vocabulario y construcciones tomados “al aire de su vuelo” de la Biblia,
principalmente de los salmos. De la misma manera que nosotros usamos,
aun sin ser conscientes de su procedencia, expresiones biblicas traducidas
al castellano, los griegos emplean expresiones tomadas tal cual de los
LXX". Para nosotros esta parte es irreproducible. Sin embargo, lo que
si podemos observar y aplicar es como aprehendian'® ellos el griego
antiguo. Dicho sea de paso, el conocer lenguas extranjeras jamas en la
civilizacion griega se considerd una capacidad deseable per se. En efecto,
los casos de personas que hablasen mas de una lengua en la antigiiedad
son excepciones'. Y dada la acumulacion de literatura con el paso de los
siglos, en épocas posteriores, el interés por otras literaturas era todavia
mucho menor.

On the whole, however, the Byzantines had no use for the study of
foreign languages. They knew their own language to be richer and more

15 Fuchs (1926). Geannakopoulos (1966). Wilson (1992).

16 KovkovAég (1948-1957).

7 Vid. una guia practica en Mapxaviovdrtog (2013) y un estudio en Tsamadou-
Jacoberger (1997: 27-40).

18 Me parece maés acertado este verbo que el mero aprender, ya que estan apren-
diendo una variedad de la misma lengua y no adquiriendo una segunda lengua. Cf.
Browning (1983: vii).

19 Cf. Hdt. 2.154; Hechos 2.1-4; Quint., Inst. 11 2.50.
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elegant than any of its contemporaries; they knew that Greek literature
had no rivals (Runciman 1953: 602).

De esta manera, el objetivo de la educacion —en general y, en
particular, en cuanto a lengua atafie— consistia en el dominio de su
propia lengua, la lengua griega, que seguia siendo lengua de admi-
nistracion y, por descontado, de cultura desde Alejandro Magno hasta
el ultimo Paledlogo.

Un tipo de ejercicios que nos es bastante conocido y que nos ha
inspirado siempre es el de la oyedoypagio®. Siguiendo la mentalidad
agonistica y competitiva griega?', en Bizancio se celebraban compe-
ticiones de improvisacion sobre un tema breve. Una de las utilidades
que tenia este tipo de ejercicios era la ejercitacion, principalmente, en
la ortografia y en el vocabulario. El ejercicio consistia en componer un
texto y, gracias a la homofonia despistar al lector o, en casos extremos,
ocultar otro texto debajo. Veamos, pues, el mas famoso, del erudito del
s. XIII Manuel Planudis donde se juega con la homofonia de diversas
palabras que suenan como /e 'rimin/.

Eprjunv moté xotodikacbeic €ml OV dkaotv fewv Kol ovy
gbpov OV av époiunv, Tic mote YMPog aipei piv. Kai M TV OC Ekeivoy
QEPOLGAV AYVODV TPOG EUAVTOV EAEYOV: ‘€l UN TG Epel uiv, aipoiuny
av xotodeducdofon puddlov §| mhavicOour dvivuta’. Koadpatog oby
EMYEVOUEVOL KOTA YT|G TE Eppipuny Ko aneyivookov, mds dv £keifev
aipoiuny. Tynyv péviol tAnciov odoav aicOopevog qug TE TPOC VTNV
lpmuco. KaKeDey avdic dvaoTic MSUOPOLY. Kol Yop 0DV TETOKO, Koi
EppBuuny kol avéyuéa kol Epontov Bavatov épvuny. tadta 08 Tavia
0UK (v pot cvvéneoev, ai pouny ERadilov tolewc (Treu 1896: 337s).

Como pista para desencriptar el acertijo o texto encriptado, se ponia
de manera interlineal, una glosa en griego koiné (aqui reproducida a
modo de aparato critico), mas proximo a la lengua del alumno que la
palabra mas literaria. En el siguiente, procedente del manuscrito Vat.
Pal. Gr. 92, ff. 122v-123?? se practica sobre el sonido /i'disis/.

2 Bdoong (2002). Ayamntog (2015a, 2015b, 2015¢, 2017). Jerez Sanchez (2015).
21 Nietzsche (1872).
2 Jerez Sanchez (2015: 40-41).
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Ei deloeig Ocov, @ nai, kol mepi Adyov eidfoelg idioeig, 118 oeig GovTov:
Kol OV Ex0pov dNGELS. €l 6€ TOV g0V 01 deioelg 000 TOV EXOPOV KV TOAAL
diong, pading dnoelg Tov Enifoviov TV TpecPfedely 0 Hrep NUdg
NPNLEVOV. 00K 0BV 61008ac0ov Mg Tov @dv fiong kol cavtd VIGEIS CRPOV

5 ayaOdv. kai yap si deion Tod Plov EkkvMdpEVOC TS T} Sé0et ToD &xBpod
deopevbnon og 16éot Tpocéywv. €id’ on Ve®V Kol i o Tpog Xplotov
aivov, TOV O8@V TV YPNGTOY 6NV Koi TOV XPIoTAV Paciiény mAROn
@ kEPaTL aTOD VYodVTO, 10oEL KAKEIVOG 08 dMGEL Kol TV TOD TOVPoD
Bpoymv dpmdcel OV dpayvimy oddev Stapépel vnudtav 1 ic fig énelyov

10 Bon ic oot TepryevésBal MG TPOTOLOV GTNOELS KOl AOUTPOC AvayopeLOTic
¢ TOV EYOpOV 0dicac. €l o' amelfelc 0vdE gikelg, £ml fuBOV dmwAeiog
guméong kol amo Agiog kkvlobeig KaTd Kpnuv@dY yopnong 660D kakeis'
aming frep Kol ol TOV ATV 6ot Prdcavec kol Opnvay o eredv kai
€le®v Eotat 00dgiG og Kol ol Aotov Evapifpov EEovat TV ApapTOADY

15  Aoyodoor uépog yopeior. GAA’ Emg £0TL KOPOG T@ KOADG TPUTTELV, PLYDV
| T0 Kakompayelv oTolynoov. eldmg MG do1 petdvola dg 6 Belog ddet ovk

£€0TV QOOC.

5 dgioom V : correxi coll. Suda 6 365 dgioa. 6 €idéon : distinxi (cf. vrapén supra lin.)
Scholia interlinearia:

1 deioeic: kol eoPnofic 1 idnoeig: kai tag yvooelg 1 idicelc: kai komdoeg 1 fdnoeig:
Kol e0QPaVEIS 2 dMoelc: kai deopuevcels 2 deicelg: kol eofnoijg 3 idiong: kai komdong
3 dMoeic: kai deopevoelg 3 tdv: avipormov 4 Npnuévov: kai Befovinuévov 4 fiong:
Kol e0pavns 4 viioels: cwpedoels S el: €av S deioon: Tf) Vypaocia 5 fj déoet: kai TH
deopevoet 6 Eon: kal vapEn 6 &i: &av 7 yproT®dV: Kol Keypousvav 9 vudtmv: Kol
OV Khoopdtev 9 g kai dvvapug 10 g kai dvvapg 11 ovdicag: kol deavicag 12
Aelog: kai opakiic 13 yopione: o6punong 13 frep: émov 13 1oV adtdv Got PLdcaVTES:
Biov 14 Aondv: kai apiotepdv 16 mg: 611 17 (ddg: kot Tpay®doS

Muchos de estos textos contenian ademas un émipuepiopdg, esto es,
una partitio como se conoce en la tradicion gramatical latina, como el
que mostramos tomado del manuscrito Pal. Vat. Gr. 92, f. 194v?:

3 Jerez Sanchez (2015: 9).
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Ei aipf], ® &vOpone, heov aipsiv tov Oedv dv Nuépq Tiig dvtomo-
30GemC, TEPUPPOVEL TAVTOTOV PLOTIKOV. 60 EPOVAV 1)O1] OE6VTMOG TA &V
ovpavoic Oncavpifovtt. un €co pyunmc T@v €cbdvtov Hrep KOPOV f
TWVOVIOV ATANGTOG UNOE ODG’ EAVTOV TG TPLEGY JAA®Y TEWOVTOV UNdE
d0¢ KOTh TOLC AdINPAYoLE €V ¥ePSiv GAL’ EmOpLEOV OATYOV Gltov T &V
o1todgig Kol vy OpoPov Gvopa EEVIGOV SOUMV TAV GAV Kol OLLOPOPLOV
adTOV Koi OpodiotTov moinoov.

0L 4 THC (o GLVALAPRC dpydpeve St ToD @ peydhov YpapeTaL olov
o, Com, Lomeopog, Lopdv ToTdv TO dpikTov Kol ddorov, Zhotuog, {ovvn,
Lovvim, {ovvour, Lopog, Lopiov, {dov, {oadikog Kokhog, {owoTpdpoc,
Coayplov, Loypd, kai ETepa TATNY 100 {O6Q0g, Lopopnvia 1 AGEAVOG VOE,
ZopoPoafer kai Etepa. Td €M dpopos cuVOETa, €1 U HOKPE, d10 TOD 0
LUKPOD YPAPETOL 010V VITOPOPOC, YPVGOPOPOG, TETPOPOPOC, ADTOPOPOC
Kai i60popog. i 8¢ Ppoysia St @ peyélov olov SidPOPoc, TPLHPOPOC,
TOAVDPOPOC, KATDPOPOS, OUMPOPLOG, VTOPOPIOC. ToDTe 0 cuVOETH
nviko 600 &gl 10 T0D 0 PIKPOD YPAPETAL O TO CTPOTIDTNG VT OPOPOV
&vti Tod VretoHA0e. GddNPAyog Kai Tonedyog fta.

Junto a estos ejercicios, como vemos, funcionaban también bajo el
mismo nombre las glosas igualmente llamadas émpepiopoi o partitiones.

Esta avidez por competir, sin embargo, causé duras criticas. Tanto
es asi, que los pupilos de ese imperio multicultural que era el romano
en su ultimo milenio terminaban muchas veces por dominar sutilezas
muy profundas de la gramatica, pero jamas llegaban a leer a los autores
disfrutando y aprendiendo, como atestiguan las anécdotas de diversos
autores®.

Asi pues, sirviéndonos de la experiencia bizantina, decidimos
elaborar un material de trabajo para un alumno ideal de griego antiguo.
Argiimenti gratia vamos a suponer que nuestro alumno ideal, indistin-
tamente de la forma en que la haya obtenido, posee una base de griego
antiguo. Este alumno, pues, maneja activamente unas 2500 palabras
del vocabulario clasico. El material que le proponemos consiste en el
texto homérico (primeras dos rapsodias de lliada y Odisea) glosado
con palabras (1) que, mas o menos, le serdn conocidas y una serie de

24 Se puede ver un ejemplo de émpepiopds a un texto sacro en Gaisford (1842:
103ss) y a un texto de tema profano en Mocydmovlog (1545: 211-212).

2 Tzetzes, Chiliades 1X.710-712 ed. Kiessling (1826). Comnena, Alexiada XV.7
ed. Leib (1937-1943). Mas ejemplos en Efthymiadis (2005: 259-275).
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ejercicios. Estos ejercicios estriban en el vocabulario y la morfologia
(2) ya que, en cuanto a comprension se refiere, la sintaxis le serd mas
asequible, por lo general, que periodos complejos de la prosa cléasica
que ya le seran familiares. En estos ejercicios el alumno tendra, primero,
que relacionar la palabra comtn con la homérica; en el segundo, tendra
que completar el texto homérico (3) con la pista de la palabra comtn
y, en ultimo lugar, habra de parafrasear? en griego clasico poniendo en
practica sus conocimientos de la lengua cléasica (sintaxis, morfologia,
etc.). Ofrecemos los primeros veinte versos del primer canto de la lliada
siguiendo nuestro método.

Este material, naturalmente, puede servirnos tanto como base para
preparar una clase como para usarse sin apoyo de otro material sea una
clase o para el estudio autodidacta.

Una vez completados los dos cantos de la lliada y la Odisea es
recomendable seguir con la obra que haya gustado mas a nuestros
alumnos, que es a ellos a quienes mdaxima reverentia débeétur.

3. MUESTRA: 0. KOAAN
(1. 1. A.1-20

¥Ohov &mipovov, opyniv Gde (TpooToxTikde) Tod viod Tod IInAéwng Tod AxiAing
Mivv derde, Bed, [InAntddew Aytiiog
v OAécacav 1j v OAeBpiav  dvapiBunta toig "EAAnow  kakd, AOmag  €moincev, eipydcoto
ovAopévny, 1j popl” Ayoroig Ghye” €0nke,
ioyvpdg, yevvaiog ™ AN 7PO THG EHApUEVIG EMEUYEY
TOAMGG & 19Binovg yoyag Aol Tpoioyev
T 8¢ oOpoTe EAKOopATO, GTapdypate Emoiel Kuoi
NPO®V, ADTOVG 5& EADPL TEDYE KOVEGTY
701G 6aKPOPAYOLS dpvict (Yol Kot kKOpa&iv) €teleodto, Eminpodto  yvaun
olovoici te miol, Ao & éteheieto fovAn,
4’ ob &1 xpévov TPOTOV dieympichncov  erloveumoovtes (SuikdG)

g€ ob &M T mpdTa SrooTTNY Epicavte

Bacirevg Oelog, evyevng, Evtipog

ATpeiong te avaé avop®dv Kai 610¢ AYIAAEDG.

26 Sobre la parafrasis como ejercicio escolar, vid. Roberts (1985: 5-36 y 37-60).
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Tig 87 Be0g avTog TOLG S0 @lAovewkia cuvEPore, cuvEEe
Tig T &p cpwe Oedv Ep1dt Euvénke pdyecbo;
obtog yap  Boothel opyobeig
ANTodg kol Ao vidg: O yap PaciAfi yorwbeic
VOGOV KOTY TO GTPUTONESOV  MDPGE, SMyEpey améAAovVTO Syhot
voDGOV Gva oTpaTov Opce KaKNY, OAEKOVTO 08 Aaoi,
£meldn < drpalm iepéa (< apacar: edyecOon)
obvexa Tov Xpdonv ftipacey dpntijpa
obtog toyeiog mpog o mhola @V EAMvev
Atpeidng: 6 yap R odg £mi vijag Ayoudv
ATpocdUEVOG Buyatépa Gmepa, TOAAG ddpo
AvooueVOG T BhyaTpa pépmv T dmepeiot’ dmowva,
GTEPUVOV KpaTdv noppwbev BaAlovtog
otéupat’ Eywv &v xepoiv EkNPorov ATOAA®VOC
mepi T Paciukii pafo@ €Mtdveve, mopekarel “EXnvag
YPLOEW AVO CKNTTP®, Kol Aloceto Tavtag Ayotovg,
Aydpepvova Kol Tov Mevékaov  €€apétag 600, 316600G SL0TAKTOPAS, TYEUOVAS
ATpeida 6& udAioto 0O®, KOGUNTOPE AAMDV:
® Ayduepvov e kol Mevédae ot Aowoi ol KaAGG EYOVTES TEPIKVILIOOG
Atpeidal te kol GAAoL EhKkviudeg Ayaiof,
nopdoyolev
VUV pev Beoi doiev OAdumIa ddpat” Exovteg
gkmopBijoat, kataotpéyal, Aafelv v "TAov gig v oixiov aeécBat, Emaverdelv
gxmépoan Ipépoto ok, €0 & oikad” ikécBou:
v Buyatépa d0te por  Epnfv d@dpa, Mtpa déxeobe, AaPete
7aida 6 Epol Aoatte eidnv, o d” dmowva déxectan,
evhaPovpevot, oEfovreg

agopevol Aog viov EknPorov AmOAlmvVA”.

(2.1.) pivwv Baciheng

popio (PIAOVEIKNGOVTEG
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ovAopéEVNY
GAyea
ipBipovg
Tpotlonyey
Elopla
TeVYE
oimvoiot
£teAgieto
BouvAn
épioavte
dootHTNV
dlog

Gva

(2.2.) Epdr
o wBeic
Opoe

Aaol
OAEKOVTO
obveka
apneiipa
Bodig
AVGOLEVOG
Gmowva
amepeiol
Exov
£knporov

Mooegto
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O<ilog, gvyevng, Eviyog
EAxdouaTo, oTapiyLoTo.
dteywpicOncav
yvun

KOKG, ADTTOC, TOVOLG
£tele10dTo, EMANPovTOo

PO THG EWLOPUEVIG ETEUYEY
O OV Emipovov, 0pynv
€moiet

avapiBunta

ioyvpdc, yevvaiog

v 0Aécacav 1 TV 0Aepiov

TO1G caKPOPAYOLS HPVIGL

OyAot, oTpaTtioi
KOGUTTOPE
AVTPOCOUEVOG
QrAovelkig

OpoE, Syepey
£MEION

ddpa

EMTAVELE, TOPEKALEL
AmOAAOVTO

KpaTdV

opylodeic

moppwbev PdAlovTog
dmepa, TOAAG
Tayeiog

tepéa, (< apdobor: ebyecbor)
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gxmopOijoal, KataoTpiyal

EKmépoaL gohapovuevol, GEPovieg
alouevol gvrpénecbat, oéfev
ofkode glg v oikiav
aideichan TAPAUCYOIEV
(3 ) x6Lov nipovov, OpyRv dde (TPOCToKTIKMDG) 00 AyMéwg
, Bed, [InAniddew
v OAécacav Tj Tv Orebpiav  avapiOunta KoKG, AWnoag  €moincev, gipydoato
SR Ve ,
ioyupdg, yevvaiog ™® Adn  mpo TG elpapuivng Enepyev
TOAAGG O YOYOC

£hkbopata, orapdypato Emoiel Kuoi

NPOOV, AVTOVS ¢

701G 6aKPOPAYOLS Opvict (Yol Kot kKOpa&tv) yvoun
te oL, A10g O’ €teleieto ,
&g’ od &1 xpévov TPATOV @roverknoavtes (Svikdg)
o dteTnTV
Bacirevg Oelog, evyevng, Evtipog
Atpeiong e avopdV Kol AyhAeic.
Tig 81 B0¢ avTovg TOVG dVO ouvéPale, cuvéée
gp1ot péryecOat;
obtog Yép Baocthel opylobeic

ANTodg kol AO¢ V1dC:

VOGOV dpoe, dyeipev amoALovto Syrot
ava GTPATOV KOKNV, 0¢ ,
£medn iepéa (< apacOar: ebyecbon)

OV Xplonv Nripoacey
obtog Toyelog @V EAMvov
Atpeidne:  yap NAOe émi vijag

ATpocdEevog Buyatépa Gimepa, mOALG ddpa
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1€ PEPOV T ’ ,
GTEQPAVOV Kpat®dv noppwdev PdAlovtog
’ £V YEPGIV ATOAM®VOG
nept i) Pacthct] papom £Mtaveve, Tapekdrel "EAnvag
, Kol TOVTOG ,

£&apétwg 600, S16600¢
ATpeida ¢ , KOGUNTOPE Aa@dV:
& Ayépepvov te kol Mevéhoe ol Aomoi ol koAdg Exovteg mEpUVNUIBOG

113

T€ KOl Ayonot,
TOPAoYOLEY
VUiv pev Beol ‘OMdumIo dDpaT EYOVTEG
éknopbijoat, Kataotpéyat, Aapeiv &ig v oikiav
[Ipiépoto woALy, €0 & " ikéoBar:
ddpa, Mtpo déxecbe, AaPete
7aida 6 épol Aboarte giny, ta & ,
evAafovpevol, cEBovteg

A10G viov €knPorov ATOAA@VA”.
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