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RESUMEN

El presente estudio estuvo dirigido a disefiar un modelo andragdgico que permita el
aprendizaje significativo de la investigacion educativa en la Universidad Nacional
Experimental “Rafael Maria Baralt”, sede Los Puertos de Altagracia. La investigacién se
sustent6 tedricamente en los planteamientos de Rodriguez (2010), Alcala (2008), Caliva
(2009), Adam (1987), Diaz y Hernandez (2010) entre otros. La metodologia se enmarco
en el paradigma empirista-pragmatico. El tipo de investigacion fue proyectiva dentro del
nivel descriptivo con un disefio de investigacion no experimental, transeccional y
longitudinal, documental, de campo. La muestra estuvo conformada por 6 facilitadores y
80 participantes de la catedra de investigacion educativa Il de la Universidad Nacional
Experimental “Rafael Maria Baralt” sede Los Puertos de Altagracia. La recolecciéon de
datos se obtuvo a través de tres (3) instrumentos: una prueba de conocimiento, una
encuesta estructurada sometida a juicio de expertos y una observacion estructurada. Se
concluy6 que los participantes poseen una deficiente formacion en competencias tanto
declarativas como procedimentales a pesar de fomentar las competencias actitudinales.
En cuanto a las estrategias para el aprendizaje se evidencié limitaciones en relacién con
la aplicacion de estrategias pos-instruccionales y una moderada presencia de principios
andragogicos en la praxis educativa. Estos resultados determinaron los elementos que
deben integrar el modelo andragégico, el cual quedé constituido por un plan de formacién
para el aprendizaje de la investigacion educativa de cuatro (04) unidades de aprendizaje y
aplicable en siete (7) fases.

Palabras clave: modelo andragégico, andragogia, aprendizaje significativo, estrategias
significativas.
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ANDRAGOGIC MODEL FOR MEANINGFUL LEARNING EDUCATIONAL RESEARCH
ABSTRACT

The present study was aimed at designing an andragogical model to meaningful learning
of educational research in the National Experimental University “Rafael Maria Baralt” Ports
located Altagracia. The research is based on theoretical approaches Rodriguez (2010),
Alcala (2008), Calivad (2009), Adam (1987), Diaz and Hernandez (2010) among others.
The methodology was part of the empiricist -pragmatic paradigm. The research was
descriptive level projective within a non-experimental design, transactional and longitudinal
documentary field research. The sample consisted of 6 trainers and 80 participants from
the department of educational research Il of the National Experimental University "Rafael
Maria Baralt" see The Ports of Altagracia, data collection was obtained through three ( 3)
instruments : a test of knowledge, an expert on trial structured observation and structured
survey. It was concluded that the participants have a poor training in both declarative and
procedural despite encouraging attitudinal skills competencies. In terms of strategies for
learning were evident limitations in relation to the implementation of strategies and pos-
instruccionals moderate presence of andragogical principles in educational praxis. These
results determined the items to be included in the andragogical model, which was
composed of a training plan for learning educational research four (04) units of learning
and apply within seven (7) phases.

Keywords: andragogical model, andragogy, meaningful learning, meaningful strategies.

MODELLO ANDRAGOGICO PER L’APPRENDIMENTO SIGNIFICATIVO DELLA
RICERCA EDUCTIVA

RIASSUNTO

La finalita di questo studio é stato di disegnare un modello andragdgico il cui permetta
I'apprendimento significativo della ricerca educativa presso la Universidad Nacional
Experimental “Rafael Maria Baralt” localizzata a Los Puertos de Altagracia. Teoricamente,
la ricerca si & basata nei principi di Rodriguez (2010), Alcala (2008), Caliva (2009), Adam
(1987), Diaz ed Hernandez (2010) tra altri autori. In quanto alla metodologia, essa e
basata nel paradigma empirista-pragmatico. Mentre il tipo di ricerca & stato progettivo
dentro il livello descrittivo con un disegno di investigazione non sperimentale,
transezionale, longitudinale, documentale e di campo. Riguardo il campione, questo &
stato formato da 6 istruttori e 80 partecipanti della cattedra di investigazione educativa |l
della Universidad Nacional Experimental “Rafael Maria Baralt” con sede a Los Puertos de
Altagracia. La raccolta dati si € fatta tramite tre (3) strumenti: una prova di conoscenza, un
sondaggio strutturato validato dal guidizio di esperti ed una osservazione strutturata. Si e
concluso che i partecipanti possiedono una defficente formazione riguardo le competenze
tanto quelle dichiarative quanto le procedimentali malgrado le competenze attitudinali si
promuovano. In quanto alle strategie per l'apprendimento, delle limitazioni riguardo
I'applicazioni di strategie postistruzionali e una moderata presenza di principi andragogici
nella prassi educativa sono state evidenziate. Questi risultati hanno determinato gl
elementi che devono integrare il modello andragogico, il quale si & costituito da un piano di
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formazione per I'apprendimento dell'investigazione educativa da quattro (04) unita di
apprendimento e applicabile in sette (7) fasi.

Parole chiave: modello andragogico, andragogia, apprendimento significativo, stratagie
significative.

INTRODUCCION

La sociedad demanda de las universidades, entre otras cosas, la construccion de
conocimientos en el ambito educativo capaz de mejorar la practica educativa; esto hace
necesario el desarrollo de sistemas educativos adaptados a nuevos conceptos, modelos y
métodos que vayan mas all4 de una formacion pedagdgica tradicional del profesional en
educacién, lo que significa, formar individuos con competencias para interpretar las
complejidades de la sociedad actual y la educacion desde una practica investigativa y
andragdgica.

En tal sentido, los desafios de la educacién universitaria venezolana para abordar las
complejidades y demandas sociales en el ambito educativo estaran destinados a crear
una educacion participativa, autogestionaria y con responsabilidad social, para de esta
manera educar un individuo con competencias investigativas orientadas a transformar su
contexto socioeducativo; esto implica mejorar la calidad formativa en investigacion de
manera que responda a las realidades sociales, politicas y educativas del pais.

En la actualidad, la formacién en investigacion educativa, constituye un area del saber
fundamental para la interpretacion y compresion de los fendmenos educativos, pues como
sefalan Farfan y Lépez (2006), reviste una complejidad especial debido a que los hechos
educativos resultan ser diversos y cambiantes. Esto plantea, una dificultad epistémica y
educativa pues se deben abordar el aprendizaje de los diferentes métodos y paradigmas
gue subyacen en la compresion de la realidad educativa.

En virtud de lo anterior, el presente articulo se centré en disefiar un modelo educativo
orientado a formar desde el aprendizaje significativo las competencias investigativas
necesarias en el participante que impulse cambios en la practica educativa, modificando
sus actitudes frente a los postulados tradicionales que en el pasado sostuviera la
investigacion, adaptandolo a las estrategias para el aprendizaje y los principios
andragogicos que permitan elevar el nivel cognitivo en el area de la investigacion
educativa, valorizando al participante como agente autogestionario y participativo en el
proceso de aprendizaje en un entorno socioeducativo.

SITUACION PROBLEMATICA

La situacion problematica que motivé el desarrollo de la presente investigacion fue
detectada a partir de diferentes entrevistas informales realizadas a facilitadores y
participantes de la catedra de investigacion educativa. Dichas entrevistas, revelaron un
conjunto de problemas relacionados con la falta de un modelo andragdgico educativo
capaz de superar la transmision de conocimientos, la relacién vertical en el aula entre los
actores del hecho educativo y las estrategias educativas restrictivas que traen como
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consecuencias deficiencias en el desarrollo de competencias declarativas,
procedimentales y actitudinales para la investigacion.

Del mismo modo, a través de la participacion en reuniones, charlas y foros sobre la
transformacién universitaria en la Universidad Nacional Experimental “Rafael Maria
Baralt”, se diagnosticé la necesidad de planes continuos para el desarrollo educativo,
vinculados a la formacion del facilitador en areas de investigacion, asi como la evaluacion
permanente de éste en su praxis andragogica.

A todo lo anterior, se suma la carencia de recursos presupuestarios e infraestructuras
inadecuadas que generan un ambiente educativo poco estimulante para el participante,
situacion adversa al desarrollo del potencial creativo y a los procesos de transformacion
social y educacion vivencial de la investigacion, pues la falta de recursos instruccionales y
tecnolégicos asociados a los ambientales no permiten construir ni afianzar el aprendizaje
significativo de la investigacion educativa, lo que causa la desviacion de los objetivos
formativos en la investigacion educativa, afectando al participante.

De manera que las evidencias antes sefialadas han suscitado una problematica dentro
de la Universidad, pues han traido como consecuencia en el participante, limitaciones en
cuanto a destrezas, habilidades, conocimientos en el area investigativa, capacidades
critico-reflexivas, argumentativas y técnicas para llevar a cabo de manera autogestionaria
los proyectos de investigacion educativa que son la base del proceso educativo.

La tendencia antes descrita, de continuar presentandose en el aula universitaria de la
Universidad Nacional Experimental “Rafael Maria Baralt”, estaria lejos de generar un
ambiente educativo propicio, para disefiar estrategias orientadas a los intereses y
necesidades de los participantes, asi como también, de lograr superar un modelo
educativo basado en la transmision de contenidos que impiden enriquecer la investigacion
educativa.

En cuanto al andlisis de esta situacion, la misma amerité realizar el estudio
diagndstico previo ya descrito, a fin de identificar los elementos necesarios para el disefio
del modelo andragdégico orientado al aprendizaje significativo de la investigacion educativa
en el participante.

En cuanto la relevancia del presente estudio, estuvo dirigido a describir las
deficiencias en el proceso de ensefianza aprendizaje para desarrollar dicho modelo,
considerando las perspectivas andragogica, axioldgica, praxiolégica y epistémica que
permitan ver a los diferentes actores sociales, los procesos educativos y la compleja
realidad socioeducativa como un sistema.

Por lo anteriormente expuesto, se plante6 como objetivo de investigacion proponer un
modelo andragogico para el aprendizaje significativo de la investigacion educativa en el
proyecto de profesionalizacion docente de la Universidad Nacional Experimental “Rafael
Maria Baralt.”

S

55



Deposito Legal: PP1200802ZU2980 / ISSN: 1856-9331. Volumen 19 Edicion No 19 Afio 10 Abril — Septiembre 2015

~

Pk

ﬁﬁﬁ% UNIVERSIDAD ﬁ\l =
A DR. RAFAEL EEELEUS() CHACIN R E D H E CS

REVISTA ELECTRONSCA DE HUMANIDADES, EDUCACION ¥ COMUNICACION SOCIAL

FUNDAMENTACION TEORICA

Los fundamentos tedricos que sustentan la presente investigacion estan relacionados
con los principales aspectos requeridos para el desarrollo del modelo andragdgico
orientado al aprendizaje significativo de la investigacion educativa. De tal manera que,
esta fase tedrica se inicia con el andlisis sobre el modelo andragdgico en el contexto del
aprendizaje significativo.

EL MODELO ANDRAGOGICO EN EL CONTEXTO EDUCATIVO

Los modelos educativos constituyen representaciones organizadas, adaptables y
modificables a la realidad socioeducativa que permiten establecer la manera de abordar el
proceso educativo.

Al respecto, Escudero (1981; citado por Carrillo, 2009) define el modelo como una
construccion que representa de forma simplificada una realidad o fenbmeno con la
finalidad de delimitar algunas de sus dimensiones (variables), que permite una visién
aproximativa de la realidad, orientando las estrategias educativas para la verificacion de
relaciones entre variables.

La posicion de Escudero (1981) permite interpretar el modelo educativo como un
disefio tedrico que describe las interrelaciones complejas que subyacen en las estructuras
del hecho educativo ahondado en los diversos fenébmenos que emergen del aula. En ese
orden de ideas, Alcald (2008) sefiala que el modelo educativo andragégico es una
representacion simplificada de la teoria y practica de la educacién de adultos que funciona
como paradigma en el campo de la andragogia orientado desde la significatividad l6gica y
psicolbgica del aprendizaje significativo del ser.

Sobre la base de los planteamientos de Escudero (1981) y Alcala (2008),para esta
investigacion se considerd el modelo andragdgico como una representacién organizada,
asi como simbdlica de la realidad en el aula educativa, donde la cosmovision de los
diferentes actores y sus modos de interpretar el mundo convergen en un dialogo
constructivo que trae consigo la confrontacion de ideas, la participacion activa y el debate
de tesis y antitesis, en una relacion apoyada en la horizontalidad y donde se consideran
las dimensiones axioldgica, epistemoldgica, praxioldgica y andragégica.

Por tanto, el modelo andragdgico sustentado desde la teoria constructivista se orienta
hacia una concepcién autogestionaria y de participacidbn activa en el proceso de
aprendizaje significativo, valorando en todo momento los principios de horizontalidad
referidos a las relaciones del participante y el facilitador en condiciones de iguales.

LOS PRINCIPIOS DE LA PRAXIS ANDRAGOGICA EN LA COSMOVISION DEL
AULA UNIVERSITARIA

El aula universitaria se concibe como un espacio multicultural donde las interacciones
humanas que surgen de la praxis andragdgica llevan a descubrir en los actores
principales: participante y facilitador un rol activo, con una vision dialégica donde se
distinguen dos principios de la accion andragdégica: la horizontalidad y la participacion.

\
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Estos principios se encargan de estructurar las relaciones comunicativas entre los
actores, hecho fundamental para la construccion de saberes. En ese sentido, Adam
(1987) senala que la praxis andragoégica fundamentada en los principios de participacion y
horizontalidad; incrementa el pensamiento critico, la autogestién del aprendizaje, la
participacion activa, la calidad de vida y la creatividad del participante adulto,
proporcionado una oportunidad para lograr su autorrealizacion.

En ese mismo orden de ideas, Woolfolk (1996) sefiala el aula como un espacio
multidimensional donde los actores, las actividades, las metas, sin presiones de tiempo,
recursos a compartir; en donde se ponen en acto diversos comportamientos y las
acciones que se realicen en tal espacio puede tener consecuencias variadas, tanto
positivas como negativas, para sus participantes.

Atendiendo a la vision multidimensional de Woolfolk (1996) y la praxis andragogica de
Adam (1987), se puede plantear el aula universitaria como un espacio multicultural y
diverso que permite al participante potenciar la posibilidad de re-significacion de su
entendimiento y la compresion de su contexto social a partir de su aprendizaje en
condiciones de igualdad y participacion surgidas de la praxis andragdgica como una
verdad construida desde la otra verdad.

Por lo antes planteado, se expresa que la praxis andragogica en la cosmovision del
aula universitaria proporciona al adulto la posibilidad de participar activamente en la
planificacién de su aprendizaje en condiciones de igualdad, tanto con sus compafieros
como con el facilitador teniendo en cuenta los principios que acompafian a la praxis
andragogica (horizontalidad y participacion); todo ello conjuntamente con un aula
multicultural.

EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LA FORMACION DE COMPETENCIAS
INVESTIGATIVAS

El aprendizaje significativo en la formacién de competencias en la investigacion busca
comprender cémo el proceso de relaciones asociativas no arbitrarias y sustantivas se
desarrollan al tratar de construir un nuevo conocimiento a través de las diferentes
actividades de la catedra de investigacion educativa mediante las diferentes estrategias
para el aprendizaje, estimulando las estructuras cognitivas del participante permitiendo
aprender y reforzar competencias comunicativas, de autoaprendizaje y pensamiento
critico, asi como el aprender a trabajar en equipo e integrar diferentes aspectos del
curriculo en las préacticas de investigacion educativa.

En ese sentido, para Diaz y Herndndez (2010) el aprendizaje significativo conduce a la
creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacion sustantiva y no arbitraria
entre la nueva informacion y las ideas previas. Esto significa que, en la medida en que
nuestros conocimientos preexistentes sobre competencias conceptuales,
procedimentales, y actitudinales relacionados a la investigacion educativa estan
presentes; asi como también, una actitud favorable por aprender estos estimulos, se
pueden desarrollarse puentes cognitivos significativos en el individuo formando nuevos
conocimientos.
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En lo que respecta al desarrollo de competencias: Barrios, Reyes y Muiioz (2009)
establecen el grado en que un estudiante actia en su desempefio, refiriéndose a la forma
de incorporar un aprendizaje, en términos de conocimientos, habilidades y valores que
determinan su actuacion o desempefio en una disciplina. Finalmente, el aprendizaje
significativo como una variable otorga valor al rol activo del facilitador y participante en la
promocion de la autogestién del aprendizaje, la participacion activa y la reflexion critica al
desarrollar las capacidades en la resolucibn de problemas adaptadas a situaciones
socioeducativas, accionado los diversos saberes, epistémicos, metodologicos Yy
procedimentales a través de un proceso dialectico y dialégico progresivo; que se
contrapone a estrategias de ensefianza aprendizaje de tipo conductista.

METODOLOGIA

Partiendo de la naturaleza epistémica del problema y el objetivo planteado, el estudio
se enmarca en el enfoque empirista-pragmatico dentro del tipo de investigacion proyectiva
en el nivel descriptivo, pues el estudio se centra en el disefio de una propuesta la cual se
desarrolla en dos etapas: la primera descriptiva e implica la realizacién de un diagnéstico
de la situacion actual para determinar los hechos a estudiar y una segunda etapa
proyectiva involucrando la formulacion de un modelo operacional que se ajuste a las
necesidades de la situacion estudiada. Para Hurtado (2008), este tipo de investigacion
también llamado proyecto factible consiste en la elaboracion de una propuesta o modelo
como solucién a un problema o necesidad de tipo practico, ya sea de un grupo social o de
una institucion, en un area particular del conocimiento.

En cuanto al disefio de investigacion, ésta se consider6 no experimental de corte
transaccional, longitudinal y de campo. Al respecto, Hernandez, Fernandez y Baptista
(2006) sefialan que los estudios no experimentales se realizan sin manipulacion
deliberada de la variables y en los que sélo se observan lo fendbmenos en su ambiente
natural para después analizarlos.

Por otra parte, la caracteristica transaccional obedeci6 a la aplicaciéon en un solo corte
de tiempo del cuestionario estructurado y la prueba de conocimiento.

Asimismo, se clasifico dentro del disefio longitudinal, en la tipologia de panel se debid
a que los datos sobre la praxis andragdgica y estrategias significativas llevadas a cabo
por el facilitador en el aula fueron recolectados en varios intervalos de tiempo a través de
una observacion estructurada a un mismo grupo de participantes a lo largo del tiempo
como una técnicas de apoyo a la investigacion que permitié comparar los resultados.

Cabe sefnalar que, segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2006), manifiestan la
factibilidad de combinar temporalmente los dos disefios dentro de un mismo estudio de
investigacion, toda vez que al aplicar dos tipos de instrumentos en diferentes estadios de
tiempo es pertinente sefialar la aplicacién mixta en el aspecto temporal.

La poblacion se conformé por el conjunto de facilitadores y participantes del programa
de profesionalizacion docente de la sede de los Puertos de Altagracia, esta poblacion se
estimé en 58 facilitadores y 1.100 participantes, para un total poblacional de 1.158
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individuos. En cuanto al procedimiento para la seleccion de la muestra se realiz6 a través
de un muestreo no probabilistico de caracter intencional pues la escogencia de los
individuos que conformaron la muestra se hizo sobre la base de criterios preestablecidos
por el investigador, tanto para los facilitadores como para los participantes quedando
integrada por ochenta (80) participantes y seis (06) facilitadores.

Ahora bien, en lo que respecta a las técnicas e instrumentos de recoleccién de datos,
se aplicaron tres (03) instrumentos: un cuestionario auto administrado constituido por (42)
items de escala tipo Likert dirigido a medir la opinion de los participantes y facilitadores
con respecto a ciertas afirmaciones; una lista de cotejo para recoger las diversas
percepciones de fendbmenos emergentes en el aula e interpretar dichos resultados de
manera cuantitativa y una prueba de conocimiento que tuvo como finalidad medir el nivel
de competencias declarativas y procedimentales de los participantes referidas a la
dimension competencias de la catedra investigacion educativa.

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

En el presente apartado, se exponen los resultados obtenidos mediante la aplicacion
de los instrumentos dirigidos a disefiar un modelo andragégico para el aprendizaje
significativo de la investigacion educativa.

Dicha variable de estudio esta dividida en cuatro dimensiones: Nivel de competencias
del participante en investigaciéon educativa, Aprendizaje significativo, Principios de la
praxis andragogica, Estrategias para el aprendizaje. El analisis de los resultados se
realiz6 sobre la base de los objetivos especificos y segun las dimensiones de las variables
para posteriormente, discutir los resultados confrontdndolos con el enfoque te6rico que
sustento el estudio.

En relacién a la variable modelo andragégico para el aprendizaje significativo de la
investigacion educativa, se obtuvo como resultado en cuanto al nivel de competencias del
participante en investigacion educativa. Al respecto, se pudo observar un promedio total
de respuestas correctas del 41.2% para las competencias declarativas y procedimentales
situando a ambas sub-dimensiones en la categoria “deficiente”, con un promedio de
calificacion total de 8.29 puntos en una escala de calificacién de 0-20 puntos. Asimismo,
en cuanto a las competencias actitudinales se situé en la categoria “alta presencia”. Esos
resultados, evidenciaron el nivel de competencia desarrollado por los participantes de la
catedra de investigacion educativa Il, ubicAndose en la categoria “deficiente”, situacion
gue genera una limitaciébn en cuanto a la compresion declarativa y procedimental del
participante restringiendo su capacidad para aprender a aprender y aprender a hacer.

Por otro lado, los resultados arrojados en las competencias actitudinales evidenciaron
una “alta presencia” en cuanto a la formacion ética y la promocion por parte de facilitador
de la capacidad de autogestion del aprendizaje en el participante. Sin embargo, en las
observaciones realizadas en el aula la actitud demostrada por el participante hacia la
investigacion educativa fue moderada y en algunos casos desinhibida.
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Con base en los resultados anteriores, autores como Barrios, Reyes y Mufioz (2009)
sefialan que las competencias son capacidades que determinan el grado en que un
estudiante actia en su desempefio, refiere a la forma de incorporarse a un aprendizaje,
en términos de conocimientos, habilidades y valores que determinan su actuacién o
desempefio en una disciplina.

Con respecto al aprendizaje significativo, se pudo observar que el promedio general
intra-grupos en la misma fue de 3.28, lo que la ubica en la categoria “moderada
presencia”. El mayor promedio lo obtuvo significancia psicolégica con un 3.80 en la
categoria “alta presencia”. Es decir, que para ambos grupos de encuestados casi siempre
el material y/o estrategia educativa aplicada en el aula tiene la capacidad de permitir la
construccion de enlaces cognitivos entre el conocimiento nuevo y el preexistente logrando
integrar la informacién en la memoria a largo plazo del participante.

Por otra parte, la “significancia l6gica” presentd un bajo promedio con 2.77,
ubicandose en la categoria “moderada presencia”. Este resultado evidencié que soélo
algunas veces el material presentado en las sesiones de aprendizaje desarrollan en el
participante un didlogo constructivo entre la significancia légica del material y la estructura
cognitiva, situacion necesaria para lograr un aprendizaje significativo de forma no
arbitraria y sustantiva.

Al contrastar los resultados con los aspectos tedricos referidos al aprendizaje
significativo se constata la relevancia del proceso, donde Diaz y Hernandez (2010)
sefialan que el aprendizaje significativo es un proceso conducente a la creacion de
estructuras de conocimiento mediante la relacion sustantiva y no arbitraria entre la nueva
informacion y los conocimientos previos.

Del mismo modo, Rodriguez (2010) sefiala que la adquisicion de significados dentro
del aprendizaje significativo es producto de la relacion entre el significado real para el
individuo (significado psicoldgico) que emerge cuando el significado potencial (significado
I6gico) del material de aprendizaje se convierte en contenido cognitivo diferenciado e
idiosincratico por haber sido relacionado de manera substantiva y no arbitraria e
interactuado con una serie de ideas relevantes existentes en la estructura cognitiva del
individuo.

Finalmente, el aprendizaje significativo, interviene como una dimension que otorga
significancia a los contenidos propuestos por el facilitador a los participantes permitiendo
la construccién cognitiva a través de un proceso dialectico y deductivo progresivo.

En cuanto a los “principios de la praxis andragdgica”, se pudo observar que la media
intragrupos obtenida para esta fue de 3.98, dentro de la categoria “alta presencia’.
Asimismo, el promedio mayor lo alcanzé la “participacion” con un 4.08 que lo ubica en la
categoria “alta presencia”, evidenciando para ambos que casi siempre la participacion en
clase por los estudiante, asi como la promociéon por parte de los facilitadores es
considerada como un factor relevante que debe estar presente en el aprendizaje dialdégico
para lograr las metas planteadas en las actividades formativas en la cétedra de
investigacion educativa.
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Por otro lado, en relacion a la subdimensién horizontalidad obtuvo un promedio de
3.88 que la ubica en la categoria en “alta presencia”; esto quiere decir, que para ambos
grupos que casi siempre se estimula y/o se asume la autogestion del aprendizaje para
lograr que el participante realice las actividades de aprendizaje propuestas en clase de
manera autonoma. También se demostré en ambos grupos, que la experiencia se
considera relevante para afianzar mediante el dialogo los aprendizajes.

Sin embargo, las observaciones realizadas en el aula permitieron percibir que los
participantes poseen limitaciones en cuanto a la capacidad de dirigir su propio aprendizaje
de manera autbnoma. Estos resultados se enfatizan con los obtenidos en las pruebas de
conocimiento, donde se evidenciaron deficiencias en cuanto a las competencias
procedimentales situacion que restringe en el participante la capacidad de dirigir su propio
aprendizaje.

Por ultimo, estos resultados evidenciaron el grado de interaccién entre el facilitador y
el participante en las clases de investigacion educativa, donde casi siempre los
participantes planifican conjuntamente con el facilitador las estrategias orientadas al
proceso de aprendizaje. Sin embargo, en entrevistas informales realizadas a ambos
actores se expres6é que esto sucede poco, dado que el factor tiempo y los semestres
irregulares limitan esta accion, no obstante, en la medida de lo posible, se considera la
experiencia del participante a la hora planificar y/o realizar actividades en clases.

En consideracién a lo planteado, Caliva (2009) argumenta que los principios de la
praxis andragégica como accién educativa, proporciona la oportunidad para que el adulto
que decide aprender, participe activamente en su propio aprendizaje e intervenga en la
planificacion, programacién, realizaciébn y evaluacion de las actividades educativas en
condiciones de igualdad con sus compaferos y con el facilitador, lo cual, conjuntamente
con un ambiente de aprendizaje adecuado, determinan una buena praxis andragégica.

Con relacion a las “estrategias para el aprendizaje”, se pudo observar que la media
intragrupos obtenida fue de 3.67 ubicandose en la categoria “alta presencia’. En ese
mismo orden de ideas, el promedio mayor intragrupos lo obtuvieron las estrategias pre-
instruccionales con 4.06, situandose en la categoria “alta presencia” hecho que demostré
que casi siempre los facilitadores emplean estrategias pre-instruccionales dentro del aula
con la finalidad de apoyar el proceso de aprendizaje partiendo de la comunicacion clara
de los objetivos y su negociacion, asi como la exploracion y activacion de los
conocimientos previos para lograr generar puentes cognitivas entre los que ya sabe el
participante y lo que deberia conocer.

En relacion con las estrategias para el aprendizaje, Cooper (1999, citado por Diaz y
Hernandez, 2010) sefiala que se debe hacer buen uso de ellas pues permiten la
identificacion previa de los conceptos centrales de la informacion, el conocer las
expectativas del participantes frente a lo que espera aprender y explorar los
conocimientos previos pertinentes de éstos.

Por otro lado, en relacion al menor promedio se ubicé en las “estrategias
posinstruccionales” con una media total intragrupos de 2.96, ubicandose en la categoria
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“baja presencia”. Este resultado evidencié que para ambos grupos soélo algunas veces en
las actividades se utilizan estrategias posinstruccionales tales como resimenes y mapas
conceptuales dentro del proceso de aprendizaje en el aula.

Del mismo modo, en cuanto a las observaciones realizadas en el aula se demostré
que sélo algunas veces se pone en practica dichas estrategias a pesar de que, como
sefiala Diaz y Herndndez (2010), estas estrategias construccionales desempefian un
papel relevante en el proceso de aprendizaje dado que al presentarse después del
contenido que se ha de aprender permiten al alumno formar una vision sintética,
integradora e incluso critica del material; para de esa manera potenciar el enlace entre
conocimientos previos y la informacién aprendida.

MODELO ANDRAGOGICO PARA EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO PARA LA
INVESTIGACION EDUCATIVA

Los resultados anteriores permitieron describir elementos que llevaron a disefiar la
propuesta sobre un modelo andragogico para el aprendizaje significativo de la
investigacion educativa, orientado hacia la optimizacion de la practica educativa en aras
de transformar el aula universitaria en un espacio donde el participante trabaje de manera
colaborativa, autogestionaria y participativa para su formacion integral en investigacion a
través de una praxis andragogica integrando a los diversos actores del hecho educativo a
su contexto socioeducativo.

El modelo andragégico presentado (ver Diagrama 1) responde de manera descriptiva
a la interrogante de la investigacion que refiere a: ¢Cudles seran los elementos que
estructuran un modelo andragégico para el aprendizaje significativo de la investigacion
educativa en el proyecto de profesionalizacion docente de la Universidad Nacional
Experimental “Rafael Maria Baralt™?

En ese sentido, se estructura en un conjunto de elementos generales orientadores del
accionar educativo, representado por un sistema de dimensiones epistemoldgica,
axioldgica, andragdgica y praxiologica, en el que los diferentes actores del proceso
educativo a través de estrategias para el aprendizaje significativo propician la
construccion dialégica y dialéctica de competencias declarativas, procedimentales vy
actitudinales considerando para ello los principio de la praxis andragdgica (participacion y
horizontalidad).
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MODELO ANDRAGOGICO PARA EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Diagrama 1. Modelo andragdgico para el aprendizaje significativo de la

investigacién educativa
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Fuente: Gémez (2013).

Del mismo modo, este modelo andragdgico posee propiedades educativas que
contribuyen a la reflexion critica sobre los procesos investigativos educativos abordados
en el aula educativa desde la practica investigativa en la realidad y sobre la base del
didlogo de experiencias, la autogestion del aprendizaje y los proyectos educativos como
practica en la catedra de investigacion, permitiendo la construccién dialdégica de

competencias.

Finalmente, este modelo quedd constituido por un plan de formacién educativa para el
aprendizaje significativo de la investigacion educativa integrado por cuatro (04) unidades
de aprendizaje y aplicable en siete (7) fases (ver Diagrama 2), el cual proporciona a los
participantes competencias declarativas, procedimentales y actitudinales respondiendo a

las complejidades inherentes del proceso investigativo educativo.

\
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FASES DE IMPLANTACION DEL MODELO

Diagrama 2. Fases de implantacion del modelo andragogico para el aprendizaje
significativo de la investigacién educativa

Diagnéstico de
Contextualizacion I:> aprendizajes |::> Encuadre
previos
- . . Disefio del Facilitacion del
Ejecucion Proyecto de R -
- © s trabajo en equipo
investigacion
Evaluacién de las
competencias en

cada participante

. J

Fuente: Gémez (2013).

Cabe destacar que la investigacion educativa en este modelo es planteada como una
herramienta que permite analizar e interpretar con rigurosidad y objetividad los fendmenos
que subyacen en el hecho educativo contribuyendo a un conocimiento transformador
desde el dialogo de experiencias, la socializacion del conocimiento y el desarrollo de
proyectos de investigacion sustentados en la corresponsabilidad del facilitador y el
participante bajo las estrategias para el aprendizaje significativo.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En cuanto a las conclusiones obtenidas, se diagnosticO a través de la prueba de
conocimiento el nivel de competencia alcanzado por los participantes en la catedra de
investigacion educativa de la sede de Los Puertos de Altagracia; comprobando un nivel
deficiente en cuanto a competencias declarativas referidas a los conocimientos sobre los
modelos epistémicos, conocimiento sobre los procesos de investigacion y habilidades
para el analisis de informacion.

Del mismo modo, los participantes obtuvieron un nivel deficiente en cuanto a
competencias procedimentales en el aspecto como la habilidad para el andlisis de
informacion. Igualmente, en cuanto a la habilidad para el trabajo colaborativo indagado a
través de una lista de cotejo ésta arrojé deficiencia en cuanto al trabajo colaborativo
especificamente a la capacidad de interacciébn entre los participantes del equipo vy
responsabilidad compartida entre los miembros del equipo.

Por el contrario, en cuanto a las competencias actitudinales se determin6é una alta
presencia en la formacién ética y autonomia personal en el participante estimulando la

S

/
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confianza, la capacidad autonémica y el autoconocimiento por parte del facilitador desde
estrategias dirigidas a lograr actitudes positiva hacia la investigacion.

En relacién al material didactico presentado por los facilitadores, tiene una moderada
presencia en cuanto a la significancia psicoldgica y significancia légica en sus contenidos
situacion generando en el participante que solo algunas veces logre una construccién
dialogica entre sus conocimientos previos y los contenidos mostrados por el facilitador en
el material.

Por otra parte, se pudieron identificar los principios que rigen la praxis andragogica y
para lograr que sus acciones educativas permitan un aprendizaje significativo en la
catedra de la investigacion educativa para ambos grupos de encuestados. Sin embargo, a
través de la observacion realidad en aula se percibié que los participantes poseen una
limitada capacidad para la autogestion del aprendizaje. Este hecho se reforzé con los
resultados obtenidos en las pruebas de conocimiento donde se demostré una
competencia deficiente en cuanto a conocimientos adquiridos en las areas declarativas y
procedimentales.

En cuanto a la participacibn como principio andragogico se demostrd a través de la
observacion la baja participacion, lo que restringe reforzar de manera significativa los
aprendizajes adquiridos, pues la actitud observada es en algunos casos mas bien
desinhibida.

Ademas, se concluyd que existe una alta presencia de acuerdo a la opinion de los
facilitadores y participantes sobre la aplicacion de las estrategias para el aprendizaje tanto
pre-instruccionales como co-instruccionales, pues estas poseen un rol en el proceso de
construccion dialogica y significativa del conocimiento contribuyendo al desarrollo practico
de las actividades educativas y al logro de los objetivos planteados en el aprendizaje.

Sin embargo, de acuerdo a la lista de cotejo aplicada se visualizdé una baja aplicacion
de estrategias pos-instruccionales en cuanto a elaboracion de resimenes por parte de los
participantes en la catedra de investigacion educativa; ademas, se observo que pocas
veces el facilitador solicitaba la realizacion de mapas conceptuales como estrategia
dirigida a reforzar lo aprendido.

En relacién, a la necesidad de desarrollar un modelo andragdégico orientado al
aprendizaje significativo de la investigacion educativa, el cual debe considerar las
dimensiones: epistemoldgico, andragogico, praxioldégico y axiolégico que orienten las
estrategias educativas para fomentar de manera continua la reflexion constructiva de
conocimientos conceptuales, la participacion activa y la autogestion del aprendizaje
durante la sesiones de aprendizaje.

Asimismo, el modelo toma relevancia al orientar a los facilitadores en cuanto a orientar
y organizar el proceso educativo en la catedra de investigacion educativa determinando
las prioridades para el desarrollo de competencias declarativas procedimentales y
actitudinales para asi contribuir a la formacién investigativa respondiendo a las
problematicas que subyacen en el &mbito socio-educativo.

S
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