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Resumo.

Este artigo € um resumo da dissertacdo de mestrado, de minha autoria, em Ciéncias
da Educagdo, que defendi em julho de 2017, na Universidade Autbnoma de
Assuncdo — UAA, que analisou se a permanéncia dos alunos das escolas de tempo
integral influencia ou ndo no sucesso escolar deles. Utilizamos a pesquisa
documental e a aplicacdo de questionarios, com 547 pessoas pesquisadas em trés
grupos: alunos, professores e pais. A pesquisa traz em seu bojo contribuicdes de
Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Cavaliere. Entre as duas constatacfes encontradas
na pesquisa, uma delas mostrou que o sucesso escolar dos alunos das Escolas de
Tempo Integral do Jaboatdo dos Guararapes, acontece por conta da permanéncia o
dia todo na escola com atividades pedagdgicas diversificadas; de um
acompanhamento pedagdgico sistematico; de uma rotina diaria de acordo com as
especificidades e singularidades de cada escola; e da articulacdo e integracdo da
escola com a comunidade/familia.

Palavras-chave: educacdo integral; escolas de tempo integral; permanéncia;
sucesso escolar; familia; acompanhamento pedagdgico

Abstract.

This paper is a summary of the masters dissertation, written by myself, on Education
Sciences, which was defended in July 2017, at Universidade Autondma de Assuncéo
— UAA that analyzed if the permanency of students in full-time schools influences or
not their scholar success. We utilized documental research and the application of
questionnaires with 547 among three groups: students, parents and teachers. The
research brings at its core, contributions from Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro and
Cavaliere. Among the two confirmations found on the research, one of them showed
that the scholar success of full-time students in Jaboatdo dos Guararapes, happens
because of their permanency at school all day long through diverse pedagogical
activities; a systematic pedagogical monitoring; a daily routine according to the
specifications and singularities from each school; the articulation and integration of
the school with the community/family.

Keywords: full-time education; full-time schools; permanency; scholar success;
family
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1.-Introducéo.

A educacgdo da populagdo brasileira esta longe de se constituir numa preocupagao
recente. As demandas por escolarizacdo e pelo prolongamento dos niveis de
escolaridade se intensificam desde meados do século passado, provocando reformas
profundas, que estendem a escolaridade obrigatéria e anunciam a democratizagéo
da educacdo. Mas as respostas do Estado sdo lentas e graduais: a expanséo das
oportunidades escolares efetiva-se, sobretudo pela via privada, excluindo as
populagdes mais pobres; as areas rurais permanecem por um longo periodo
completamente & margem dos sistemas educacionais; 0 ensino publico é marcado
pela evasao e repeténcia; 0s percursos escolares sao cindidos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN — Lei n°® 9.394/96)
introduziu a perspectiva de ampliagdo do tempo escolar diario nos art. 34 e 87, sendo
mais detalhada no Plano Nacional de Educag&o (PNE — Lei n® 10.172/01) e no Plano
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE — Decreto n° 6.094/07).

Analisando a politica municipal de educagéo de Jaboatdo dos Guararapes, percebe-
se que ela foi elaborada com vistas a corresponder a realidade do municipio e com o
objetivo de que suas demandas tenham repercussao nas politicas publicas sociais
integradas, numa perspectiva de oferecer uma educacdo de qualidade social aos
municipes. Nesse sentido, consideram-se 0s principios humanistas, as concep¢des
educacionais para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa, solidaria e
sustentavel, destacando-se os seguintes eixos: a)Qualidade Social da Educacao;
b)Gestdo Democratica Participativa; c)Valorizagdo Profissional da Educagdo:
(formacdo, remuneracdo, carreira e condicGes de trabalho); d)Financiamento da
Educacéo.

Nesse contexto o municipio do Jaboatdo dos Guararapes, implantou em dez escolas
municipais a Educacfo Integral (ETI), alcancando em trés anos resultados
significativos nos indices e indicadores educacionais dessas escolas, conforme
educacenso do Ministério da Educagéo - MEC.

Percebendo que os indices da eficiéncia interna dessas escolas estavam bem acima
da média brasileira, e que também, as mesmas estavam obtendo bons resultados
nas avaliagdes em larga escala dos governos federal e estadual, isso, gerou em nos,
a busca pela investigacdo do que estava acontecendo na relagdo permanéncia e
sucesso escolar. E importante sabermos a relag&o existente entre a permanéncia e o
sucesso escolar dos alunos nessas escolas, em especial nos alunos do 9° ano, por
ser ano final de uma etapa da educagdo basica no Brasil.

Neste sentido, o presente trabalho visou responder a seguinte questdo de pesquisa:
A permanéncia dos alunos do 9° ano das escolas de tempo integral do municipio do
Jaboatéo dos Guararapes influencia no seu sucesso escolar?

Nesse contexto, tentando resolver o problema abordado, buscamos na nossa
pesquisa ter como objetivo geral: Analisar a relagéo existente entre a permanéncia e
0 sucesso escolar dos alunos do 9° ano das escolas de tempo integral do Jaboatéo
dos Guararapes.
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Visando (atender o objetivo geral acima citado, foram estabelecidos os seguintes
objetivos especificos: a) Observar a atuagdo dos pais na questdo da permanéncia e
do sucesso dos filhos nas escolas de tempo integral; b)Comparar 0 sucesso escolar
dos alunos do 9° ano das escolas de tempo integral, com os alunos do 9° ano que
estudam em um Unico turno escolar; c)Analisar a posi¢do dos professores sobre a
permanéncia e 0 sucesso escolar dos alunos do 9° ano das escolas de tempo
integral.

Considerando o problema apresentado neste trabalho, pressupomos as hipéteses
que poderiam estar relacionadas com o que queriamos alcangar na pesquisa: a)A
permanéncia dos alunos do 9° ano das escolas de tempo integral de Jaboatdo, tem
influenciado o sucesso escolar dos mesmos. b)A permanéncia dos alunos do 9° ano
das escolas de tempo integral de Jaboatdo, ndo tem influenciado seu sucesso
escolar. Buscamos nessa pesquisa receber contribuicBes dos alunos, dos
professores, dos pais, e da secretaria de educagdo do municipio, através de
questionérios e de pesquisas documentais para encontrarmos a relacdo existente
entre a permanéncia e 0 sucesso desses alunos das escolas de tempo integral do
Jaboatdo dos Guararapes.

2.-Marco Tedrico.
2.1).-A Nova ldentidade da Escola Fundamental — A Escola de Tempo Integral.

A escola fundamental vem sendo instada, nos dUltimos anos, a assumir
responsabilidades e compromissos educacionais bem mais amplos do que a tradi¢do
da escola publica brasileira sempre o fez. Enquanto se destinava efetivamente a
poucos, alcancando pequena parcela da populagdo, tinha a fun¢do precipua da
instrucdo escolar, e sua acdo social era uma expansdo linear dos processos
integradores da comunidade sociocultural homogénea que a ela tinha acesso. A isso
Se seguiu o processo de escolarizacdo das grandes massas da populacdo brasileira,
realizado na segunda metade do século XX. Este processo deu-se em bases de um
esvaziamento das responsabilidades da escola expresso, entre outros fatores, pelas
instalagdes precarias de seu ambiente fisico, pela reducdo da jornada e multiplicacéo
dos turnos, pela desorientacdo didatico-pedagdgica e pela baixa qualidade da
formacéo dos professores.

Nesse (ltimo perfodo, firmou-se a tradicdo das instituigdes escolares omissas, cujo
principal produto é a exclusdo precoce de grande parte das criancas que a elas
chegam. Tal situagdo atingiu o &pice nas décadas de 70, 80 e 90. O coroamento do
ciclo de urbanizacdo desordenada associado a politicas pulblicas erraticas e
inadequadas (Cunha, 1995) bem como a tendente privatizacdo do sistema, com a
retirada da classe média urbana da escola pUblica, consolidou a baixa qualidade
pratica e simbdlica do sistema de educacdo fundamental piblica brasileira.

Hoje, em meio a essa realidade, se esboga um processo reativo, ainda carente de
elaboracdo politica coletiva, conduzido pelos profissionais das escolas, de
incorporacdo de um conjunto de responsabilidades educacionais, ndo tipicamente
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escolares, mas, sem o0 qual, o trabalho especificamente voltado para a instrucdo
escolar torna-se inviavel. Sao atividades relacionadas a higiene, salde, alimentagéo,
cuidados e habitos primarios. Além disso, observa-se grande dependéncia afetiva de
parcela importante do alunado que, muitas vezes, tem na escola e em seus
profissionais a referéncia mais estavel entre suas experiéncias de vida. A posicdo
dos professores em relagdo ao problema é contraditéria. Para alguns professores
prevalece a recusa formal em assumir esses papéis, ndo considerados tipicos de sua
identidade profissional. Entretanto, apesar da recusa “tedrica”, revela-se também um
reconhecimento tacito da inevitabilidade desse caminho. Na pratica, aumentam as
acBes com sentido educacional preliminar e pouco especifico, principalmente nos
anos iniciais do ensino fundamental, mas também nos anos finais.

Essa incorporacdo desorganizada, imposta pelas circunstancias, de novos elementos
a rotina da vida escolar, que de complementares ou secundarios passaram a
imprescindiveis, sem um correspondente projeto cultural pedagégico, tem levado a
descaracterizagdo, isto é, a crescente perda de identidade da escola fundamental
brasileira.

As recentes politicas pablicas que buscam garantir a permanéncia das criangas nas
escolas pelo menos até o final do periodo da obrigatoriedade revelam a percepgéo,
por parte da sociedade, de que existe a necessidade de constru¢do de uma nova
identidade para a escola fundamental, sendo a primeira e indispensavel condi¢&o
para tal a integracdo efetiva de todas as criancas a vida escolar. Os programas
“Bolsa escola”, as mudancas nos critérios de organizacdo de turmas e de progressdo
escolar, a inclusdo no curriculo oficial de temas ligados a saude, a ética, e a cultura,
a delegacdo a cada instituicdo escolar de maior autonomia na formulacdo de seu
projeto pedagdgico, a programacéo de “Dias Nacionais” da familia na escola séo
medidas que pretendem conquistar ou fortalecer a adesdo das crian¢as e suas
familias a escola, prolongando sua permanéncia nela e respondendo aos efeitos
desse prolongamento. Em suma, parece delinear-se uma realidade em que as
necessidades socio integradoras assumem posi¢do primordial no cotidiano da escola
fundamental brasileira.

Busca-se, de forma pouco explicita e pouco sistematizada, um novo formato para
essa escola que associe a instru¢do escolar a uma forte acdo no campo da
socializacdo priméria e da integracdo social de contingentes da populagéo ainda em
grande parte pouco marcados pelo ethos escolar. N&o € por outro motivo que as
secretarias de educacdo desenvolvem, em muitos estados brasileiros, programas de
complementacdo do hordrio escolar com atividades esportivas, culturais ou de
“refor¢o” da aprendizagem.

A ampliacdo das fungdes da escola, de forma a melhor cumprir um papel sécio
integrador, vem ocorrendo por urgente imposicdo da realidade, e ndo por uma
escolha politico-educacional deliberada. Entretanto, a institucionalizacdo do
fendmeno pelos sistemas educacionais, que ja desponta nas politicas publicas acima
citadas, envolvera escolhas, isto é envolvera concepcdes e decisdes politicas. Tanto
poderdo ser desenvolvidos os aspectos inovadores e transformadores embutidos
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numa pratica escolar rica e multidimensional, como poderdo ser exacerbados os
aspectos reguladores e conservadores inerentes as instituicdes em geral.

Em vista disso, acreditamos que uma das saidas para melhorarmos as ideias € as
praticas pedagdgicas é a Educagdo Integral, ou seja, a nova identidade para a escola
fundamental é a Escola em Tempo Integral.

Encontramos nos fundamentos da concepcdo de Educacdo Integral, aqueles
elementos que possam responder a necessidade que aflora no cotidiano escolar
brasileiro de uma intencional e efetiva acdo socialmente integradora, de forma tal que
a natureza dessa acdo possa representar uma contribuicdo ao processo de
democratizagdo da instituicdo escolar publica e ndo uma reafirmagéo de seu carater
discriminatdrio. Sabemos que a busca de uma nova identidade sociocultural para a
escola ndo se esgota em seus temas internos. Estd necessariamente ligada a um
projeto mais amplo de sociedade. Nos limites deste texto, refletir sobre o fendémeno
da ampliagdo das fungBes da escola e sobre as bases tedricas da concepgdo de
Educacdo Integral significa buscar as ligacbes e rompimentos entre “vida" e
educacdo escolar, tentando desvelar possibilidades e limites para a instituicdo
escolar na realidade em que vivemos. Entretanto, o tema Educacéo Integral é vasto.
Muitas vertentes poderiam ser trilhadas na exploragdo do mesmo. Optamos pela
abordagem da corrente filosdfica pragmatista, enfocando o pensamento de John
Dewey e sua concepcdo de educacdo como “reconstru¢do da experiéncia’. Com
isso, fomos levados a revisitar o0 movimento liberal reformador da Escola Nova, que
teve grande influéncia na educacao brasileira por meio, principalmente, dos escritos
e acOes de Anisio Teixeira.

2.2).-Sucesso Escolar dos Alunos.

Segundo Philippe Perrenoud (2002, PP 27-29), a ideia de sucesso escolar é
entendida hoje em dois sentidos:

a)De modo muito geral, & associada ao desempenho dos alunos: obtém éxito
aqueles que satisfazem as normas de exceléncia escolar e progridem nos cursos;
b)Com a moda das escolas efetivas e a publicacdo das “listas de classificacdo das
escolas”, 0 “sucesso escolar” acaba designando o sucesso de um estabelecimento
ou de um sistema escolar no seu conjunto; sdo considerados bem-sucedidos os
estabelecimentos ou 0s sistemas que atingem seus objetivos ou que 0s atingem
melhor que os outros.

Existird uma relagdo entre esses dois “niveis de sucesso™? Acreditamos que sim.
N&o se poderia imaginar um estabelecimento que obtenha éxito enquanto a maioria
de seus alunos fracassam. O sucesso de um estabelecimento poderia entdo estar
associado a soma dos éxitos individuais de seus alunos. Da mesma forma que se
pode classificar as nagbes em razdo do nimero de medalhas olimpicas obtidas por
seus atletas, as escolas poderiam ser classificadas segundo a propor¢do dos alunos
que obtém éxito nos estudos. No entanto, as coisas ndo sdo assim tdo simples, em
virtude de, pelo menos, trés razdes: a)A reputacdo de um estabelecimento se deve
muitas vezes ao rigor da selecdo que ele promove, no ingresso e no decurso da
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escolaridade. Nao se pode desconsiderar as ‘racionalidades desiguais” (Grisay,
1988) dos sistemas escolares, que levam certos estabelecimentos a defender sua
reputacdo rejeitando os alunos com dificuldade, em vez de instrui-los. b)Ndo
podemos nos ater aos desempenhos de alto nivel, nem mesmo aos de nivel médio, e
desconsiderar a dispersdo. Um estabelecimento deveria levar todos seus alunos a
um nivel aceitavel e ndo deveria se contentar em compensar graves fracassos
individuais com éxitos brilhantes. c)Nao se pode comparar estabelecimentos sem
considerar o conjunto dos fatores que determinam o sucesso escolar de seus alunos:
alguns desses fatores fogem ao controle dos estabelecimentos menos poderosos,
como o nivel inicial dos alunos ou seu contexto familiar e urbano.

Um bom estabelecimento ndo pode, portanto se definir unicamente em fungdo do
namero de bons alunos que possui. H& ainda outra complicacdo: o significado dos
indices habituais de sucesso escolar dos alunos - taxas de promogdo, notas,
porcentagens — varia segundo o contexto. A mesma nota ndo corresponde as
mesmas competéncias e competéncias iguais sdo avaliadas diferentemente de um
estabelecimento e até de uma classe a outra, uma vez que as notas resultam em
geral de uma comparagéo local entre alunos que seguem o mesmo programa. Assim
um aluno médio pode parecer excelente numa classe muito fraca e mediocre huma
classe muito forte. Para que uma comparacdo entre estabelecimentos seja rigorosa,
as avaliagOes internacionais substituem esses indices de alcance local por dados
padronizados, levando todos os alunos a se submeterem ao mesmo programa no
sistema escolar.

A escola s6 pode avaliar, no cotidiano, aquilo que ela a grosso modo ensinou,
enquanto as avaliagdes externas em larga escala medem o nivel de dominio daquilo
que se reputa ter sido ensinado em todas as escolas a partir do curriculo formal. Fiéis
aos textos, tais avaliagbes ndo levam em conta a realidade diversificada do ensino e
do trabalho escolar. A escola deve, sob o risco de ser fortemente questionada,
assegurar o sucesso do maior nimero de alunos, ndo importa em que classe e em
que tipo de estabelecimento: a sociedade ndo pode hoje tolerar que um quarto dos
alunos na média brasileira, repitam de ano. A avaliacdo, inscrita no funcionamento
“normal” do sistema escolar, €, pois modulada em fung&o dos contextos locais e dos
contratos didaticos, de modo que se mantenha psicologicamente sustentavel e
socialmente aceitivel. Mas as avaliagfes de sistema, que permitem comparar dados,
nao possuem tais restricbes e podem “levar a sério os objetivos de formagéao”, o que
supfe ndo somente construir um outro quadro das desigualdades em razdo da
padronizacdo das provas, como também estimar de modo menos favoravel a eficacia
do sistema.

Outra contradicdo: enquanto o0 sucesso “rotineiro” € feito de uma miriade de
avaliacbes que pontuam e reorientam a carreira escolar, referindo-se cada uma a um
fragmento do curriculo, as avaliagbes em larga escala voltam-se para as
aprendizagens consolidadas no fim dos cursos, o que engendra outra representacdo
das desigualdades e da eficacia do sistema educativo. Entende-se que 0s vieses, 0s
efeitos de contexto e outras perversdes docimoldgicas conduzem os especialistas a
atribuir apenas uma confianca limitada as avaliagdes feitas pela escola, essa
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contabilidade opaca de onde provém notas cujo significado é incerto em termos de
aquisicoes reais. Parece l6gico que quem concebe avaliages de sistema sucumba a
tentacdo de ignorar as avaliacbes produzidas pelos professores ou outros
examinadores dentro do funcionamento de rotina do sistema educacional.

Essa dissociac¢éo entre as avaliagdes feitas pela escola e os dados de avaliagbes em
larga escala, que visam, legitimamente, a neutralizar os efeitos do contexto local,
pode, entretanto introduzir outros vieses igualmente graves. As avaliagdes externas
que permitem comparacdo podem-se ater aos dados mais faceis de definir e de
medir, mas € dificil avaliar o raciocinio, a imaginacdo, a autonomia, a solidariedade, a
cidadania, o equilibrio corporal ou 0 ouvido musical através de provas padronizadas,
que sdo, na maior parte do tempo, testes de lapis e papel. Avaliar aprendizagens
complexas em larga escala exige uma criatividade metodoldgica consideravel e induz
a custos importantes de aplicagdo e tratamento dos dados. E mais rapido e mais
barato ater-se a provas escritas, reduzindo, desse modo, as aprendizagens escolares
as aquisicBes cognitivas, dando prioridade as disciplinas principais e as operagdes
técnicas.

Os sistemas educacionais correm, nesse caso, 0 frisco de instalar-se
progressivamente numa situacdo de dupla definicdo institucional do sucesso dos
alunos:

+ Uma, mais tradicional, remete a avaliagdo corrente feita pelos professores e por
outros examinadores, durante ou ao fim do ano escolar. Nao se sabe bem o que
essa avaliagdo abrange, o certo € que as normas e as formas de exceléncia
valorizadas ndo sdo homogéneas. Em contrapartida, essa avalia¢do leva em conta o
que foi ensinado. E ela que representa papel decisivo na determinago da carreira
escolar.

» Outra, que independe do funcionamento ordinrio das classes e dos
estabelecimentos, serve-se de instrumentos padronizados concebidos com base no
curriculo formal e administrados em larga escala. As restricdes metodolégicas e
econdmicas levam a privilegiar os resultados mais facilmente mensuraveis mediante
provas escritas. O objetivo dessa segunda forma de avaliagdo ndo é determinar o
destino individual dos alunos, mas contribuir para 0 monitoramento do sistema.

Se ndo ha concordancia entre os indices de sucesso obtidos rotineiramente na
prépria escola e as comparacdes internacionais, 0s pais € a opinido publica sentem-
se perdidos. Em certos paises, 0 Programa Internacional de Acompanhamento das
Aquisi¢bes dos Alunos — PISA (OCDE, 2001) revela falhas que a avaliagfo habitual
mascarava. Em contrapartida, no momento em que se deseja mais que nunca na
histéria da escola, medir e comparar resultados toma-se paradoxalmente consciéncia
da dificuldade de circunscrever de modo preciso e consensual as finalidades da
escola, sua tradugdo, primeiro num curriculo formal, depois real, e, finalmente, em
formas e em normas de exceléncia. Paradoxalmente processos que visam a
racionalizar o sistema educacional exacerbam os conflitos ideoldgicos, filoséficos,
politicos, como também as controvérsias didaticas e pedagdgicas, uma vez que a
avaliacdo se situa no cruzamento de duas ldgicas frequentemente antagonicas, a da
aprendizagem e a da medida.
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Essas contradicbes levam mais ou menos clara e rapidamente a atenuar a
independéncia relativa dos dois modos de avaliagdo: os resultados das avaliacbes
padronizadas serdo progressivamente considerados nos julgamentos cotidianos de
exceléncia escolar e intervirdo, portanto nos boletins escolares e nas decisdes
referentes & selecdo, orientacdo e certificacdo. Mas, as autoridades escolares
exercerdo uma forte pressdo para que os professores aumentem seus esforcos e
endurecam suas exigéncias nos campos em que existam avaliagcbes padronizadas,
Unica maneira de garantir que o sistema ou 0s estabelecimentos consigam um bom
conceito nas classificaces (listas dos melhores estabelecimentos ou nas avaliagbes
internacionais).

Esse efeito dominante da padronizagdo vai possivelmente concentrar as prioridades
curriculares naquilo que parece facilmente mensuravel e comparavel no interior de
um sistema educacional, ou entre sistemas: opera¢fes, memorizacdo, formas
verbais ao invés de raciocinio, imaginacdo ou argumentacdo. Isso SO vem
contrabalancar a tendéncia — timida — a uma autonomia curricular mais acentuada
dos estabelecimentos e a uma profissionalizacdo da profissdo de professor. E,
sobretudo, isso s6 pode retardar a evolucdo do curriculo escolar rumo a objetivos de
alto nivel taxonbmico e rumo as competéncias.

E importante, pois, que agqueles que privilegiam a formag&o, e ndo a avaliagao,
acompanhem de muito perto a dialética da dupla defini¢do institucional do sucesso,
que pode vir a favorecer uma regresséo das finalidades da escola. Hoje é crucial ndo
abandonar aos técnicos da avaliacdo a definicdo do sucesso escolar — portanto,
indiretamente, a leitura predominante do curriculo.

Podemos buscar a seguranga ou 0 risco, a integragdo ou a vida a margem, a
opuléncia ou o despojamento, a soliddo ou a fusdo no grupo, o trabalho ou a
preguica, a planificacdo ou a improvisagdo. N&o existe nenhuma definicdo
institucional do sucesso na vida. Esse pluralismo se estende ao sucesso de um
aprendizado desejado. Um aprendiz de violdo ou um jogador de golfe fixam o nivel
de exceléncia ao qual aspiram. Alguns fixam objetivos distantes de serem
alcancados e se sentem constantemente fracassando, outros se satisfazem com
pouco e tém a impressdo de obter éxito plenamente. Tudo muda quando se trata de
sucesso escolar. E possivel, mas véo, defini-lo independentemente das exigéncias,
dos critérios e dos julgamentos do sistema educacional.

Do mesmo modo que no direito penal a culpa ou a inocéncia séo estabelecidas pela
justica, o sucesso ou o0 fracasso escolar sdo devidamente estabelecidos e
proclamados pelo sistema educacional. Esse processo de “fabricacdo” da exceléncia
escolar (Perrenoud, 1995, 1998) é um processo de avaliacdo socialmente situado,
que passa por transacfes complexas e estd de acordo com as formas e as hormas
de exceléncia escolar, ancoradas no curriculo vigente e na visdo da cultura da qual a
avaliagio faz parte. E por isso que n&o se pode confundir os conhecimentos e as
competéncias “efetivas” de uma crianca e o julgamento de exceléncia escolar do qual
ela é objeto. Isso ndo significa que o julgamento da escola € sem fundamento, mas
sim que entre a realidade e o julgamento se interpde uma série de mecanismos que
podem banalizar ou dramatizar as diferencas reais.
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Em resumo, seria de bom senso considerar que 0 sucesso ou fracasso ndo sao
caracteristicas intrinsecas dos alunos, mas o resultado de um julgamento feito pelos
agentes do sistema educacional sobre a distancia desses alunos em relagdo as
normas de exceléncia escolar em vigor. Em certo momento da histdria, num sistema
educacional e num determinado curso, a concepgdo instituida do fracasso escolar
tem “forca de lei". Por mais arbitrario que possa parecer, de uma perspectiva
histrica ou comparativa, o fracasso escolar é definido segundo procedimentos
fundados no direito. Por isso, essa definicdo se impde, em principio, a todos 0s
atores. Cada um € levado a curvar-se diante dos julgamentos institucionais de
sucesso e de fracasso, apds ter esgotado 0s recursos, que a maioria dos sistemas
educacionais prevé. De fato, um aluno que a escola declara insatisfatério pode ndo
se considerar assim de acordo com seus proprios critérios, do mesmo modo que
seus pais, parentes e amigos podem defender este mesmo ponto de vista. E,
contudo, a defini¢do institucional que prevalecera, pelo menos quando se trata de
decisBes como a repeténcia, a orientacdo, 0 encaminhamento para classes especiais
ou para aulas de refor¢o, a outorga do certificado. Os atores podem preservar a
liberdade “mental” de ndo aderir a defini¢do institucional, mas eles serdo, queiram ou
nao, submetidos a seus efeitos. Cada um, ndo importa qual seja sua convic¢ao
intima, esta “atrelado” a definicdo institucional quando se trata de progredir no curso,
de ter acesso a carreira de formacao exigente ou de obter um diploma.

Em nenhum sistema, as normas e as formas de exceléncia das quais depende o
éxito escolar sdo objeto de unanimidade, assim como ndo o sdo 0s niveis de
exigéncia e os limiares que separam um aluno com desempenho satisfatério de um
aluno fracassado.

3.-Metodologia.

Nossa pesquisa focou a atuacdo nas Escolas de Tempo Integral, onde o Municipio
em 2016 contou com dez escolas, estando matriculados 3004 alunos, sendo 1715
alunos dos anos iniciais e 1289 dos anos finais (fonte: Site da Secretaria de
Educacdo de Jaboatdo). As escolas apresentam um total de 132 professores, dos
quais 70 professores sdo dos anos iniciais e 62 dos anos finais do Ensino
Fundamental. Nessas dez Escolas de Tempo Integral, o Sistema de Gestdo da
Secretaria de Educac@o contabiliza 1440 pais (Fonte: Coordenacdo de Gestdo de
Pessoas da SEE). Esse foi 0 universo que representou as escolas de tempo integral
de Jaboatdo dos Guararapes.

A pesquisa € de carater descritivo, 0 paradigma é interpretativo (Gonzalez, J. A.
T.Barros, p. 49, 2014). A metodologia usada foi a quantitativa e qualitativa, que nos
possibilita a realizacdo da analise dos resultados que considera as respostas dos
pais, dos alunos e dos professores, buscando entender a relacdo entre a
permanéncia e 0 sucesso escolar nas Escolas de Tempo Integral do Jaboatdo dos
Guararapes. A validagdo dos questionarios foi feita por cinco professores doutores
especialistas na area, para entdo fazermos a aplicacdo da prova piloto, e usamos a
escala Lykert. Observamos que o coeficiente Alfa de Cronbach alcancado na
pesquisa foi de @ = 0,864154, com esse resultado obtido nos questionarios,
podemos afirmar que o grau de confiabilidade é muito bom, nos garantindo uma boa
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correlacdo entre as perguntas e as variaveis analisadas, possibilitando mais
confianca aos dados da pesquisa aqui apresentada. Usamos a escala Lykert de
quatro pontos, com a seguinte gradagdo: 1- Muito ruim; 2- Ruim; 3- Bom; 4- Muito
bom, que nos possibilitou uma melhor interpretagdo quantitativa dos dados
pesquisados sobre as varidveis da pesquisa.

Sobre o tamanho da amostra, o pesquisador trabalha com tempo, energia e recursos
econdmicos limitados. Portanto, sdo raras as vezes em que pode trabalhar com
todos os elementos da POPULAGCAO. Geralmente, o pesquisador estuda um
pequeno grupo de individuos retirados da populacdo. Este grupo denomina-se
AMOSTRA (Levin, 1987). Amostra é um subconjunto de individuos extraidos de uma
populacdo. O processo de escolha dos individuos que pertencerdo a uma AMOSTRA
é denominado AMOSTRAGEM. O pesquisador busca generalizar conclusdes
referentes & AMOSTRA, estendendo-as para toda a POPULACAO da qual essa
amostra foi extraida.
A escolha da fracdo populacional que compde a amostra do estudo implica que o
pesquisador assuma certo grau de erro relacionado a estimativa dos parametros
populacionais de cada variavel, tal erro amostral é possivel de quantificacdo, sendo
inversamente proporcional ao tamanho da amostra.
Para calcular a amostragem que utilizaremos dentro da amostra dos pesquisados,
utilizamos a férmula a segquir:

N.Z3p.(1=-p)
Onde: T -pten(N—D
n - amostra calculada
N - populacéo
Z - variavel normal padronizada associada ao nivel de confianca
p - verdadeira probabilidade do evento
e - erro amostral
Para determinamos a quantidade de pessoas que utilizamos na pesquisa da amostra
total, aplicamos os dados na férmula, e determinamos o tamanho da amostragem
dos envolvidos, assim temos:

a)Professores: n=4.50.50.54 = 540.000 = 48 professores
2553 +4.50.50  11.325

b)Alunos: n= 4.50.50.295 = 2.950.000 = 169 alunos
25.295+4.5050  17.375

c)Pais: n=4.50.50.231 = 2.310.000 = 147 pais
25.230 + 4.50.50 15.750

Resumidamente concluimos que nossa amostra para a investigagdo foi com 169
alunos, 147 pais e 48 professores.

Para melhor confirmacéo das hipoteses e gerar algumas respostas mais qualitativas,
também tivemos algumas questfes socioecondmicas para subsidiarem as
informacdes obtidas da escala Lykert. Para uma maior confiabilidade aplicamos uma
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22 amostra dos guestionarios para 0s grupos envolvidos, nos propiciando o resultado
do quadro 01 abaixo. A questdo de género ficou distribuida em 56,5% de mulheres e
43,5% dos pesquisados sendo homens.

Quadro n° 01 - Comparacdo dos envolvidos entre a 12 e a 22 amostra da Pesquisa

Alunos Pais Professores
Escolas 2
12 28 12
12 amostra 22 amostra amos

amostra | amostra | amostra ra

Bartolomeu de 69 37 60 42 20 00
Gusméao

Nossa Escola 44 28 38 22 12 02

Humberto 37 20 32 16 11 02
Barradas

José Rodovalho 19 08 17 04 05 02

Totals das 169 93 147 84 48 06

amostras
Total geral
262 231 54

Fonte: Questionarios aplicados pelo pesquisador
4.-Resultados e Discussao.

Para obtermos as analises das varidveis da pesquisa, no questionario para os pais,
optamos por elaborar perguntas sobre a mesma temética que foi trabalhada com os
filhos, sobre permanéncia e sucesso escolar.

Na 12 parte do questionario buscamos colher as informagfes sociodemogréficas dos
pais, na perspectiva de perceber nas suas respostas, a influéncia ou ndo da
participacéo efetiva deles na permanéncia e no sucesso escolar dos filhos, que
também serviu de subsidio para confirmacédo das teses, com os dados quantitativos
oriundos das questdes da escala Lyker.

Quadro n° 02 - Anlise social dos pais dos alunos das escolas de tempo integral
Dados
Pesquisados

Percentual

Distancia
que mora da
escola

Até 1Km
27%

De 1a2Km
28%

De 2 a 3Km
14%

Mais de 3Km
31%

Parair a
escola

Vai a pé
57%

De bicicleta
3%

Onibus ou metr 28%

Carro ou outro
12%
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dade dos De 28235 De 36243 De 44250 Mais de 50

P 25% 50% 15% 10%
anos

Formacéo Analfabeto Até 0 9° ano Até 3° ano do Ensino Graduado ou
escolar 10% 57% Médio 19% Pos 14%
Renda Dela2S/M De2a4SIM De4a6SIM Acima de 6 SIM
familiar 86% 9% 4% 1%

Fonte: Questionarios aplicados aos Pais.

O quadro acima mostra os dados iniciais da pesquisa em relacdo aos pais, e busca
interpretar a questdo social que envolve a renda familiar, a formacgéo escolar, a
idade, a distancia de onde moram da escola e o transporte utilizado para chegarem a
escola. Temos 75% dos pais com menos de 43 anos de idade, gerando
possibilidades de ajudarem os filhos na aprendizagem e na permanéncia dos filhos
na escola.

Na questdo da formagdo dos pais, percebe-se que 57% apresentam o ensino
fundamental incompleto e temos ainda 10% desses pais que sdo analfabetos.

O questionario aplicado para 0s pais apresenta 0s seguintes resultados:

Grafico n® 01 — Aprendizagem e sucesso escolar dos alunos na perspectiva dos pais

Aprendizagem e Sucesso Escolar dos Alunos

80%
70% 69% ® Aprendizagem do seu
filho
60%
50% Sua participagéo na
aprendizagem dele em
40% casa
30% Aprendendo na ETI em
relacdo as escolas de
20% ensino regular
10% 3y Os relacionamentos na
0% 19%02%g  (°72%% ETI melhora a
0 aprendizagem
Muito Ruim Ruim Bom Muito Bom

Fonte: Questionarios aplicados aos pais.

Ao analisarmos os dados acima, podemos observar que no quesito participa¢do na
aprendizagem dos filhos em casa, 69% demonstra que é bom, e 28% muito bom. Isto
nos relata que os pais reconhecem a necessidade da presenca deles na vida escolar
dos filhos. Apresentamos abaixo, 0 agrupamento de questdes que envolvem a
permanéncia do aluno nas Escolas de Tempo Integral — ETI, ou seja, uma auto
avaliacéo dos pais.
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Gréfico n® 02 — Auto avaliacdo dos pais sobre sua participacdo na permanéncia e
sucesso escolar dos filhos.

Participacao dos Pais na Permanéncia e Sucesso Escolar
dos Filhos

0 33%
58% === SUa participacéo nas

2
H"_ atividades da escola do
15 % A6% seu filho
/ 49%

Em casa os pais
estimulam os filhos a
permanecerem o dia
todo na escola

y - = T T d

Muito Ruim  Ruim Bom Muito Bom

Fonte: Questionarios aplicados aos pais.

O que nos chama a atencdo na auto avaliacdo dos pais sobre sua influéncia na
permanéncia e no sucesso escolar dos filhos, € que mesmo em sua maioria tendo
até o ensino fundamental incompleto, 97% deles afirmam que estimulam seus filhos
a irem a escola, enquanto que 96% deles atestam que estimulam o filho ha passar o
dia todo nela, possibilitando sua permanéncia e consequentemente sua
aprendizagem.

Ao analisarmos as respostas dos pais ao questionario, identificamos muita
semelhanca com as respostas dos alunos nas mesmas questfes por objetivos da
pesquisa. Todas as questdes foram pontuadas acima de 90%, porém, sobre a
permanéncia do aluno em horério integral o percentual chega a 95%, enquanto que a
influencia dessa permanéncia na aprendizagem dos filhos deles chega a 97% na
avaliaclo dos pais. Para os pais a permanéncia dos filhos o dia todo na escola
influencia em muito o sucesso escolar dos filhos (grafico 03).

Grafico n® 03 — Permanéncia dos alunos em horério integral na perspectiva dos pais

Permanéncia dos
as atividades extra classe estimulam o
aluno a querer estar mais tempo na...

A ETI melhora os relacionamentos
entre professores x pais x alunos

O dia a dia na ETI melhora o .glgjrgo
aproveitamento do seu horério integral
Bom
A permanéncia dele na ETI influencia 0
a aprendizagem
O horério dele em tempo integral 0 57%
o | | |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
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Também agrupamos as questfes que analisam a participagdo dos professores na
aprendizagem dos alunos, ou seja, eles avaliando os professores do seu filho.

Quadro n° 03 - Participacdo dos professores na permanéncia e no sucesso escolar
dos alunos, na perspectiva dos pais

N . Muito . Muito
Questbes Pesquisadas RUIm Ruim Bom Bom
Os professores influenciam no N 0 0 0
sucesso escolar do seu filho. 4% 41% 55%
Os  professores  ajudam  na
permanéncia dos alunos na escola -- 3% 42% 55%
o dia todo.

Fonte: Questionarios aplicados aos pais.

Por fim, no quadro 04, também percebemos, que os pais identificam que, seu filho
ficar mais tempo na escola, quer dizer que, ter mais tempo pedagogico, influencia
muito na aprendizagem dele e consequentemente no seu sucesso escolar, 95% dos
pais fazem essa afirmacdo. Nessa parte do questionario, foi possivel, eles
responderem as questdes justificando-as (quadros 04 e 05).

Quadro n° 04 - Seu filho esta aprendendo mais na ETI do que na escola de ensino
regular?

Pergunt | Resp | o, Justificativas Cita- %
as . coes

Ele esta O ensino ¢é melhor (conhecimento/ 40 2%

aprende qualidade/contetido/apoio/etc)

ndo SIM 95 Mais tempo  na escola (mais aulas/ 39 28%

mais na % reforco/gestéo integrada conoscoletc)

ETI do Bons pr(_)fessores (ndo faltam/  didéatica/ 31 220

que na rpetodologlalextraclasse)

escola E quase a mesma coisa. 07 50

de . 0 filho veio da escola particular 05 4%

ensino NAO | 5% ["Precisa de mais ambientes pedagdgicos

regular? (quadra esportiva) 02 1%

Fonte: Andlise do Pesquisador.

Para os 95% dos pais entrevistados que concordam que seu filho esta aprendendo
mais nas ETIs do que nas escolas de ensino em turnos regulares, eles identificam
trés grandes diferencas: a)O ensino é melhor; b)Ele passa mais tempo na escola;
¢)Os professores sdo melhores. Isso € 0 um grande passo para a melhoria da
aprendizagem dos filhos e consequentemente seu sucesso escolar.

Quadro n® 05 - Sua participacdo nas atividades da escola esta influenciando o
sucesso escolar do seu filho?

Perguntas Resp % Justificativas Citagdes %

Sua SIM 96% | Temos que cobrar  (apoio/estimulos/ 58 45
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participaga castigar/etc) %
0 nas Investindo no futuro deles (melhor 20
atividades emprego/passar de anolser diferente de 25 %
da escola mim/etc) ’
gsté . Integracdo com a escola (participar das 16
influencian reunides/cobranca da gestora/ atividades 20 o
o %
do 0 com a familia/etc)
Sucesso Né&o tenho tempo. 06 5%
escolar - 3 i i (
dolo? NEO | 4% Néo sei ensinar esses contelidos a0 meu 04 3%
: filho.
N&o podemos entrar na sala de aula. 02 2%

Fonte: Anlise do Pesquisador.

Na mesma linha de pensamento dos filhos, 96% dos pais entrevistados, consideram
que o fator que mais influencia, diretamente, na permanéncia e no sucesso escolar
dos filhos é a participacdo deles no sentido de cobrar responsabilidade dos filhos
com as tarefas da escola.

5.-Conclusdes.

Na perspectiva de compreender e refletir sobre as questdes que envolvem a
educacdo integral, esta pesquisa analisou se a permanéncia dos alunos do 9° ano
das escolas de tempo integral do municipio de Jaboatéo dos Guararapes influenciava
ou ndo o sucesso escolar deles. Além disso, foi possivel identificar nas respostas
dadas nos questionarios sobre outros fatores que interferem significativamente na
melhoria da qualidade da educacdo. As andlises dos questionarios dos trés grupos
pesquisados: pais, alunos e 0s professores, nos proporcionou uma importante
reflexdo acerca da melhoria da qualidade de ensino.

Ao analisarmos as escolas em tempo integral no municipio do Jaboatdo dos
Guararapes através das visitas in loco, da pesquisa documental e da aplicacdo dos
questionarios evidenciou-se elementos importantes para elucidacdo de como a
permanéncia dos alunos do 9° ano das escolas de tempo integral estaria
influenciando ou ndo 0 sucesso escolar deles nas mesmas. Ressalte-se que, para
além das questdes centrais da pesquisa que Sdo a permanéncia e 0 sucesso escolar
dos alunos, foi possivel também identificarmos nessas escolas outros fatores que
permeiam a educagdo e sdo citados pelos pais, alunos e os professores.

1)Captamos que 86% dos pais sobrevivem com até dois salarios minimos para a
familia. Sabedor que o indice de aprovagdo dessas escolas estd em 98%, podemos
concluir que o contexto sdcio econdmico em que eles vivem nao é obstaculo para a
permanéncia e o sucesso escolar dos filhos.

2)Sobre a aprendizagem, cerca de 96% dos pais afirmam que nas ETIs é melhor que
nas escolas de Ensino Regular, como também 95% dos entrevistados (aqui esta
incluso os 14% dos alunos que acham ruim passar o dia todo na ETI), afirmam que a
permanéncia na ET! influencia na aprendizagem, ou seja, para eles, a aprendizagem
esta associada a permanéncia (mais tempo na escola) e obviamente ao sucesso
escolar.

3)Para 99% dos alunos pesquisados, os contetidos curriculares vivenciados em sala
de aula estéo Ihes preparando melhor para obterem sucesso escolar, considerando
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ainda nessa afirmacéo o ensino, a didatica, os professores, a estrutura das escolas,
entre outros componentes que possibilitam uma melhor aprendizagem.

4)Os professores sdo pecas fundamentais na aprendizagem e no sucesso escolar
dos alunos, na perspectiva dos pais, 99% acham que o professor é imprescindivel na
relacdo permanéncia e sucesso escolar nas ETIs.

5)Para 91% dos alunos pesquisados, a participacdo dos pais ha aprendizagem deles
influencia sim seu sucesso escolar. Essa afirmagdo é importante, pois, a pesquisa
mostra que 57% dos pais se apresentam com ensino Fundamental completo ou
incompleto, e ainda temos mais 10% deles que sdo analfabetos. O apoio desses pais
na aprendizagem deles muito influencia o sucesso escolar.

6)Para 94% dos pais o professor com a sua metodologia, sua didatica, sua forma de
relacionar-se com o0s alunos, a diversidade de atividades, entre outros aspectos,
também é um grande influenciador da melhor aprendizagem dos alunos.

7)Para 95% dos pais pesquisados os trés maiores indicadores do sucesso escolar
dos filhos nas ETlIs sdo: a)um ensino melhor; b)mais tempo pedagogico na escola, ou
seja, a permanéncia; c)os professores sdo melhores que os da escola do ensino
regular.

8)Ndo faltar professor na escola e o professor que ndo falta aula, sdo
imprescindiveis para o efetivo cumprimento dos 200 dias letivos e das 1400 horas
por ano que o aluno tem direito nas escolas de tempo integral, essa € a avaliagdo de
96% dos professores. Sao reconhecedores que isso é direito do aluno e dever deles.

Depois de fazermos uma anélise do objetivo geral, dos objetivos especificos e das
hip6teses, podemos responder a questdo de fundo da pesquisa, que visava atender
a seguinte questdo: “A permanéncia dos alunos do 9° ano das escolas de tempo
integral do municipio do Jaboatéo influencia no seu sucesso escolar?”. Nas andlises
dos resultados obtidos na pesquisa, chegamos a conclusdo que a 12 hipétese atende
a questdo de fundo da pesquisa, porém, para a analise das escolas de tempo integral
do municipio do Jaboatdo dos Guararapes e baseado nas respostas dos
entrevistados, é unanime a indicagéo deles em afirmar que o sucesso dos alunos do
9° ano das ETls de Jaboatdo, é uma juncdo do tempo pedagdgico (permanéncia)
com o que as ETIs oferecem aos alunos como contribuicdo para seu
desenvolvimento total (efeito escola). Podendo assim afirmar que a permanéncia dos
alunos do 9° ano das escolas de tempo integral do Jaboatdo dos Guararapes esta
influenciando sucesso escolar deles.

Apds chegarmos ao resultado da pesquisa, podemos também sugerir para os setores
educacionais, algumas das nossas contribuicBes para os entes federativos:

1)Que o municipio possa criar mais ambientes pedagdgicos em algumas das ETls,
facilitando a aprendizagem e gerando melhores condi¢cbes de desenvolvimento do
ensino, conforme pressuposto na anélise dos dados.

2)Buscar mais recursos junto ao Governo Federal para acelerar a implantacéo de
mais ETIs no municipio.

3)Fortalecer esse controle social com a participagdo maior da familia na escola na
rede de ensino regular, pois, verificou-se que também é um dos fatores
determinantes.
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4)Que a Secretaria de Educa¢do do Estado de Pernambuco realize Encontros de
discussdes com os municipios por regides, para troca de experiéncias exitosas sobre
as escolas de tempo integral, pois, com isso podera surgir novas concepgdes para
melhorar a permanéncia e 0 sucesso dos alunos do ensino fundamental, melhorando
com isso a entrada dos alunos no ensino médio que é a obrigacéo constitucional do
Estado.

5)Propor um maior investimentos do Estado em parcerias com 0s municipios na
implantagdo de escolas em tempo integral com esse modelo do municipio do
Jaboatéo dos Guararapes, em especial nas escolas do ensino fundamental dos anos
finais, pois, ao concluir 0 9° ano, o aluno passard a frequentar a rede estadual do
ensino médio, melhorando os indices e indicadores educacionais também do estado
de Pernambuco.

6)Para o Ministério da Educacéo sugerimos que o caminho trilhado pelo municipio do
Jaboatdo dos Guararapes seja uma possibilidade a ser considerada como exemplo
para uma politica nacional de escolas em tempo integral.

Acreditamos que essas sugestdes sendo aplicadas a partir de um estudo de caso no
municipio do Jaboatdo dos Guararapes, podem sim, em um curto prazo modificar em
muito os indices e os indicadores da educacao no ensino fundamental no Brasil, pois,
com a ampliagdo do tempo pedagdgico associado a outros fatores educacionais,
estaremos melhorando o ensino, desenvolvendo a aprendizagem e alcangando o
sucesso escolar dos alunos.
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