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Resumo.

A temética do processo educativo do aluno com surdez envolve importantes fatores
que estdo relacionados ao potencial cognitivo, social e afetivo. Porém, para que o
aluno possa realmente adquirir essas competéncias e experiéncias de forma eficaz,
precisa estar inserido, ou seja, relacionado aos espacos escolares comuns e aos
Atendimentos Educacionais Especializados — AEE. Nesse sentido, a referida
pesquisa analisou um Estudo de Caso do Aluno com surdez Paulo Augusto, da 42
série da Educacdo de Jovens e Adultos da E. M. F. S. B. no decorrer do ano de
2014. O estudo foi desenvolvido no espaco familiar e escolar no Municipio de Boa
Vista — Roraima/Brasil, cujo objetivo consiste na elaboracdo de um Plano de
Atendimento Educacional Especializado - AEE que propde solugdes para seu
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo, amenizando as barreiras encontradas no
contexto escola/sociedade. A pesquisa foi realizada através do enfoque de
paradigma qualitativo e se caracteriza em descritiva, utilizando-se técnicas de
observagOes diretas do sujeito na escola, na sala de recursos e na familia, e
registrando os dados obtidos em um didrio de campo. As andlises da referente
pesquisa permite considerar que o processo educativo destinado a pessoa com
surdez requer um ambiente escolar e um Atendimento Educacional Especializado —
AEE, capaz de atender as suas necessidades cognitivas, afetivas, biologicas,
psicoldgicas, sociais e culturais, promovendo seu desenvolvimento integral. No
entanto, compreende-se que este € um processo complexo que inclui varidveis
indispensaveis como, aluno, professor, intérprete, concepgdo social, organizacéo
curricular, metodologias, estratégias e recursos.

Palavras-chave: Aluno com surdez; Escola Regular; Atendimento Educacional
Especializado — AEE.
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Abstract

The theme of the educational process of the student with deafness involves important
factors that are related to cognitive, social and emotional potential. But for the student
to actually acquire these skills and experience effectively, you need to be inserted,
namely related to the common school spaces and calls Educational Specialist - ESA.
Accordingly, that research examined a Student Case Study deaf Paulo Augusto, 4th
Education Series for Youth and Adults of EMFSB during the year 2014. The study
was conducted in the family and school environment in the city of Boa Vista - Roraima
| Brazil, whose purpose is the development of a Plan of Educational Service
Specialist - ESA to propose solutions to their cognitive, social and emotional
development, easing the barriers encountered in the context school / society. The
survey was conducted through qualitative paradigm approach and is characterized in
descriptive, using techniques of direct observations of the subject at school, in the
resource room and family, and recording the data in a field diary. The analysis of
related research to suggest that the educational process for the person with hearing
loss requires a school environment and Educational Service Specialist - ESA, able to
meet their cognitive, emotional, biological, psychological, social and cultural needs,
promoting their integral development . However, it is understood that this is a complex
process that includes variables as necessary, student, teacher, interpreter, social
design, curriculum organization, methodologies, strategies and resources.

Keywords: Student with deafness; Regular school; Educational Service Specialist -
AEE.

Introducéo.

A humanidade vive momentos de grandes conflitos e diferengas sociais, culturais,
religiosas, politicas e econdmicas que negam os direitos, sufocam os preceitos éticos
e colocam milhares de individuos & margem de uma vida injusta. Diante desses
fatores, as instituicdes de ensino devem sempre estar comprometidas com os valores
éticos de amor, carinho e afeto, ja que educar ndo € somente informar ou transmitir
conhecimentos, mas também integrar o aluno em uma cultura caracterizada pela
solidariedade e respeito as diferengas.

O aluno com deficiéncia tem direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como
pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como suijeito de direitos civis,
humanos e sociais garantidos pela Constituicdo Federal, 1988 e leis como: Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgdo Bésica - Decreto 5.626, de 5 de
dezembro de 2005; Parecer CNE/CEB n. 17/2001 e a Resolu¢do CNE/CEB N° 2, de
11 de setembro de 2001 e Lei n°10.436 de 24 de abril de 2002.

Os direitos dos alunos com surdez ou outro tipo de deficiéncia, transtorno ou
dificuldade de aprendizagem, em qualquer sociedade, devem ser reconhecidos e
protegidos. A visdo atual de educacéo nos incentiva a lutarmos por oportunidades
iguais para todos e por politicas e leis que apoiem 0 acesso a plena inclusdo em
todos os aspectos da sociedade.
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E importante que a sociedade em geral esteja preparada para lidar com diferentes
demandas socioculturais presentes nessas instituicdes de ensino, planejando-se e
implementando propostas que estejam, desde a sua concep¢do, comprometidas com
a diversificacdo e flexibilizagdo dos atendimentos destinados as pessoas com
deficiéncia a fim de que o convivio entre as diferengas possa se processar em
atitudes afetivas de aten¢do, carinho, respeito e compreensao.

O desenvolvimento humano perpassa por aspectos cognitivos, afetivos e sociais.
Sabe-se que uma das necessidades do ser humano é a de ser ouvido, acolhido e
valorizado. Neste sentido, a inclusdo esté intimamente interligada & construgdo da
autoestima; sua influéncia nas relagdes é fundamental para os individuos envolvidos.
Assim sendo, a relacdo entre alunos, professores e funcionarios, deve ser mais
préxima o possivel, fundamentada em sentimentos e respeito matuos.

Nesse sentido, 0 objetivo desta pesquisa através do Plano oferecido no Atendimento
Educacional Especializado consiste em analisar o aluno com surdez, propondo
solugbes para seu desenvolvimento cognitivo e social, amenizando as barreiras
encontradas no contexto escola/sociedade.

Integrar o aluno com Surdez na escola significa o ato ou processo de formar,
coordenar ou combinar num todo o ser humano, respeitando sua individualidade
pelos caminhos aonde esse deficiente gradualmente vai aprendendo a lidar com
suas necessidades nas interacfes estabelecidas no mundo.

Hoje, um dos maiores desafios relacionados a inclusdo dos alunos com surdez nas
instituicdes de ensino, sem dlvida, € a necessidade de se ampliar e fazer valer as
politicas publicas voltadas para o atendimento as pessoas com deficiéncia,
considerando suas necessidades basicas, com principios indispensaveis para uma
boa qualidade de vida. Pode-se dizer que esses desafios compreendem agdes no
ambito da educacéo com afeto. J& que estes sdo fatores que geram 0s eventuais
problemas de falta de sensibilizag8o os alunos com deficiéncia.

Assim, ndo se pode deixar de reconhecer a importancia da inclusdo, como
elementos fundamentais para o desenvolvimento afetivo, social e cognitivo dos
alunos com surdez. Diante disso, esta pesquisa pretende analisar e compreender o
Estudo de Caso de Paulo Augusto, e, a partir dos resultados indicar um Plano de
Atendimento Educacional Especializado, com estratégias para melhorar os
ambientes de aprendizagens. Entendendo que os obstaculos existem para serem
superados e que nada é impossivel, devemos refletir sobre o valor de se aprender a
viver/conviver com dignidade e decéncia, para que possamos plenamente ser.

Este trabalho foi analisado e descrito a partir da intengcdo de demonstrar como ocorre
0 processo ensino-aprendizagem da pessoa com surdez no ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado - AEE, e as inimeras possibilidades que
existem para auxiliar o professor de sala comum e do AEE a levar uma pessoa com
surdez a avangar nesse processo, valorizando suas capacidades cognitivas,
linguisticas, sociais e afetivas. Baseia-se nas Teorias estudadas no Curso de
Especializacdo, Formacdo Continuada de Professores para 0 Atendimento
Educacional Especializada - AEE , e estd dividida da seguinte forma; uma parte
introdutoria, que trata de questdes relacionadas ao desenvolvimento da pesquisa.
Logo em seguida, 0 primeiro capitulo descreve todo o levantamento tedrico, o
contato literario com os autores que tratam sobre as Politicas Inclusivas para pessoa
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com surdez, proporcionando esclarecimentos que foram essenciais para a efetivagéo
do Estudo de Caso de Paulo Augusto. Tendo como base tedrica da pesquisa: Carla
Barbosa Alvez, Josimario de Paula Ferreira, Mirlene Macedo Daméazio e a Colecdo
Férum - Instituto Nacional De Educagdo De Surdos.

O segundo capitulo apresenta a metodologia utilizada no desenvolvimento da
pesquisa, que tem como enfoque o paradigma qualitativo e se caracteriza em
descritiva. A pesquisa analisa Paulo Augusto, aluno com surdez, onde utilizou-se
técnicas de observacgbes diretas do sujeito na escola, na sala de recursos e na
familia, registrando-se os dados obtidos no diario de campo. O referido aluno viveu
muito tempo em um Sitio no interior do Estado de Roraima, nele viveu a fase da sua
infancia e adolescéncia; trabalhava muito para ajudar o pai na roca e a méde nos
atividades de casa quando ela o chamava. Seus pais eram de uma familia muito
humilde, ndo tinham condi¢Bes de oferecer a Paulo Augusto um estudo de qualidade.
Seus pais também ndo tinham conhecimentos especificos para ensinar uma Pessoa
com Surdez, por esse motivo, Paulo Augusto ndo teve nenhum atendimento
especializado que o ajudasse a desenvolver suas potencialidades; sabe-se que 0
AEE na perspectiva da educacéo inclusiva proporciona infinitas possibilidades para o
aprendizado das pessoas com surdez, favorecendo a compreensdo e o
reconhecimento das suas potencialidades e a oportunidade de adquirir habilidades
para a vida social buscando o pleno desenvolvimento. Ou seja, 0 AEE é uma
educacéo inclusiva diferenciada, estabelecida na valorizagdo das diferencas e no
respeito, este atendimento é um direito do aluno com surdez e também para o aluno
com outras deficiéncias.

Diante disso, observa-se que Paulo Augusto comegou a estudar bem tarde, j& com
idade avancada, além de apresentar dificuldades de se relacionar e interagir com as
pessoas. A terceira parte da pesquisa faz a anlise e organiza os dados obtidos em
todo o desenvolvimento da investigagdo. Por fim, a quarta e quinta parte apresentam
consideracdes finais e as referéncias.

1. Fundamentacdo tedrica.
1.1 Compromisso educacional da educacéo inclusiva.

De acordo com Batista y Mantoan (2006), a escola especial foi criada para substituir
a escola comum no atendimento a alunos com deficiéncia, assumindo o
compromisso da escola comum, sem uma definicdo clara do seu. E importante
esclarecer, que houve um tempo em que se entendia que esses alunos nao eram
capazes de arcar com o compromisso primordial da escola comum de serem
introduzidos no mundo social, cultural e cientifico, a ndo ser em condi¢des muito
especificas e fora dessa escola. Entendia-se que esses alunos necessitavam de
condigdes escolares especiais 0 que incluia curriculos e ensino adaptados, nimero
menor de alunos por turma, professores especializados e outras condi¢des
particulares de organizacdo pedagdgica do processo educacional.

Assim sendo, dada a essa composicdo especifica, a escola especial sempre
enfrentou o impossivel: substituir adequadamente o compromisso da escola comum.
Por sua vez, a insisténcia em buscar uma substituicdo impossivel, foi
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descaracterizando-a e impedindo-a de construir uma identidade propria, no correr
dos tempos.

O advento da inclusdo escolar denunciou nitidamente essa impossibilidade,
provocando muitas ddvidas sobre o papel da escola especial e até mesmo sobre a
sua continuidade. J& com o movimento da integragéo escolar isso ndo aconteceu de
forma tdo categorica. Minetto (2008), defende que, “A proposta da educagéo
inclusiva se diferencia drasticamente da proposta integrativa no sentido de propor
empenho bilateral, ou seja, da escola como deve se organizar e se estruturar para
oferecer condices reais de aprendizagem e ndo sé de socializagdo”. (p. 55).

De fato, a insercéo parcial e condicional dos alunos com deficiéncia nas escolas
comuns manteve as escolas e classes especiais na mesma posi¢do. Cabialhes ainda
substituir a escola comum, embora com carater transitdrio, acreditava-se que a
passagem desses alunos por seus cursos fosse necesséria, para que conseguissem
se integrar no ensino regular.

Pode-se dizer que, com esse movimento, as escolas especiais ndo foram
completamente questionadas em suas funcdes e organizagao pedagogica, embora ja
tivessem seu compromisso primordial abalado.

Ao longo das Ultimas décadas, o imperativo de tornar a realidade nos paises da
América Latina as diretrizes contidas nas declaracBes de acordos internacionais,
provocou relevante mudanca conceitual na area da educagdo com vista a defesa e
promocdo do exercicio do direito a educacdo, a participacdo e a igualdade de
oportunidades para todos. Neste contexto, novos conhecimentos tedricos e praticos,
gradualmente consolidam uma pedagogia voltada para a inclus&o.

Diante da inclusdo, o desafio das escolas comum e especial € o de tornar claro o
papel de cada uma, pois uma educagdo para todos, ndo nega nenhuma delas. Se o0s
compromissos educacionais dessas néo sdo sobrepostos, nem substituiveis, cabe a
escola especial complementar a escola comum, atuando sobre o saber particular que
invariavelmente vai determinar e possibilitar a constru¢éo do saber universal.

A educacdo inclusiva € um processo que atenta para a diversidade inerente a
espécie humana, busca atender as necessidades educativas de todos os sujeitos-
alunos, em salas de aula comum e multifuncional, em um sistema regular de ensino;
de forma a promover a aprendizagem, a satisfacéo, o desenvolvimento e a inser¢éo
social de todos. E também uma abordagem humana e democratica, que compreende
0 sujeito e suas singularidades.

A escola que se quer inclusiva ndo pode negar esta identidade e esta cultura distinta,
no sentido de instrumentalizar-se de forma a oferecer uma formacéo integral, que
vise 0 desenvolvimento de todas as potencialidades do individuo que busca novas
formas de linguagens que lhe permita comunicar-se e integrar-se a sociedade com
possibilidades de nela interferir, modificando-a (Batista y Mantoan, 2006, p. 09).

A educacao inclusiva é na atualidade um dos maiores desafio educacional. Criada na
década de setenta, os pressupostos da educacdo inclusiva fundamentam varios
programas projetos da educacdo. Louro (2006), compreende que, “cabe a sociedade
se adequar as necessidades das pessoas; cabe & escola promover adaptacoes,
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sejam elas quais forem necessarias para incluir um aluno com deficiéncia”. (p. 18).
A escola inclusiva de acordo com as diretrizes educacionais vem do principio que
todos os alunos podem conviver, aprender e participar da comunidade escolar e
social. As diferencas sdo respeitadas e a diversidade torna-se uma caracteristica
natural, que enriquece as relages e as experiéncias no processo de aprendizagem.
A Constituicdo Federal e Estadual, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
N° 9.394/96 Artigo 58, assegura que: a educacao especial para atendimento escolar
de educandos portadores de necessidades especiais deve ser realizada,
preferencialmente, na rede regular de ensino, em classes comuns com apoio de
servicos especializados organizados na propria escola ou em centros de apoio
regionais; a integragdo, permanéncia, progressdo e sucesso escolar de alunos
portadores de necessidades especiais em classes comuns do ensino regular
representam a alternativa mais eficaz no processo de atendimento desse alunado.
E, de acordo com o0 Art. 3¢ da Lei ne 11.494, de 20 de junho de 2007. O Ministério
da Educacéo prestara apoio técnico e financeiro as seguintes ages voltadas a oferta
do atendimento educacional especializado, entre outras que atendam aos objetivos
previstos neste Decreto:

| - implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

Il - formacdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

Il - formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola
para a educagdo inclusiva.

A inclusdo nessa perspectiva prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar
especificas, com recursos e ferramentas que possam auxiliar a efetivacdo desse
processo. Para que isso seja possivel, € necesséria a concepcdo de novos
curriculos, métodos, técnicas e que os professores tenham capacitacdo e
especializacdo para que o atendimento as diferencas individuais seja efetivo, com
respeito e valorizagéo a diversidade e singularidade de cada aluno.

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem, assegurando
uma educacdo de qualidade a todos, por meio de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino e uso de recursos diferenciados. A lei é clara
na garantia dos direitos do aluno com deficiéncia. Conforme Louro et al (2006) “(...)
cabe ao professor ter conhecimento quanto as questdes pedagdgicas e estruturais
que envolvam seu fazer em relacdo as pessoas com necessidades educacionais
especiais”. (p. 18).

Segundo a Secretaria de Educagéo Especial-MEC, (2004):

A educacdo inclusiva € um movimento que compreende a educagdo como um direito
humano fundamental e base para uma sociedade mais justa e solidaria. Esse
movimento preocupa-se em atender todas as criangas, jovens e adultos, a despeito
de suas caracteristicas, desvantagens e dificuldades, habilitando todos os
profissionais da educagdo para atendimento na sua comunidade, concentrando-se
naqueles que tem mais sido excluido das oportunidades educacionais. Incluir alunos
com deficiéncias multiplas e necessidades educacionais especiais nos centros de
educacdo nao requer um curriculo especial, mas ajustes e modificagdes curriculares
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envolvendo objetivos, contelidos, procedimentos didaticos — metodoldgicos e de
avaliacdo que propiciem o avango no processo de aprendizagem desses alunos (p.
2).

A falta de conhecimento da sociedade em geral, faz com que a deficiéncia seja
considerada uma doenga, um peso ou um problema, vé o deficiente como incapaz,
indefeso e sem direito. E bom lembrar que, o deficiente precisa ter um atendimento
democrético, aceitacdo das diferencas individuais, valorizacdo de cada pessoa na
convivéncia dentro da diversidade humana e aprendizagem através de cooperacao.
Portanto, € um processo que contribui para a construgdo de um novo tipo de
sociedade através de transformagbes nos ambientes internos e externos, na
mentalidade de todas as pessoas e tambhém da propria pessoa com deficiéncia.

1.2 Politicas Educacionais para Pessoas com Surdez .

A incluséo de alunos surdos no contexto regular de ensino, nos impde um grande
desafio uma vez que, dada a diferenca linguistica que lhes é peculiar, € muito dificil
seu acesso aos contetidos de ensino, de forma igualitaria, em relagdo aos demais
alunos. E importante que os sistemas educacionais estejam preparados para lidar
com diferentes demandas socioculturais presentes nas escolas, planejando-se e
implementando propostas pedagdgicas que estejam, desde a sua concepgdo,
comprometidas com a diversificacdo e flexibilizacdo curricular, a fim de que o
convivio entre as diferencas possa existir.

Por quase toda a Idade Média acredito-se que o sujeito surdo ndo fosse um ser
educavel, ou seja, 0 surdo foi visto durante muito tempo como um individuo incapaz,
um ser imbecil. Foi somente no inicio do século XVI que se passou a acreditar que o
surdo pudesse aprender sem nenhuma interferéncia milagrosa ou sobrenatural.
Entdo comecam a surgir relatos de diversos procedimentos utilizados para se
trabalhar com essas pessoas. (Revista Espaco, 2011, p.08).

No caso de alunos com surdez, é importante pensarmos em adaptag8es curriculares
em trés niveis: na proposta pedagdgica, na sala de aula e individual. De acordo com
a Revista Férum (2001) “Podemos observar que existe muito por fazer muito no
curriculo de Lingua de Sinais e Cultura Surda’. (p.13). E necessario que haja uma
ampla discussdo pela comunidade escolar das decisdes a serem adotadas pela
escola que conta com estudantes surdos em seu grupo de alunos.

Em outubro de 1993, os surdos brasileiros se reuniram na Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENNEIS) e votaram para eleger o nome da
nossa lingua de sinais e escolheram a LIBRAS. Embora ela fuja dos padrbes
internacionais de denominagdo das linguas espagos-visuais, & importante respeitar
0s anseios dos surdos brasileiros em escolher este nome para sua lingua nativa.
(Forum, 2001, p.15).
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A socializacéo ¢é fator indispensavel ao processo de desenvolvimento do ser humano,
pois € através dela que o individuo apropria-se dos comportamentos produzidos pela
sociedade na qual esta inserido e, consequentemente, amplia suas possibilidades de
interag&o.

Acreditamos, entretanto, que enquanto persistir a visdo de surdez como “deficiéncia”,
havera desvalorizacdo e exclusdo desse grupo de pessoas da sociedade. E
imperativo que se respeitem as diferencas, mas que se criem cada dia mais
oportunidades de permeamento social entre todos os individuos, independentemente
de sua condicdo fisica. Enquanto a educagdo dos surdos for tratada como
acompanhamento terapéutico, esses sujeitos ndo serdo vistos pelo potencial que
possuem. (Revista Espago, 2011, p.11).

Se a escola optar por uma proposta de educacao que valorize a lingua de sinais e o
contato com pares surdos, a identidade da crianca sera mais fortalecida.
Oportunizardo futuras representacfes sociais e a interiorizardo de significados da
cultura, que serdo compartilhados socialmente em todos os momentos de sua vida. A
interacéo devera estar estruturada de modo a estimular o intercAmbio e a valorizag&o
das ideias, o respeito por pontos de vista contraditorios e a valorizagdo da pluralidade
e da diferenca.

Em alguns casos, as escolas especiais poderdo ofertar escolariza¢do formal, desde
que assegurada proposta de educacdo bilingue e as demais exigéncias. A passagem
de uma lingua a outra (lingua de sinais/lingua portuguesa), implica uma série de
variaveis que englobam diferencas estruturais, nos planos cultural, ideologico e
linguistico das linguas em questdo. A educacéo escolar das pessoas com surdez nos
reporta ndo sO a questdes referentes aos seus limites e possibilidades, como
também aos preconceitos existentes nas atitudes da sociedade para com elas.
Muitos alunos com surdez podem ser prejudicados pela falta de estimulos.

As pessoas com surdez ndao podem ser reduzidas ao chamado mundo surdo, com
uma identidade e uma cultura surda. E no descentramento identitario que podemos
conceber cada pessoa com surdez como um ser biopsicosocial, cognitivo, cultural,
nao somente na constituicdo de sua subjetividade, mas também na forma de
aquisicdo e producdo de conhecimentos, capazes de adquirirem e desenvolverem
ndo somente 0S pProcessos visuais-gestuais, mas também de leitura e escrita, e de
fala se desejarem. (Alves, 2010, p.10).

A proposta da educacao escolar inclusiva é um desafio, que para ser efetivada faz-se
necessario considerar que os alunos com surdez tém direito de acesso ao
conhecimento. Novos paradigmas inclusivos, as pessoas com surdez tém
conquistado atualmente diretos fundamentais que promovem a sua incluséo social. O
reconhecimento da Lingua de Sinais Brasileira, em abril de 2002 e sua recente
regulamentacao, conforme o decreto ne 5.626, 22 de dezembro de 2005, legitimam a
atuacdo e a formagéo profissional de tradutores e intérpretes de Libras e Lingua
Portuguesa. Garante ainda a obrigatoriedade de ensino de Libras na educagdo
basica e no ensino superior - cursos de licenciatura e de fonoaudiologia e
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regulamenta a formagdo de professores de Libras, o que abre um amplo espaco,
nunca antes alcancado, para a discussdo sobre a educagdo das pessoas com
surdez. A presenca destes profissionais é de fundamental importancia para a
insercdo das pessoas com surdez. Devemos sempre considerar que este espaco
pertence ao professor e ao aluno e que a lideranga no processo de aprendizagem é
exercida pelo professor, sendo o aluno de sua responsabilidade. Tradutor e intérprete
é apenas um mediador da comunicacdo e ndo um facilitador da aprendizagem.

De acordo com o Decreto 5.626, de 5 de dezembro de 2005, as pessoas com surdez
tém direito a uma educacdo que garanta a sua formagao, em que a Lingua Brasileira
de Sinais e a Lingua Portuguesa, preferencialmente na modalidade escrita,
constituam linguas de instrucéo, e que 0 acesso as duas linguas ocorra de forma
simultdnea no ambiente escolar, colaborando para o desenvolvimento de todo o
processo educativo (Alves, 2010 , p. 09).

As linguas expressam a capacidade especifica dos seres humanos para a
linguagem, expressam as culturas, os valores e os padrbes sociais de um
determinado grupo social. As diferentes formas de proporcionar uma educacéo
bilingue a uma crianca em uma escola dependem de decisdes politico-pedagdgicas.
Ha estados em que professores desconhecem libras e a escola nédo tem estrutura ou
recursos humanos para garantir aos alunos surdos o direto a educagdo, a
comunicagdo e a informagdo. No caso do aluno surdo, a educacéo bilingue vai
apresentar diferentes contextos dependendo das acdes de cada municipio e de cada
estado brasileiro.

A aquisicdo do portugués escrito por criancas surdas ainda é baseada no ensino do
portugués para criangas ouvintes que adquirem essa lingua na modalidade falada.
Para Lacerda, 1998 apud Revista Espaco (2011) “O objetivo da educagao bilingue é
o0 desenvolvimento cognitivo-linguistico da crianca surda, de forma que ela possa
conviver harmoniosamente com 0s ouvintes, tendo acesso as duas linguas, a de
sinais e a oral, da comunidade em que se encontra”. (p.09). A tarefa de ensino da
lingua portuguesa tornar-se-4 possivel, se o processo for de alfabetizacdo de
segunda lingua, sendo a lingua de sinais reconhecida efetivamente a primeira lingua.

1.3 A Lingua de Sinais Brasileira - Libras

A questdo cultural da pessoa surda na constituicdo da sua cidadania envolve
questdes como diferencas humanas, multiculturalismo, construcdo de identidade,
educacdo e o desenvolvimento de tecnologias que resultam num panorama explicito
de que, apesar de haver um lugar para a cultura surda e um lugar para a cultura
ouvinte, ndo ha fronteiras entre ambas, considerando o fato de convergirem para a
formacé&o de cidad&os brasileiros.

A interface e o convivio das duas culturas constituem cendrios multiculturais, no qual
ndo hd melhores e nem piores, ha diferentes. Conhecer a histéria das pessoas
surdas, ndo nos proporciona apenas aquisi¢do de conhecimentos, mas também
reflexicbes e questionamentos dos diversos acontecimentos relacionados a
educacdo em vérias épocas, como por exemplo, por que atualmente apesar de se ter
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uma politica de inclusdo a pessoa surda continua, em muitos meios sociais sendo
excluida?

Antes de surgirem tais discussfes sobre a educacdo, as pessoas surdas eram
rejeitadas pela sociedade e posteriomente isoladas nos asilos para que pudessem
ser protegidas, pois ndo se acreditava que pudessem ter uma educacéo em funcéo
da sua “anormalidade”, ou seja, aquela conduta marcada pela intolerancia obscura
na visdo negativa sobre 0s surdos como “anormais ou doentes”.

N&o podemos deixar de reconhecer que historicamente a pedagogia, as politicas e
muitos outros aspectos relacionados as pessoas surdas tem sido organizadas
geralmente, do ponto de vista dos sujeitos ouvintes e ndo dos sujeitos surdos que,
quase sempre, sao incognitos uma vez que poderiam contribuir sobremaneira com
suas competéncias.

Em 2002, é assinada a Lei de Libras 10.436, que foi regulamentada em 2005, por
meio do Decreto 5.623. Essa lei reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como a
lingua dos Surdos do Brasil. Os movimentos surdos e as pesquisas sobre a lingua de
sinais sustentam as politicas linguisticas e educacionais, que vém se estruturando
nos (ltimos anos. Dessa forma, os surdos refletem nos seus discursos o quando a
lingua de sinais parte de ser surdo. (Forum, 2001, p.15).

Embora cada lingua de sinais tenha sua propria estrutura gramatical, surdos de
paises com linguas de sinais diferentes comunicam-se com mais facilidade uns com
os outros. A LIBRAS, como toda lingua de sinais, € uma lingua de modalidade
gestual-visual que utiliza como canal ou meio de comunicagdo, movimentos gestuais
e expressdes faciais. Todas as linguas possuem diferencas quanto ao seu uso em
relacdo a regido, ao grupo social, a faixa etaria e ao género. Conforme a Revista
Férum (2001) “A lingua de sinais é a materna e natural dos surdos, € € diferente para
cada povo. O bilinguismo reconhece a importéncia da lingua de sinais para a
identidade surda”. (p.10). Portanto, ndo podemos dizer que as pessoas surdas fazem
parte de uma cultura a parte ou uma comunidade surda.

Todas as linguas se edificam a partir de universais linguisticos, variando apenas em
termos de sua modalidade (oral-auditiva ou gestual-visual) e suas gramaticas. As
linguas se transformam a partir das comunidades linguisticas que as utilizam. Uma
crianga surda precisara se integrar @ comunidade surda de sua cidade para poder
ficar com um bom desempenho na lingua de sinais desta comunidade.

Na verdade, os pontos de vista sobre a surdez, variam de acordo com as diferentes
épocas e 0S grupos sociais nos quais sdo produzidos. Estas representacdes dédo
origem a diferentes praticas sociais, que limitardo ou ampliardo o universo de
possibilidades e o exercicio de cidadania das pessoas surdas.

Muitas pessoas ja devem ter ouvido falar em surdez como falta de capacidade
auditiva ou diminuicdo da capacidade de ouvir de individuo. Contudo, para
compreendermos melhor a surdez e suas consequéncias, é necessario entendermos
um pouco mais sobre o processo de audicdo do ser humano, que aqui trocaremos
brevemente. (Revista Espaco, 2011, p.07).
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A competéncia da pessoa auditiva é classificada como: normal, perda leve,
moderada, severa e profunda. A surdez severa e profunda impede que o aluno
adquira, naturalmente, a linguagem oral. O dominio da linguagem oral ira permitir sua
plena integracdo na sociedade, uma vez que essa € a forma de comunicagéo entre
as pessoas. O desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem esta subordinado
ao aprendizado da linguagem oral. Conforme a Revista Espaco (2011), “audicéo
normal corresponde a habilidade de deteccdo de sons at 20 dB N. A.( decibéis, nivel
de audicdo). A surdez pode variar segundo alguns tipos”. (p.07).

Os objetivos da educacdo das pessoas surdas reduziam-se as préaticas corretivas e
de estimulagdo oral-auditva, em um encaminhamento metodolégico que se
convencionou chamar de oralismo. Durante anos, o mito de que a lingua de sinais
impediria a aquisi¢do da lingua oral pelas criangas surdas, impediu a sua utiliza¢&o
no processo educacional. A lingua de sinais ndo era considerada uma lingua, mas
um conjunto de gestos iconicos, sem estrutura interna e com a funcdo de comunicar
apenas conteldos concretos. Atualmente, a linguistica da Lingua de Sinais é uma
disciplina em expansdo no mundo todo e suas pesquisas demonstram a importancia
dessa lingua na constituicdo do sujeito surdo.

Ao pensar na educacdo de surdos é importante refletir na postura do professor na
sala de aula. E preciso ter cuidado para ndo tirar conclusdes apressadas e
infundadas no cotidiano escolar, atribuindo apenas ao aluno a culpa por seu
“fracasso escolar”. Se o aluno surdo ndo apresenta um desenvolvimento cognitivo
compativel com aquele considerado proprio de seus colegas da mesma idade, isto
pode ndo ser por conta de sua deficiéncia auditiva, mas sim, a deficiéncia cultural de
seu grupo social que foi incapaz de proporcionar-lhe 0 acesso no momento devido a
uma lingua natural — a lingua de sinais, que edificasse as bases para um
desenvolvimento linguistico e, consequentemente, cognitivo normal.

Propiciar um ambiente educacional calcado na sua experiéncia visual, na sua forma
de ver e perceber o mundo, respeitando a sua diferenca linguistica. Uma vez que a
Lingua de Sinais permite, por suas caracteristicas viso-espaciais, a formacdo de uma
solida base linguistica, esta lingua é essencial para viabilizar o desenvolvimento
desse individuo como um todo.” (Férum-Instituto Nacional de Educagéo de Surdos, p.
9).

Deve-se ter claro que a linguagem e 0 pensamento sdo processos interdependentes
e desenvolvem-se mutuamente, alimentando um ao outro. Se tomarmos apenas a
linguagem oral como requisito para o desenvolvimento do pensamento, veremos que
muitos surdos apresentardo, generalizadamente, problemas de comunicacéo,
conceituagdo, abstracdo, memoria e raciocinio l6gico. Somente através do acesso
precoce a lingua de sinais é que os surdos poderdo desenvolver a linguagem nos
mesmos padrdes das criangas ouvintes, sem prejuizo ao seu processo de aquisicao.
O professor de alunos surdos que conhece a lingua de sinais certamente terd
ampliada a capacidade de interacdo verbal com seus alunos em todas as situagdes
de aprendizagem. Além da lingua de sinais, meio privilegiado de interagdo simbdlica,
diferentes formas de comunicagao que utilizam outros cédigos visuais deverao estar
presentes na sala de aula, beneficiando a relagdo professor / aluno surdo e demais
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alunos. Conforme a Revista Espago, (2011) “Os estudos da fala, juntamente com a
escrita, fizeram supor que eles eram 0s (nicos representantes da comunicacdo e
veiculo do cddigo linguistico historicamente constituido, a lingua”. (p.15).

Diante disso, o professor deve langar mao de todos 0s recursos e estratégias visuais
que acompanham a oralidade, pois, ao contrério, o aluno surdo néo alcangara o
aprendizado adequado.

A lingua de sinais, oferecendo as possibilidades de constituicdo de significado,
cumpre um papel fundamental no desenvolvimento linguistico, cognitivo e emocional
dos alunos surdos, ndo podendo ser ignorada pelo professor em qualquer ato de
interacdo com eles. Ai esta a importancia de o professor conhecer a histdria de vida
dos seus alunos, compreendendo o seu completo desenvolvimento, a fim de tomar
decisBes educacionais mais adequadas em relacdo as suas necessidades.

14 Atendimento Educacional Especializado - AEE

O papel da educacdo formal sdo motivos de ampla discussédo na sociedade, visto
que ainda encontramos muitos problemas ao respeito as diferencas e a qualidade em
si. Mudar esta realidade significa empreender um esforco coletivo para vencer as
barreiras e entraves que inviabilizam a construcdo de uma escola publica eficiente,
que eduque de fato para o exercicio pleno da cidadania e seja instrumento real de
transformagéo social, espago em que se aprenda a aprender, a conviver e a ser com
€ para 0s outros.

Contrapondo-se ao atual modelo gerador de desigualdades e exclusdo social que
impera nas politicas educacionais, através da reflexdo e de acBes necessérias a
construgdo de uma nova realidade que esteja além do regimento escolar e do plano
de acdo. Buscando novos paradigmas que levem a instituicio escolar a empenhar-se
na construgdo coletiva e politicamente definida em favor das necessidades dos
alunos.

Uma escola estruturada que alcance a todos, € aquela que visa 0s aspectos
democraticos. Para que as escolas brasileiras sejam realmente um espaco
democratico e ndo se limite a reproduzir a realidade socioecondmica em que esta
inserida, lutando de forma objetiva para conquistar a sua autonomia, estabelecendo
uma identidade propria, na solu¢do dos seus problemas. Essa autonomia, porém,
ndo deve ser confundida com um trabalho isolado, a autonomia implica
responsabilidades e comprometimentos coletivos, ou seja, através da participacéo de
todos. Para Alves (2010), “A escola tem uma contribuicdo muito importante na
inclus&o da pessoa com surdez na sociedade”. (p.21).

Acredita-se que é este o papel principal da escola, proporcionar uma educagéo que
transforme o aluno para que ele seja capaz de desenvolve-se e atuar frente as
profundas desigualdades sociais de seu pais.

A implantacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), sem dlvida trouxe
beneficios para os alunos com deficiéncia e pessoa com surdez, pois o seu objetivo
é atender as necessidades desses alunos, melhorando com isso sua inclusdo nas
instituicdes de ensino.
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O AEE deve ser visto como uma construcdo e reconstru¢do de experiéncias e
vivéncias conceituais, em que a organizacdo do contetdo curricular ndo deve estar
pautada numa visdo linear, hierarquizada e fragmentada do conhecimento. O
conhecimento precisa ser compreendido como uma teia de relacbes, na qual as
informagdes se processam como instrumento de interlocucdo e de didlogo. As
préticas de sala de aula comum e do AEE devem ser articuladas por metodologias de
ensino que estimulem vivéncias e que levem o aluno a aprender a aprender,
propiciando condicdes essenciais da aprendizagem dos alunos com surdez na
abordagem bilingue. (Alves, 2010, p.09).

O AEE é muito importante nas escolas, um grande avanco para a educacdo
inclusiva. Faz necesséario que o professor do AEE elabore o plano de atendimento,
para isso é importante que 0 mesmo realize uma investigacéo da vida do aluno que
serd atendido. Na efetivagdo do estudo de caso, devem ser analisados com
prioridade varios fatores relacionados ao aluno (familia, patologia, educacéo e outras
informacdes que colaborem para a sua evolu¢do). Conforme Alves (2010), “O AEE
promove 0 acesso dos alunos com surdez ao conhecimento escolar em duas linguas:
em Libras e em Lingua Portuguesa, a participagdo ativa nas aulas e o
desenvolvimento do seu potencial cognitivo, afetivo, social e linguistico, com os
demais colegas da escola comum. (p. 10). Ao estudar um aluno com deficiéncia e
pessoa com surdez, o professor da sala multifuncional precisa estar envolvido com a
realidade do aluno, ou seja, precisa ser sensivel na compreensao e interpretacdo das
causas relacionada ao seu problema.

O propdsito maior de nossa escola é trabalhar por uma educacdo verdadeiramente
inclusiva para os alunos surdos, o que implica um processo educacional que gera
conhecimento e reconhecimento, desenvolvimento pessoal, bem-estar individual e
inclus&o social, que desenvolve autoconhecimento e ampla visdo de mundo. Precisa
ser um processo educacional que obtenha como resultado levar alguém a ser
efetivamente incluido na sociedade, sendo capaz de fazer uma leitura de mundo e
uma narracao de si proprio (Férum-Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, pp.7-
9).

Com dedicagéo o trabalho realizado na sala multifuncional - AEE transforma o mundo
do aluno com deficiéncia e da pessoa com surdez. Pois, o simples fato estar neste
ambiente utilizando materiais adequados, muda totalmente a realidade desses
alunos, Ihes proporcionando um sentido bem mais real na aquisicdo do
conhecimento, pois |hes possibilita utilizar recursos adequados, além de terem um
atendimento exclusivo, que facilita e propGe melhorias para aprendizagem. Sem
ddvida, este recurso multifuncional constitui-se um elemento fundamental para a
evolucdo. E necessario também que o Atendimento Educacional Especializado AEE,
valorize as diferencas das pessoas com deficiéncia e surdez, ndo importando a
diferenca que a deficiéncia lhes impde, mas pela condi¢do humana de cada uma
delas, pois é através da valorizagdo das diferengas que a aprendizagem é
assegurard. Dessa forma, o AEE para as pessoas com deficiéncia e surdez, na
perspectiva da educacdo inclusiva, estabelece principios e conceitos que
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reconhecessem o potencial, as capacidades e o pleno desenvolvimento dessas
pessoas no processo ensino-aprendizagem.

2 Metodologia.

Os avangos sociais estdo proporcionando mudancas em diversas areas, implicando
com isso a necessidade de se repensar as formas de atuacdo da educacdo inclusiva.
Porém, a mudanca ndo é uma tarefa facil, envolve praticas e concepgdes no sistema
educacional.

Toda mudanca constitui-se em aprendizagens, algo que inclui alterages de valores,
sentimentos, emog¢des e concepcdes que sem dlvida, irdo também modificar a
pratica educativa. Nesse contexto, o professor assume uma responsabilidade central
nas diversidades de como ensinar os alunos com surdez, e com certeza também
aprender. Para ajuda-lo, a escola deve proporcionar acdes que implementem e
ampliem esse atendimento educacional.

Diante disso, a presente pesquisa de enfoque qualitativo pretende analisar
mediante um estudo de caso, a partir da historia de vida e do atendimento
educacional do aluno com Surdez Paulo Augusto, atualmente inserido na 42 série da
Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Municipal Frazdo Souza Bueno. O
processo do estudo de caso foi analisado, registrado e, ao termino, proposto um
Plano de Atendimento Especializado para ser aplicado ao aluno na sala
multifuncional. Este estudo foi realizado no decorrer do ano de 2014.

Por ser algo novo o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo de Jovens
e Adultos — EJA, surgiu o interesse de se realizar este estudo de caso com a
intenc8o de descobrir as dificuldades encontradas por um aluno com surdez neste
ambiente escolar, bem como, propor melhorias para o desenvolvimento integral de
suas potencialidades através da elabora¢do do Plano de Atendimento Educacional
Especializado.

Assim, este estudo de caso analisa (01) um aluno com surdez através das técnicas
de entrevistas e observagles diretas do sujeito na escola, na sala de recursos, na
sala de aula regular com a professora e colegas no ensino da EJA, no contexto
familiar envolvendo os pais e os (03) trés irmaos; registrando-se todos os dados
obtidos nas entrevistas e observacdes em um diario de campo/registro dos dados.

3.1 DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO DE CASO

3.1 CASO PAULO AUGUSTO

Paulo Augusto tem 20 anos de idade, nasceu no dia 11/09/1994, com perda auditiva
neurosensorial de grau profundo, tanto do laudo direito como do esquerdo. Mora
somente com os pais; € 0 cagula dos 04(quatro) irméos. Seus 03 (trés) irmaos ja séo
casados, somente ele nasceu com surdez. Sua familia morava no sitio, por esse
motivo ndo teve oportunidade de ter enquanto crianga atendimentos de estimulagao
precoce. Paulo Augusto enfrentou muitas dificuldades em relagéo a profissionais na
area de salde, pois tinha que ir a capital de Boa Vista Roraima para fazer
tratamento.

14


http://riai.jimdo.com/

Revista Internacional de Apoyo a la Inclusién, Logopedia, Sociedad y Multiculturalidad.
Volumen 2, Nimero 1, Enero 2016, ISSN; 2387-0907, Dep. Legal: J-67-2015
http:/riai.imdo.com/

Paulo Augusto gostava muito do Sitio, pois nele viveu a fase da sua infancia e
adolescéncia; ajudava muito o pai na roca e a mée nos afazeres de casa quando era
solicitado.

Seus pais eram de uma familia muito humilde, néo tiveram possibilidades de estudar
e muito menos de oferecer a Paulo Augusto um estudo de qualidade. Os pais néo
tinham conhecimentos especificos para tratar com a dificuldade do filho, por esse
motivo, Paulo Augusto ndo teve nenhum atendimento e acabou desistindo logo da
escola.

Nas informacdes obtidas atraves das coletas de dados com os familiares e com
Paulo, pode-se perceber que Paulo comegou tardiamente os estudos, estd com
idade avangada na série; além disso, apresenta dificuldades de interagéo, pois ficou
muito tempo morando no Sitio, é timido demais; tem dificuldade de aprendizagem na
leitura, escrita e calculos mateméticos e ndo domina totalmente LIBRAS.

Aos chegarem a de Cidade Boa Vista em 2012, os pais perceberam que Paulo
Augusto deveria participar do processo de escolarizacdo para adulto. Assim, foi
matriculado na Escola Municipal Frazdo Souza Bueno e atualmente cursa a 42 série
da Educacdo de Jovens e Adultos. A EJA possui 100 dias letivos, isso lhe permite
concluir 02 (duas) séries em 01 (um) ano.

3.2 ESCLARECIMENTO DO PROBLEMA

Conforme o relato dos familiares - os pais e os (03) trés irmdos descrito na
entrevista, a inclusdo de Paulo Augusto no Ensino Regular aconteceu de fato quando
ele tinha 07(sete) anos, mas logo no ano seguinte evadiu-se da escola, pois ndo
conseguia se comunicar com os professores, funcionarios e colegas. Eles nédo
conseguiam entender os gestos que ele articulava. Na aprendizagem o processo era
muito lento, pois Paulo ndo era alfabetizado, ndo conhecia a Lingua de Sinais
Brasileira — LIBRAS.

A mée frisa na entrevista que Paulo Augusto ao ser inserido na escola, a professora
de sala de aula mencionou que Paulo Augusto ndo poderia estar ali, mas sim numa
escola de classe especial destinada as pessoas com surdez. Relata ainda, que Paulo
Augusto aprendeu a ler e escrever com a ajuda dos irmaos, mas s6 conseguia ler
palavras e frases simples, além de possuir muitas dificuldades em resolver
problemas |6gico-matematico utilizando as quatro operagdes. Porém, adquiriu muita
habilidade na leitura labial pois devido a sua surdez foi a forma que ele encontrou de
entender e de ser entendido.

O pai e os irmdos de Paulo na entrevista frisam que, com o passar do tempo, a
familia teve que ir para a cidade de Boa Vista devido os outros filhos estarem
crescendo e necessitando de um estudo mais avancado. Como ja se sabe, possuli
dificuldades na leitura e na escrita, porém, vem desenvolvendo gradativamente
habilidades nesses aspectos, bem como no légico-matematico. Devido a sua surdez,
quando estudava a 12 série no primeiro semestre do ano de 2012, Paulo Augusto ja
possuia uma cuidadora que entende um pouco de LIBRAS, a mesma tinha como
objetivo acompanhar de forma criteriosa todos os “passos” de Paulo na jornada
educativa. Isso sem duvida, o ajudou e fez muita diferenca em seu aprendizado.
Teve a companhia da cuidadora até o primeiro semestre do ano de 2014 quando
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cursando a 3% série. Atualmente, Paulo esti cursando a 4 série e estd sendo
acompanhado por uma interprete de LIBRAS oficial.

De acordo com o relato da professora na entrevista, que o acompanha desde a 12
série, Paulo Augusto ja reconhece as cédulas e moedas de dinheiro perfeitamente,
consegue reproduzir a escrita das atividades trabalhadas no quadro, realiza algumas
operacdes/calculos simples e j& Ié com mais propriedade. Apesar de suas limitagdes,
Paulo Augusto procura sempre realizar as atividades com muita dedicacao.
Ainda segundo a professora, Paulo Augusto, apesar de ser timido demais; é muito
tranquilo, ndo gosta de brigas e nem de discussdes, todos gostam muito dele, pois é
uma pessoa sociavel; gosta de ir a escola, € um aluno assiduo e pontual nas aulas.
Adora atividades que trabalhem artesanato e pintura. Apresenta habilidades em
manusear objetos concretos e aprecia aulas diversificadas. O aluno apresenta maior
rendimento com atividades ilustrativas e concretas. Vale destacar que Paulo Augusto
se sente muito a vontade na sala de aula, pois existem alguns colegas que também
possuem deficiéncia.

Nesse periodo, Paulo Augusto também foi inserido no Atendimento Educacional
Especializado — AEE; ndo pode participar deste atendimento antes devido o
comprometimento com o seu trabalho diario. E atendido 02 (duas) vezes por
semana, nos dias de quarta e quinta-feira. Conforme a professora do AEE, Paulo é
um aluno muito dedicado e esforgado para desenvolver as atividades; apesar das
suas dificuldades, sempre esta disposto a executa-las. Ela esta trabalhando algumas
atividades que envolvem linguagens de sinais e LIBRAS para orientar Paulo Augusto
no processo de comunicagdo e criacdo de signos que o facga interagir com as outras
pessoas através da producao de textos escritos, bilhetes, cartas etc.

Seus irmaos mais novos, relatam que nos momentos de descontracdo Paulo Augusto
gosta de dizer em LIBRAS, que gosta de ir a igreja nos finais de semana e que
paquera uma garota dessa igreja e que gosta de passear na casa do irmao mais
velho, pois se sente bem acolhido por ele. Além de mencionar o nome do sitio que
morava.

Alimenta-se bem, gosta de tudo! Principalmente de peixe tambaqui assado com
bastantes verduras. Gosta muito de jogar bola em um campinho proximo a sua casa
no final da tarde. N&o perde por nada!

Ainda conforme sua mde na entrevista, Paulo Augusto no ano de 2012 foi
encaminhado para o Centro de Atendimento para Pessoa com Surdez - CAS, para
aprender a se comunicar através da Lingua de Sinais Brasileira — LIBRAS. Hoje, ele
ja se comunicar através dos sinais; porém, ainda sente dificuldades em articular de
consegue maneira rapida os gestos.

Consideraces Finais.

Trabalhar em favor da educacéo de pessoas surdas, é um desafio muito mais que
especial, € uma oportunidade impar que a escola tem de abolir o preconceito e de
promover a igualdade de direitos.

As questdes educacionais relacionadas ao Atendimento Educacional Especializado -
AEE dos alunos surdos vem se acentuando a cada dia em nivel mundial, esta € uma
realidade inquestiondvel que aponta para a importncia de se proporcionar
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ambientes de aprendizagem heterogéneos, com a implementagdo de praticas
pedagégicas diferenciadas, com professores especializados, com recursos e
equipamentos compativeis. Ou seja, a necessidade de se ampliar e de se
reestruturar a escola para que ela realmente seja uma escola inclusiva que assegure
as politicas de educacdo de qualidade para todos. A educacéo para os alunos com
surdez, nesse contexto, implica na estruturagdo, reconhecimento e valorizagdo das
culturas envolvidas; tendo como base, praticas pedagdgicas do bilinguismo e da
Lingua de Sinais Brasileira — LIBRAS, bem como, a interacdo e o dialogo entre 0s
grupos envolvidos nesse processo educativo, e do reconhecimento das
caracteristicas proprias e do respeito mituo.

As pessoas com surdez também querem estudar, trabalhar e atender as suas
necessidades bioldgicas, psicol6gicas, sociais e culturais. Porém, conquistar tudo
isso ndo é facil, sabe-se que este € um processo complexo que inclui inimeras
variaveis, principalmente no ambito educacional como aluno, professor, concepgao
social, organizacgao curricular, metodologias, estratégias e recursos. Compreende-se
assim, que a aprendizagem do aluno com surdez ndo depende somente dele, mas
do envolvimento integrado entre os componentes do ambiente escolar, sua familia e
recursos necessarios para seu atendimento.
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