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Resumo: 0 presente estudo focaliza as praticas pedagogicas de duas professoras - pedagoga e
educadora fisica = na relagdio com um grupo de criangas residente em zona rurdl, inserido em uma
escola municipal situada em perimetro urbano de uma cidade do interior do Estado de S&o Paulo. Nessa
diregdo, objetivou compreender como ocorre a relagdo entre as professoras e as criangas no cotidiano

das prdticas pedagégicas. Os participantes foram 1 criangas estudantes do terceiro ano do ensino

fundamental e duas professoras responsaveis pela turma (uma pedagoga e uma educadora fisical.
Com base na abordagem qualitativa de pesquisa foi redlizada observag@o participante em dois espagos
escolares em que criangas e professoras convivem: na sala de aula e na quadra poliesportiva. Para
sistematizag&o das informagdes foram redlizados registros em diario de campo. Todo o material coletado
foi interpretado e categorizado via andlise de conteido. Os resultados revelam relagdes positivas entre
professoras e criangas. Por outro lado, revelam as dfficuldades enfrentadas nas praticas pedagégicas
com a populagdo rural inserida na escola urbana, sobretudo no que concerne as diferenciagdes dos

contextos de vida que perpassam o espago rural onde vivem as criangas. Assim, ha uma implicag@o nos
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saberes experienciais construidos nos intramuros da escola, os quais remetem a reflex&o sobre como se
redliza a formag&o inicial e continuada de professores que atuam com criangas moradoras da zona rural.

Palavras-chave: Préaticas pedagégicas. Criangas de zona rural. Escola urbana.

Abstract: This study focuses on the pedagogical practices of two teachers - pedagogue and physical
educator - in relation with a groyp of chidren who live in the countryside, inserted in a municjpal
school located in the urban area of a city in the state of Séo Paulo. In this direction, the study aimed to
understand how is the interaction between teachers and children in the context of pedagogical practices.
The particjpants were eleven children students of the third year of elementary school and two teachers
responsible for the class (an pedagogue and a physical educator). Based on qualtative research was
conducted participant observation in two school spaces where chidren and teachers live together: in the
classroom and on the sports field. For systematization of information were done records out in a field
dary. All the collected material was interpreted and categorized through content analysis. The results
reveal positive relationshjps between teachers and children. On the other hand, it shows the difficulties
faced in pedagogical practices with the rural population inserted in the urban school, especially as concern
the differentiations of lfe contexts that pervade the countryside where chidren live. Thus, there is an
implication in the experiential knowledge built in school intramural, which lead to the reflection on how is the
inttial and ongoing training of teachers who work with children living in the countryside.

Keywords: Pedagogical Practices. Children of the countryside. Urban school

Resumen: H presente estudo se centra en las practicas pedagégicas de dos profesoras - pedagoga y
educadora fisica = en la relacién con un grypo de nifios residente en zona rurdl, insertado en una escuela
municipal situada en perimetro urbano de una ciudad del interior del Estado de Séo Paulo. En esa direccion,
objetivé comprender como se da la relacién entre las profesoras y los nifios en el cotidiano de las précticas
pedagégicas. Los participantes fueron once nifios estudantes del tercer ario de la ensefianza primaria y
dos profesoras responsables de la clase (una pedagogia y una educadora fisical. Con base en el abordaje
cudltativo de investigacion se realizé observacion participante en dos espacios escolares en que nifios y
profesoras conviven: en el aula y en la cancha poldeportiva. Para sistematizacién de las informaciones
se redlizaron registros en diario de campo. Todo el material recolectado fue interpretado y categorizado a
través del andlisis de contenido. Los resultados revelan relaciones posttivas entre profesoras y nifios. Por
otro lado, revelan las dificultades enfrentadas en las practicas pedagogicas con la poblacion rural insertada
en la escuela urbana, sobre todo en lo que se refiere a las diferenciaciones de los contextos de vida que
atravesan el espacio rural donde viven los nifios. Asi hay una implcacién en los saberes experienciales
construidos en los intramuros de la escuela, los cuales remiten a la reflexion sobre cémo se da la formacion
inicial y continuada de profesores que acttian con nifios moradores de la zona rural,
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1INTRODUCAO

0 presente artigo discute as praticas pedagogicas de duas professoras, uma
pedagoga e educadora fisica, na relagdo com um grupo de criangas residente em zona rural,
em uma escola municipal situada em perimetro urbano de uma cidade do interior do Estado
de S&o Paulo, Brasil Teve como objetivo compreender como ocorre a relagdo entre as

professoras e as criangas de zona rural no cotidiano das praticas pedagogicas.

A discussdo académica e cientifica acerca da tematica da educag@o do, no e
para o campo ndo é recente na drea das Ciéncias Humanas, especialmente na Educagéo
(SANTOS, 1988; DAMASCENO; BESERRA, 2004; STROPASOLAS, 2012). O anseio de pesquisadores em
compreender as relagdes estabelecidas entre as populag@es da cidade e as populagdes do
campo soma-se as inquietudes e & caréncia de reconhecimento e valorizagdo das condigdes

socidis, politicas e econdmicas dos sujeitos pertencentes ds zonas rurais dos municipios.

0 ponto que desperta o nosso interesse na investigagdo dessa temdtica
corresponde ao fato de a construgdo da concepgdo do cendrio rural no imagindrio da
sociedade brasileira estar frequentemente associada & ideia de atraso cultural e tecnologico
e/ou como espago de ndo desenvolvimento e sem acesso as infraestruturas e servigos
basicos. Segundo Biazzo (2008), a reprodug@o da hierarquia “urbano x rural” se redliza a
partir da construgdo estigmatizante de que morar em zonas rurdis representa inferioridade

social e cultural, processo manifesto, também, na percepgdo dos distintos estilos de vida.

Para uma melhor compreens@o desses conceitos, a seguir aclaramos algumas
explanagdes conceitudis - historicas e culturais - sobre as terminologias “rural” e “urbano’,
bem como elucidamos, & luz das teorias, alguns conceitos mistificados que perpassam o

conceito de zona rural.

Veiga (2004) propde uma maneira adequada para classificar as expressdes “zona
rural” e “zona urbana”. Consoante o autor, os critérios de definigdio para ambos os termos
englobam todas as manifestagdes e caracteristicas que compem os espagos, em particular,
pelos seres humanos que os ocupam. Assim, a conceitudlizagdo do termo “zona rural’
pauta-se nos elementos evidenciados nas caracteristicas geogrdficas, historicas, politicas,
econdmicas e socidis. Tais elementos também foram considerados nas relagdes das criangas

em contexto escolar.

Assim, neste trabalho optamos por adotar a express&o “zona rural” para nos
referir & Educagdo do Campo, povos do campo, entre outras expresstes similares como
reflexo dos modos de vidas humanas no campo. Em outras palavras, compreendemos o

termo zona rural como um universo que ndo é isolado, tampouco inferiorizado, mas que
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carrega especificidades socidis, construidas através da histéria. Parafraseando Martins (1981,

p. 23), “acreditando no rural como formag&o sécio-historica concreta.”

Santos (1988), por sua vez, adota as categorias ‘ruralidade” e “urbanidade” como
referéncia ao processo social de um determinado espago. Ambos os autores conferem ao
mundo rural nGo apenas limitrofes em espagos fisicos, mas também aos modos de vida e
as manifestagdes do rural desvencihadas em diversas circunstancias. Em outras palavras,
ruraidades e urbanidades sdo tratadas como contetidos de construgdes culturdis, e campo
e cidade so, portanto, a materidlidade/o espago fisico. Portanto, acreditamos que zona rural
e zona urbana sdo termos definidos a partir das concepgdes de contetdos e significados
das préticas socidis redlizadas em ambos os espagos; concepgdes estas construidas por um

sentido proprio e mediante o avango de estudos desenvolvidos no campo das Ciéncias Humanas.

Ainda, embora conscientes do amplo debate existente entre os pesquisadores
que se debrugam em estudos sobre a educagdo do, no e para o campo e, assim, optam pela
terminologia “campo” em vez de “rural” (inclusive adotada nas Diretrizes Operacionais para
a Educagéo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002)), defendemos nossa posicdo pela
adogdo do termo “zona rural’, pois, para além de referir—se aos conceitos de rurdlidades, foi
desse termo que as criangas e as educadoras (sujeitos desta pesquisa) se apropriaram e
se utilizaram no cotidiano escolar, ou seja, nomeavam-se e/ou distinguiam como sendo de

“zona rural’.

Avangando na discussdo, temos que os sujeitos que vivenciom a sua infancia
e juventude nas nomeadas zonas rurais sdo afetados por uma caracterizagdo pejorativa
do seu cotidiano, isto é, a vinculac@o desses territérios com o atraso e isolamento social
e o julgomento da identidade social como “colonos’, ‘roceiros” e “pedes’. Sem duvidas
tais representagdes necessitam ser problematizadas, desnaturdlizadas e, obviamente,

questionadas por todos aqueles que interagem, ou ndo, com o publico de zona rural.

Para Leite (2002), a escola enquanto espago destinado ao convivio social
também comunga de concepgdes e idedrios mistificados acerca da populag&o infantil rural,
pois em dmbito escolar urbano propriamente, as relagdes geradas entre as criangas e as
professoras podem ser expressas por certo distanciamento entre a visGo de mundo urbana
e a visdo de mundo rural. Tal distingdo de contextos de vida, na relagdo entre crianga—crianga,
pode acarretar posturas de preconceitos e discriminagGes, desencadeando sentimentos de
inferioridade e marginalizagdo. Do mesmo modo, na relagdo crianga-professora, por vezes,
originam-se processos de ensino e aprendizagem descontextualizados e desconexos com

os anseios e necessidades das criangas de zona rural.

Com isso, acreditamos que a instituigdo escolar de modo integral possui importancia

impar no processo de problematizago desses conceitos e de acolhimento das diferentes
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culturas - fenémeno que atribui & escola um lugar, tempo e espago para construg@o e

reconstrugdo cultural.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

As informag@es divulgadas pelo MEC/INEP (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXERA, 2010) demonstram que as criangas nascidas na zona
rural possuem menores chances de frequentar a escola em comparagdo com as criangas
nascidas na cidade. Conforme o senso demogrdfico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (BGE) (2010), a taxa de analfabetismo da populag@o de 15 anos ou mais na zona
rural & de 298%, e na zona urbana esse nimero apresenta 10,3%. 0 nimero referente aos
anos de estudo das populagdes nessa mesma faixa etdria é de 34 anos na zona rural, o que

representa menos que a metade da zona urbana, que é de sete anos (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2010).

Segundo Damasceno e Beserra (2004), até meados da década de 1980,
praticamente todas as grandes fazendas situadas em regides do Estado de SGo Paulo
possuiam escolas primérias destinadas ao atendimento das necessidades consideradas
bésicas de escolarizagdo dos filhos dos trabalhadores rurais. Contudo, atualmente, ndo sdo

todas as regides rurais dos municipios que atendem & demanda no préprio campo.

Desse modo, a escolinha isolada e as suas classes multisseriadas, que
ja foram o retrato mais comum do ensino no meio rural brasieiro, vém
se tornando cada vez mais raras em muitas regides do pais. Observa-
se, em contrapartida, a aglutinagdo de escolas e, consequentemente, a
concentragdo de alunos de uma dada drea numa mesma escola de maior
porte, seguindo o modelo do grupo escolar urbano, tornando-se, assim,
possivel levar para o campo o ensino fundamental completo (DAMASCENO;

BESERRA, 2004, p. 82).

Diante de tais circunsténcias, comumente, a escola fica locdlizada fora da
comunidade de origem, exigindo que as familias se organizem para garantir a inser¢do das
criangas nas escolas urbanas. As autoras citadas pontuam que a modificag@o desse cendrio
requer grandes investimentos em dois setores: “a) a construgdo de escolas maiores |.]
para comportar os estudantes da microrregi@o onde a escola se situa e b) o do transporte

escolar, servigos que os municipios implantaram para cumprir a lei que os obrigam manter as
criangas na escola.” (DAMASCENO; BESERRA, 2004, p. 82-83).
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Para Stropasolas (2012), o ndo acesso & escola e os dltos indices de evas@o
encontrados em territérios rurais podem ser justificados (dentre outras lmitagdes e
dificuldades de acesso as dependéncias escolares) pelo fato de os projetos pedagégicos
desenvolvidos na drea urbana dos municipios em que frequentam as criangas de zonas
rurais nem sempre reconhecerem as especificidades constitutivas da diversidade do mundo/
vida rural, desprezando tradiges, valores e identidades em favor de um mundo Unico,

civilizado e educado ao qual todos devem ser submetidos.

Assim, a instituigdo escola permanece como um palco conflitual de projetos
politico-pedagogicos que tanto podem orientar para o reconhecimento e valorizag&o dessas
identidades infantis, por meio do efetivo exercicio da inclusdo social e da promogdo de
iniciativas que buscam a ampliag&o dos direitos de cidadania, quanto se pautar em modelos e
logicas de intervengdo que produzem opresséo e dominagdo dos saberes, atitudes e opinides

das criangas.

No tocante a educag@o de qualidade social, sabemos que esta é conquistada de
maneira singular e coletiva, supondo apreender a articulagdo entre o local e o universal em

diferentes tempos, espagos e grupos socidis. Nessa logica,

[.] a qudidade da educagio para todos exige compromisso e
responsabiidade de todos os envolvidos no processo politico, que o Projeto
de Nagdo tragou, por meio da ConstituigGio Federal e da LDB, cujos principios
e finalidades educaciondis s@o desdfiadores: em sintese, assegurando o
direto indlienavel de cada brasileiro conquistar uma formag&o sustentada na
continuidade de estudos, ou seja, como tempordlizagdo de aprendizagens
que complexifiquem a experiéncia de comungar sentidos que ddo significado
a convivéncia. (BRASIL, 2003, p. 14).

A medida que diversos aspectos que marcam a vida social do publico rurdl
forem reconhecidos e valorizados e estiverem presentes nas preocupagdes nos curriculos
das instituicdes, poder-se—¢ viabiizar um processo de interpretagio e compreens&o das
condigdes sociais, econdmicas e culturais experimentadas por essa populagdo. Assim, também
se atenderd ao previsto nas Diretrizes Operacionais para uma Educagéo do Campo (BRASLL,
2002) no que confere & regulamentag@o de estratégias especificas de atendimento escolar
do campo (e as escolas que atendem & demanda do campo), salvaguardando espagos

pedagogicos e tempos distintos de aprendizagem.

Acreditamos que as agdes educativas compartihadas entre a gestdo escolar
e as criangas podem contribuir para a reconstrug@io e o aprimoramento das prdticas de

aprendizagem, de formagdo cidadd, de socidlizagdo e de incluséo, ja que tais agdes cotidianas
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da escola - salvo se em coeréncia com as especificidades da cultura rural = contribuem para a

construgdo de identidades positivas, para além de garantir e ampliar oportunidades igudlitarias.

Quanto mais evidente for a reconstrug@o de préticas de respeito ds diferengas
e de aproximagdo das redlidades culturais das criangas, mais se estara potencializando as
virtualidades educativas dos saberes proprios, valorizando e agugando o multiculturalismo téo
presente e caracteristico do ambiente escolar. Do mesmo modo, quanto mais as organizagdes
escolares atenderem a um determinando grupo de sujeitos, sua linguagem, seus valores e
sua cultura, menos possibilidade havera para que se reconhegam outras linguagens e outros

saberes.

Ao organizarem diretrizes para a proposi¢do de uma escola cidadd, solidaria e
com qualidade social, bem como um Ensino Fundamental como direito piblico e universalizado,
os érgdos normativos e executivos das redes e sistemas de ensino assumem o compromisso
com a implementagdo e execugdo de politicas indutoras de transformagdes significativas a
estrutura de todas as etapas de ensino, na reorganizagdo dos tempos e dos espagos, nas
formas de ensinar, aprender, avdliar, organizar e desenvolver o curriculo, trabalhando com o

conhecimento e respeitando as particularidades das criangas.

Ao vivenciarem o espago escolar, as criangas produzem posturas e valores
inerentes a sua condi¢do e tornam-se produtoras de uma cultura prépria, que acresce &
cultura escolar. Em didlogo com Freire (1993, p. 16) entendemos que elas agem como parte
ativa e constituinte da cultura que se cria na escola, pois ‘n@o devemos chamar o povo &
escola para receber instrugdes, postulados, receitas [.], mas para participar coletivamente
da construgdo de um saber, que leve em conta a suas necessidades, possiiitando-lhe
transformar-se em sujeito de sua prépria historia.” Dessa forma, o educador politicamente
engajado deve considerar as especificidades das criangas, pois elas participam do processo
educativo, no tocante as suas formas de aprender, as trajetérias de vida, ao género, &
classe, a idade, a cultura, as crengas e valores. Assim, Bosi (1992, p. 309) atenta para o fato

de que “o reconhecimento do plural é essencial.”

Apoiados em Bezerra Neto (2010), vemos que a defesa de uma escola especifica
para o sujeito do campo ¢ inadequada, pois assim se estard fragmentando os conhecimentos
destinados aos distintos segmentos socidis. Para o autor, a escola deve ser Unica, regidas
por polticas que tenham cardter universdlista, de modo a garantir o acesso de todos aos
conhecimentos historicamente sistematizados. E preciso entender, no entanto, que embora a
escola tenha sido negada a grande parcela da sociedade, ela deve fazer parte da vida de
todas as pessoas, em sua fungdo de ser “agéncia socializadora de saber ou democratizadora
dos conhecimentos socialmente produzidos, necessarios & participagGo e & cidadania.”

(ARROYO, 1982, p. 6).
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Nesse sentido, & importante que os educadores saibam o que se passa no mundo
das criangas com que trabalham, acerca do universo das suas vivéncias cotidianas, dos seus
sonhos, das linguagens, das angustias e do que sabem e como sabem, independentemente
da cultura incutida pela escola. Tal postura de reconhecimento pelo outro perpassa pelo
compromisso ético e social para com a cultura, na busca por didlogo, equidade, respeito &
vida, dignidade das pessoas e valorizagéo dos seus saberes. Aqui se coloca uma questdo

importante: a convivéncia nos intramuros escolares entre criangas e entre elas e os adultos.

Oliveira (2009, p. 315) afirma que

[.] conviver & mergulhar nos processos vivos da educagdo, salde,
sobrevivéncia e luta, os quais ola) pesquisador(a), ou ola) profissional, se
dispde a compreender. Conviver ¢ conhecer a vida humana sempre em
movimento: ora suave, ora abrupto; ora lento, ora vertiginoso; ora leve, ora
sufocante; ora harmonioso, ora ensurdecedor.

Por meio da convivéncia, os saberes, conceitos e ideias s@o construidos e
compartilhados. Nesse movimento ocorrem processos educativos e a produgdo de cultura

como ‘permanente recriagdo do mundo, da existéncia [.I" (FIOR], 1991, p. 89).

A convivéncia, seja harmoniosa, dialégica ou marcada por conflito e tensdes,
é construida continuamente. Dessa forma, os espagos escolares surgem como meios
faciitadores de discussGes sobre como s@o organizados os modos para conviver com
determinado grupo, caracterizando e dialogando sobre a participagdo e a compreensdo que

as criangas constroem sobre sua inser¢do nesse ambiente.

De maneira andloga, ancoramo-nos no documento de criagdo do Forum Nacional
de Educagdo do Campo (Fonec) para compreender e afirmar que cabem as escolas, antes de
tudo, zelar pelo cumprimento do direito humano indlienavel e indivisivel & educagdo de qualidade
social a todos os que vivem no e do campo, salvaguardadas, sempre, a diversidade cultural e

as especificidades socidis e ambientais da vida e do trabalhador dos povos do campo.

A escola deve compor-se por um espago acolhedor, pronto para ouvir com
atengdo quem dele participa, ou seja, criangas, professores, coordenadores, diretores, e
também outros agentes que participam da rotina escolar, como os cozinheiros, os zeladores,
os vigias, etc. Se ndo compreendido dessa forma, a escola passa a ser um espago de
pertencimento a ninguém, como ndo pertence as criangas, [.] é como se os educandos

estivem apenas neles, mas n&o com eles.” (FRERE, 1993, p. 73).

Olhamos para as criangas de zona rural como parte de grupos socidis que
possuem particularidades na organizagdo e funcionamento das atividades econémicas e

das singularidades culturais e historicas e na vida social, assim como as demais condiges
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infantis. Por isso, condiz & escola vir ao encontro com praticas que estimulem a sociabilidade,
a ajuda mutua e o convivio coletivo entre as criangas e entre elas e outras geragdes. Nesse
sentido, um dos papéis principais da equipe escolar é pensar o curriculo para que os distintos
espagos sejam dialogaveis com as perspectivas e os anseios das criangas. Trata-se de
forjar uma escola onde as criangas tenham condigdes de criar, de arriscar, de perguntar, de

crescer, de aprender e de ensinar.

A condigGo de reconhecimento e valoragdo de saberes das inféncias pode ser
observada em simples afazeres cotidianos, ndo importa se com deslizes e com incoeréncias,
mas desde que os sujeitos estejam dispostos a reconhecer uns aos outros, por meio da
humildade, da amorosidade, da tolerancia, da competéncia, da capacidade e disponibilidade
para dizer e ouvir, da eticidade e da justiga, balizados em aspectos que contribuam para a

criag8o de uma escola coerente e democrdtica.

Nesse movimento, repensar o contexto escolar e colaborar para a formaggo de
uma escola que auxilie na “construgdo da prépria vida (SILVA, 2003, p. 181) lque se desenvolvdl
nas relages entre geragdes, géneros, grupos racidis e socidis, com a inteng&o de transmitir
visdo de mundo, repassar conhecimentos, comunicar experiéncias” - é imprescindivel que se

escute o interesse das criangas no que tange ds peculiaridades dos contextos em que vivem.

Por esse viés, ouvir as vozes das criangas e reconhecer o seu direito de uso das
palavras se coloca como imperativo categérico do educar-se, o que assume implicagdes diretas

com o plano de ensino e com os modos de planejamento da escola nos afazeres cotidianos.

3METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF)
de uma cidade do interior de S&o Paulo, Brasil. Trata—se da Unica instituicéo escolar da cidade
destinada a ofertar vagas para estudantes entre seis e dez anos de idade - criangas no

Ensino Fundamental do primeiro ciclo = advindas da zona rural da regigo.

A pesquisa contou com a participagdo de 1 criangas entre oito e nove anos
de idade, sendo sete meninas e quatro meninos, estudantes da Unica turma do terceiro
ano da escola. A escolha dessa turma ocorreu em virtude de as criangas possuirem um
maior contato com a instituicdo escolar, neste caso, dois anos ou mais, contribuindo, assim,
para ampliagdo das experiéncias em ambito escolar. Somaram-se ao grupo de criangas
participantes as duas professoras da turma: a pedagoga, diariamente com as criangas e que
trabalha na escola desde 2000, e a educadora fisica, recém-chegada & escola e responsavel

pelas duas horas-aulas semanais com a turma.
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0 estudo sustentou-se na abordagem qualitativa (ANDRE, 1994). Como procedimento
metodologico redlizou-se a observag@o participante, que oferece um maior contato com os
participantes da pesquisa, igualmente favorecendo os estreitamentos de vinculos pautados

em uma relagdo de confianga que permite chegar mais proximo da redlidade social inserida

(LUDKE; ANDRE, 2012).

Assim, buscando estar presente nas vivéncias apreendidas pelas criangas,
sobretudo nas préticas pedagogicas desencadeadas pelas professoras, optou-se por
redlizar as inser¢des em dois espagos escolares, na sala de aula e durante as aulas de
educagdo fisica, na quadra poliesportiva. As inser¢es no campo de pesquisa ocorreram com
uma frequéncia de duas a trés vezes por semana, em geral distribuidas entre as segundas,
quartas e sextas—feiras no hordrio compreendido entre 7 e 10h, ao longo dos meses de
setembro, outubro, novembro e meados de dezembro - até o encerramento do ano letivo de

2014, totadlizando 32 insercdes.

Importante ressdltar que as professoras e os responsaveis pelas criangas
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As criangas, além do
consentimento dos respectivos responsaveis, indicaram seu interesse em participar pelo
Termo de Anuéncia Livre e Esclarecido (TALE). Os nomes verdadeiros foram dlterados por
nomes ficticios escolhidos por eles proprios, a fim de garantir sigilo da identidade e privacidade

das criangas e professoras.

Para o registro das observagées foram utiizadas notas de campo em diarios
de campo, na perspectiva considerada por Bogdan e Biklen (1994, p. 152): “notas de campo
s@o relatos escritos daquilo que o investigador ouve, v&, experiencia e pensa no decurso
da recolha refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo.” Os diarios de campo foram
feitos diariamente e de maneira detalhada, decorrente da rotina das criangas e das atividade
pedagogicas desenvolvidas, de modo a ilustrar de forma préxima ao redl os episodios

vivenciados em cada insercdo da unidade escolar.

Para a andlise e discuss@o dos dados, todo o material produzido na fase de
coleta foi agrupado, via densas leituras, e foram feitas andlises por meio das bases teoricas
da andlise de contetdo proposta por Bardin (2009). Nesse processo buscamos abstrair
o sentido e o significado expressos nas mensagens, sejam elas ordis, escritas, gestudis,
silenciosas, figurativas ou documentais, visando compreender como as criangas significam os

tempos € espacgos escolares.

Depois de cumpridas todas as etapas descritas por esse método, especialmente a
identificag@o das unidades de registro e de contexto contidas nos didrios de campo, emergiram

duas categorias tematicas articuladas, as quais se inseriram no objetivo geral da pesquisa,
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nomeadas da seguinte maneira: (a) Relagdes criangas—professoras no cotidiano escolar:

encontros e desencontros e (b) Aspectos educativo-pedagégicos nas prdticas docentes.

3.1 RELACOES ENTRE CRIANCAS E PROFESSORAS NO COTIDIANO
ESCOLAR: ENCONTROS E DESENCONTROS

Nesta categoria, apresentamos elementos de convivéncia entre as professoras e
as criangas no dia a dia da escola, particularmente no contexto da sala de aula. As criangas
demonstraram ter abertura para dialogar com ambas as professoras, sendo que suas vozes
eram ouvidas e consideradas com respeito pelas docentes. Durante as insergGes, foram
observados episédios em que tanto as criangas quanto os adultos puderam falar sobre si
mesmos e compartihar curiosidades sobre o momento vivido ou sobre acontecimentos da
vida particular. 0 excerto abaixo indica uma situag@o em que as criangas demonstram ter

conhecimento sobre a vida particular da pedagoga:

A inspetora abre a porta da sala de aula e pergunta & professora: “Seu pai
estd bem? Ele melhorou?” Essa questao foi feita em voz alta, possibilitando
com que as criangas ouvissem. Imediatamente, Leticia pergunta: “Ah, &
verdade... Professora, seu pai ja ta bonzinho?” Percebi que as criangas
ja sabiam que o pai da professora estava doente. Considerei interessante
saber que as criangas tém conhecimento parcial sobre a vida pessoal da
professora, ja que, por cardter da prépria docéncia, a professora tende a
ter uma participag&o maior na vida das criangas do que o contrario. (Diario
de campo XVI, 23-10-2014).

Os espagos de aproximagdo de vidas entre professor-estudante possibilitam que
os vinculos entre eles sejom dinda mais estreitos, o que pode favorecer e fortalecer o
processo de ensino e de aprendizagem. Segundo Sommerhalder e Alves (2012), a professora
torna-se objeto de desejo da crianga, por quem desenvolve grande empatia. E a pessoa da
professora que estd em primeiro plano. Esse processo desencadeia certa afinidade entre
crianga e professora, o que pode fazer com que a crianga se apaixone pelo contelido
pedagogico a partir do modo como a professora o apresenta, somado & construgdo de

vinculos afetivos com ele.

Dessa forma, a andlise da convivéncia com o grupo nos permitiu perceber o grande
empenho e interesse da turma em apreender os conteldos escolares, fato possivelmente

justificado pelo contato estreito e de amorosidade pela pedagoga e que remete a indicios
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de que a aprendizagem se resulta possivel a partir da presenga do outro, neste caso, da

professora como o outro humano na relagdo educativa.

Quanto as relagdes estabelecidas com a educadora fisica, a partir da convivéncia
com o grupo captou-se que ela expressou grande preocupagdo em incentivar as praticas
de atividades fisicas (campo de conhecimento do componente curricular em questdo), ao
mesmo tempo em que assumiu posturas abertas para o didlogo e tentativas de criar vinculos

estreitos com as criangas, ja que se encontram apenas duas vezes por semana.

Interessante destacar que essa professora assiduamente participava de
brincadeiras iniciadas e desenvolvidas pelas criangas em momentos de interagdo livre
entre pares (CORSARO, 201)). Contudo, e dinda que possbilitasse a criagdo e organizagdo de
momentos lUdicos, a professora ndo avangava na discuss&o daquilo que era produzido pelo
coletivo de criangas da zona rural. Como exemplo, pode—se observar a interag&o de um grupo

de criangas em uma dessas brincadeiras.

Samuel, Violeta e Raul est&o brincando de cerquinha, onde Violeta ¢ o filhote
do cachorro que acabou de dar cria. Samuel é quem vem dar comida para
as galinhas e ficam ao lado da cerca dos filhotes. Raul, também como filhote,
rola no chdo da quadra demonstrando estar faminto e esperando o dono
chegar com a comida. Em meio a brincadeira, chega a professora dizendo
em tom alto de voz para que os trés se levantem, justificando que o ficar dli
- rolando - iria deixa-los sujos para voltar para a sala de aula [..] Pediu para
eles brincarem em pé e ndo de animais [..] (Diario de campo IV, 09-09-2014).

Tal momento poderia ter sido contemplado para a aproximagdo da professora
com essas criangas, questionando-as sobre a origem da histéria das cercas e do papel
do animal em seus respectivos espagos, assim, podendo se aproximar um pouco mais do
contexto extraescolar vivenciado por elas. Da mesma forma, compreender a brincadeira
pode ser um meio importante para conhecer as demandas e interesses das criangas, o que
pode possibiitar maior aproximagdo entre os anseios das criangas e o seu planejamento
pedagogico. Isso significa partir do “saber de experiéncia feito” das criangas, termo que para
Freire (1996, p. 53) se refere as experiéncias de vida trazidas pelos sujeitos, as quais devem
ser consideradas em seus contextos historicos e traduzem a leitura de mundo dos sujeitos

se tomadas como ponto de partida nas relagdes humanas e educativas.

Além disso, o interesse da educadora poderia contribuir para a melhoria do didlogo
com as criangas, tornando o ambiente escolar mais acolhedor. De acordo com Freire (1993, p.
22), cabe a escola vislumbrar um espago acolhedor e multiplicador de atitudes democraticas,
como a de ouvir as criangas e acolher suas sugestdes. Nesse sentido, destacamos alguns

aspectos da andlise das entrelinhas em que as criangas ofertaram aberturas para que as
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professoras, cada vez mais, compreendessem e se colocassem ao encontro dos aspectos
culturais expressos pelas criangas. De um modo peculiar, as criangas buscavam aproximar
as atividades propostas pelas professoras com seus contextos de experiéncias, de modo
que a agdio abordada em sala ou na quadra estabelecesse algum sentido e significado & sua

vida cotidiana.

Numa aula de educagdo fisica, a professora pede ajuda para carregar os
cones até o deposito da escola. Samuel, de pronto, se oferece para ajudar
e comega a dizer que em sua casa também ajuda seu pai com as tarefas.
“0 menino conta que ainda s6 pode ajudar a levar sacos de esterco para
a horta de sua casa, mas que sua vontade mesmo é de poder guiar o
caminhdo de cana logo [.]" (Diario de campo XV, 20-10-2014).

No excerto verificamos que apos langar o pedido, a professora logo é atendida
por Samuel, que aproveita a situagdo para socidlizar parte de sua rotina cotidiana. As falas
corriqueiras das criangas necessitam da escuta atenta dos adultos, como forma de estarem
abertos do que o outro tem a dizer, reconhecendo o valor das agdes do ponto de vista e
da interpretagdo desse outro, seja em momentos de atividades escolares direcionadas, seja
em momentos como o guardar dos materiais. Segundo Rinaldi (2012, p. 125), a escuta atua
como premissa de qualquer relagdo de aprendizagem “~ aprendizado que é determinado pelo
'sujeito aprendiz’ e toma forma na mente desse sujeito por meio da agdo e da reflexdo.” A
escuta protagoniza meios para saber e agugar falas acerca das experiéncias vividas em

ambientes extraescolares, as quais enriquecem a pratica cotidiana de ensinar e aprender.

Observou-se, entdo, que ambas as professoras se colocavam a disposi¢do das
criangas, em uma postura dialética e comprometida com o oficio. Entretanto, nas relagées
desencadeadas entre elas, raramente evidenciou-se uma discuss&o mais aprofundada do
universo e das referéncias culturais das criangas de zona rural, gerando, dessa forma,

alguns desencontros hierdrquicos e culturdis.

Por fim, reconhecemos que os espagos para as criangas expressarem os modos
préprios de sentir, pensar e agir e suas formas de se relacionar com os outros n&o foram

negligenciados, porém poderiam ser potencialmente mais aproveitados pelas docentes.
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3.2 ASPECTOS EDUCATIVO-PEDAGOGICOS NAS PRATICAS
DOCENTES

As praticas  educativo-pedagégicas  compreendem as agdes docentes que
transcendem apenas a preocupagdo em incutir conhecimentos escolarizantes nas criangas, ou
sejq, estdo atreladas ds agdes do educar, para além da absorg&o passiva de conhecimentos
ditos escolares. Tais praticas estiveram presentes nas agdes das professoras. A titulo de
exemplo, destacamos a prdtica de leitura de histéria feita pela pedagoga sobre a festa dos

animais e que ocorria no céu:

[.] o personagem passaro ficou gozando da tartaruga, pois esta ndo iria
conseguir chegar ao céu, ja que ela ndo poderia voar até . Neste momento
a professora faz uma pausa e pergunta ds criangas: “quais solugdes podem
ser dadas para que a tartaruga va a festa¢” Patrick comega a dizer em voz
alta: “ndo tem o que fazer, se ela nGo avoa porque ndo tem asa, entdo ela
ndo vai e vai ficar pra tras mesmo, profe”. A professora intervém dizendo
que na vida nem sempre temos as melhores possibiidades para conseguir
com faciidade o que desejamos, mas que ndo podemos desistir antes de
procurarmos solugdes. Ouvindo o comentdrio feito pela professora, Henrique
entdo sugere: “‘porque ela ndo chama outro animal grande que voa e sobe
nele e vai junto?” (Diario de campo XV, 20-10-2014).

Ao aproveitar o contexto da histéria para refletir algumas situagdes da vida
cotidiana, a pratica pedagogica da professora transforma a sala de aula em um espago
oportuno para inter-relagdes de conhecimento e autoconhecimento, ancorados em meio as
estratégias de ensino propostas pelo documento Ensino Fundamental de nove anos (BRASLL,
2004), os quais estdo pautados na aprendizagem da leitura e escrita. A professora almejou
que as criangas aprendessem os contedos formalizados, por exemplo, ao interpretar o texto

e, ainda, superou tal objetivo ao buscar construir junto ao menino alguns valores da vida.

Em outra situagdo, ao terminar de passar os escritos na lousa, a pedagoga
circulava entre as carteiras para ver quem estava concluindo a atividade, até deter-se aos
afazeres de Felipe. 0 garoto vive na Fazenda Santa Helena, é pouco frequente nas aulas, e,
por vezes, a professora pede a sua atengdo/concentragdo nas atividades escolares e mais

empenho nas tarefas de casa.

[.] parando ao lado de Felipe a professora questiona: “vocé esta treinando
escrever em casa? Porque, olha, a coisa ta feiq, desse jeito vai chegar o final
do ano e nada”. Felipe apenas balanga a cabega com um gesto positivo. 0
menino demonstra-se dinda mais fechado’/encolhido na carteira e continua
olhando fixamente para lousa, transferindo as letras para o caderno. Ela
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aproveita o contexto para dizer que ndo se pode trocar a letra L pela R,
sendo que palavrinhas como ‘plastico’ e folga’ nGo podem ser escritas e
nem faladas prastico e forga [..] (Diério de campo VI, 17-09-2014).

A partir da andlise do excerto, torna-se possivel compreender que a professora
tentou nGo reduzir seus afazeres pedagégicos em situagSes puramente técnicas, ao
demonstrar-se atenta e preocupada para com a aquisigdo da escrita pelo menino. Contudo,
culmina em ndo considerar a existéncia da subjetividade e de necessidades proprias do
menino, especialmente em relagdo ao modo coloquial da fala e de linguagens compativeis aos

saberes de origem das criangas. Nem se quer problematiza essas questdes.

Continuando o processo investigativo, focalizamos a andlise de uma inserg&o que
contribuiu de forma impar para a compreens&o e discuss@o de como ocorre o tratamento
das atividades escolares focadas no contexto rural. 0 seguinte fragmento de dirio de campo

descreve o contexto da atividade:

A professora anuncia que ira retomar a leitura do livro de ontem. A obra
intitula-se “Sai da frente vaca brava” e conta a historia de vida de uma
menina chamada Nand de dez anos que morava na fazenda, numa casa
bem pobrezinha e afastada da cidade [.] A personagem tinha que ir a
pé para a escola. Num dado momento, a professora interrompe a leitura,
dizendo: “n&o era como vocés que tem o 6nibus, ela ia andando, sozinha. E
vocés tem 6nibus que passa quase que na frente de casa e tem um monte
de gente que vive faltando.” As criangas ouvem o comentdrio feito pela
professora em siléncio. Retoma a histéria e conta que Nana acaba chegando
muito cansada por tanto andar e, por isso, ndo consegue se concentrar nas
ligdes. Um belo dia, no caminho & escola, Nand encontrou uma vaca muito
brava e, por isso, teve que desviar o caminho e chegou depois do recreio na
escola. Novamente, a professora interrompe partes da histéria e questiona
as criangas sobre o que estdo achando e as incentiva a dizerem como
pensam que serd o final. Kauan, Leticia e Julieta s@o os mais participativos e
véo tecendo outros contextos & histéria, colaborando com a professora na
construgdo da aprendizagem [.] A histéria vai tomando rumo final. A vaca
encontrada no caminho acaba virando amiga de Nand e a histéria abarca
conceitos sobre a escassez de recursos para as pessoas que moram
afastadas da cidade e sobre a exploragdo de m@o de obra infantil [..] (Diario
de campo XXVI, 21-11-2014).

0 principal objetivo do trabalho da pedagoga foi ofertar uma condigdo singular
para que as criangas pudessem se reconhecer como parte de uma determinada cultura
e construir identidades dfirmativas & medida que se reconhecem, em partes, no contelido
abordado na histéria. Assim, ao final da leitura ela faz uma relagdo entre a histéria e o

contexto de vida dos estudantes de zona rural, dizendo: “tem muito a ver com vocés, pois
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também acordam cedo para esperar o 6nibus passar, encontram obstaculos para chegar

na escola e ds vezes ainda atrasam ou faltam no dia [.I" (Diério de campo XXVI, 21-11-2014).

A breve discuss@o desencadeada entre as criangas e a professora possbilitou
deter maior compreensdo sobre a redlidade rurdl, refletindo sobre ela. Segmentos do mesmo
Didrio revelam a interpretagdo das criangas: “gostei do livro porque a vaca ficava na escola
junto com as criangas e eram amigas e também que o prefeito s6 faz as coisas boas quando
vai um monte de gente la falar e reclamar” (Leticia, 8 anos); “gostei de que as criangas véo
todas juntas l& pra fazenda da Nana e 1a brincam de tudo que nem a gente aqui.” (Maria Luiza,

9 anos) (Digrio de campo XXVI, 21-11-2014).

Sabemos que o cuidado da pedagoga em contemplar uma histéria sobre parte do
universo rurdl reflete ao seu compromisso em tentar fazer da escola um espago acolhedor
e com perspectivas multiculturais. Em didlogo com Leite (2002), percebe-se a importancia
em respeitar e compreender as diferengas como marca da condigdo humana, iluminando o
papel cultural da escola e defendendo o encontro de culturas, como forma de combate &

hierarquizag@o entre elas ou & subordinagdo de uma a outra.

Ainda que as criangas tenham conseguido estabelecer correlagdo com essa
histéria, as Diretrizes Operacionais para a Educag@o Basica de escolas que atendem a
demanda no campo (BRASIL, 2002) salientam que o reconhecimento do modo préprio de
vida social, da diversidade e da identidade da populagdo rural ndo pode ser feito de modo
fragmentado e descontextualizado das verdadeiras condigdes de vida do publico com o qual
atua. Em outras palavras, apontamos que o didlogo sobre o contexto de vacas e exploraggo
de mdo de obra infantil ndo pertence a realidade de vida das criangas dessa escola, ja que
estas sdo filhos de trabalhadores assalariados na lavoura de cana-de-agucar e possuem
moradia na regido rural concedida pelos patres, para que o trabalhador (figura paternal)

esteja integralmente proximo ao ambiente de trabalho.

Ao empreender atividades que pouco se aproximam do contexto de vida das
criangas, estar-se—4 colaborando ainda mais com mitos e estigmas de que a vida no campo
é vivida de uma Unica forma, universalizante e uniformalizante. Nesse interim, a compreenséo
do universo cultural e especificidades dos sujeitos que compdem a escola s@o imprescindiveis
para que a agdo pedagégica seja pertinente. Ainda, cabe ressaltar que o projeto politico-
pedagégico dessa escola demonstra-se atento e articulado a redlidade do seu alunado,
de modo que a comunidade escolar venha a conhecer melhor e a valorizar a cultura local
Entretanto, em meio as praticas pedogégicqs, por vezes, surgiram olguns equivocos no

processo de desenvolvimento.

No decorrer do trabalho de campo, paulatinamente, evidenciamos o emprego de

praticas educativo-pedagégicas em um exercicio comprometido das docentes na constituigdo
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de conhecimentos escolares e da apreensdo de valores inerentes a formag&@o humana.
Nesse processo, foi observada a atuag@io das criangas como agentes detentores das
unidades de ensino, bem como de formagGo de valores e condutas socialmente desejaveis

na cultura escolar urbana.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise do trato pedagogico das professoras, concluimos que houve
uma agdo didética diretamente empregada com as criangas, com a intengdo de forma-las
para a vida em sociedade. Nesse sentido, Sommerhalder e Alves (2012, p. 241) aclaram que
o processo empregado pelas docentes [.] implica incorporar valores, comportamentos,
conceitos, enfim, saberes que possibiitam & crianga constituir-se como sujeito no interior de

um determinado contexto sociocultural.”

Este estudo evidenciou que ao mesmo tempo em que houve uma estruturagdo
das praticas pedagégicas com foco na constituigdo de contelidos escolarizantes voltados
a formagdo integral do ser humano, pouco se verificou a oportunidade para as criangas
expressarem/ aprofundarem saberes oriundos de seus pertencimentos culturais. As relagdes
entre alunado e professoras no ambiente escolar permitiu que as criangas coordenassem
suas vontades e desejos com expectativas proprias, ao passo que as agdes docentes
raramente utiizaram tais manifestagGes para esmiugar valores e praticas emergidas no

contexto de vida das criangas de zona rurdl.

Se no campo discursivo da educagdo a escola é compreendida como um espago
de apropriagdo e constituigiio de conhecimentos e habilidades que ultrapassam o émbito da
linguagem, da leitura e escrita, das légicas matemdaticas, de desenvolvimento de aspectos
fisicos e motores, visando reconhecer as criangas como sujeito, valorizando os espagos
fisicos e socidis nos quais elas estdo inseridas, bem como proporcionando aprendizagens
socidis, culturais e de valores (BRASIL, 2004), consideramos necessario ampliar a discuss&o
sobre os processos de formagdo inicial do professor que possivelmente encontrara criangas
de zona rural em seu ambiente de trabalho e, do mesmo modo, a formagdo continuada para

0s que ja atuam com esse publico.

Tal discuss@o ¢ fundamental, pois, para além de sugerir a formag&o docente
um processo dindmico, ciclico e inacabado, oferta ao exercicio docente especificidades da
demanda no campo, no que concerne das raizes historicas e politicas dessa populagdo.

Como grande mérito, trazem-se as criangas e suas culturas para o centro das préaticas
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pedagogicas nas distintas etapas da educagdo basica, desse modo, ndo se restringindo ao

contexto de vidas e saberes majoritariamente urbano.

Por fim, compreendemos a escola como um espago que busca constituir, junto
com os sujeitos que a ele pertencem, bases para muitas aprendizagens necessdarias aos
entendimentos, reflexdes e enfrentamentos de situagdes cotidianas. Para tanto, defendemos
a construgdo de praticas pedagégicas que reconhegam e valorizem as culturas de pares,

possibiltando um lugar de encontro de saberes.
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