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Resumen

Como elemento de continuidad del consenso existente en la literatura académica respecto
a la importancia de la participacion de las familias para conseguir una educacién de calidad,
asi como de la necesidad de formacidn especifica para potenciar dicha participacién, este
trabajo focaliza su atencidn en el andlisis de la formacién recibida por el profesorado de
Educacion Primaria. Por una parte, se recogen las respuestas ofrecidas por el mismo
colectivo docente a través de entrevistas en profundidad realizadas en el contexto de
diferentes comunidades auténomas. Concretamente, el interés de este articulo se ha
centrado en la valoracién que los/las maestros/a hacian respecto a la formacién recibida,
tanto inicial como continua, relacionada con la participacién de las familias. Posteriormente,
por otra parte, se presentan los resultados del andlisis de la oferta formativa ofrecida por
las universidades del Estado espafol al alumnado que cursa el Grado de Maestro en
Educacién primaria, revisando las asignaturas que abordan el eje central de este articulo (la
participacion de las familias). Finalmente, y partiendo de las necesidades detectadas, se
sugieren propuestas de mejora centradas en la formacion, aunque dirigidas no sélo al
colectivo consultado en el estudio, sino a toda la comunidad educativa.
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The training of primary education teachers regarding the
participation of families

Abstract

There is a consensus in the academic literature regarding the importance of the
participation of families to achieve a quality education, as well as the need for specific
training to enhance such participation. As an addition to this existing literature, this work
focuses its attention on the analysis of the training received by the primary education
teachers. On the one hand, the work gathers in-depth interviews to the teaching
community in the context of different regions. These interviews were focused on the
assessment that the teachers made regarding the training they received, both initial and
ongoing, related to the participation of families. Later, on the other hand, the formative
opportunities for the Master's Degree in Primary Education in spanish universities were
analysed, reviewing the main subjects of this article: family participation in the education.
Finally, and with basis on the identified needs, proposals for improvement focused on
training are suggested. These proposals are directed not only to the group interviewed in
the study, but to the entire educational community.
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El concepto de participacién de las familias en los centros escolares no goza de una
definicién o un significado univoco, aunque existe cierto consenso respecto a su
caracterizacion (Vallespir, Rincén & Morey, 2017). De hecho, se extraen significados
diferentes del concepto, segin sea la opinidon o perspectiva de los distintos agentes
educativos; cada colectivo relaciona la participacidén con los elementos que le resultan mds
cercanos a partir de su experiencia directa, revelando, asi, su propia percepcion al
considerar este término como homdlogo a implicar, controlar, intervenir, ayudar, colaborar,
involucrar, gestionar, conocer funcionamiento centro, aula, objetivos del centro y si se
cumplen; conocer PEC, comunicacién directa, etc. (Giré, Mata, Vallespir & Vigo, 2014). En
cualquier caso, cabe entender que la participacién implica que la labor educativa se basa en
la responsabilidad compartida de toda la comunidad educativa, sobre todo de la familia y
del profesorado. De esta manera, y a modo de ejemplo, cabe destacar que en el dmbito
anglosajén los términos utilizados son parent involvement y parent engagement (Egido,
2014; Castro et al., 2015) evidenciando ain mas la connotaciéon de compromiso, fidelidad y
vinculo.

La literatura académica constata la necesidad de potenciar la colaboracién entre ambas
instituciones (la familiar y la escolar) siendo muy abundante tanto en el contexto estatal
como en el internacional (Aparici et al., 2003; Bolivar, 2006; Garreta, 2008; Maffiotte, Tur,
Ferrer, & Herranz, 2009; etc.). En este sentido, se destaca la estrecha relacién entre la
participacion de las familias en los centros y el éxito escolar. A nivel empirico, dicha relacién
ha quedado reflejada en mudltiples estudios; a modo de ejemplo, véase la recopilacién
realizada por Reparaz y Naval (2014) en la que se recalcan, precisamente, las aportaciones
de Jeynes (2011) y Sanders y Sheldon (2009). El Consejo Escolar del Estado (CEE), en su
Informe sobre la participacién de las familias (2014), recuerda que la implicacién de las
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familias es una contribucién ineludible para el éxito escolar, y expone un conjunto de
investigaciones en las que se advierte que uno de los factores relevantes del éxito
educativo es la implicacién parental. Llevot y Bernad (2015), en su andlisis de la valoracion
del profesorado respecto a la participacién, indican que los mismos docentes destacan la
implicacién de las familias como un factor clave en el éxito educativo de los escolares. Lo
que resulta evidente, en cualquier caso, de acuerdo con multiples trabajos, es que la
participacion de las familias en los planteamientos educativos de los centros representa una
garantia de eficacia de la accién educativa (Mir et al., 2012; Vigo, Dieste & Julve, 2017)

Cabe sefialar, igualmente, la coincidencia de diversos trabajos en relacionar la participacién
y la implicacién parental con la calidad de la educacién (Eurydice, 1997; Comision Europea,
2000; Sarramona, & Rodriguez, 2010; Capdevila, 2016). En este sentido, la Junta de
Participacion de las Familias (CEE, 2014) afirma que la participacién de las familias en el
ambito escolar constituye un indiscutible factor de calidad ya que incide positivamente
sobre el rendimiento académico. También el Consejo Escolar del Estado en su ultimo
Informe, de acuerdo con lo que dispone la normativa vigente, recomienda la participacion
de la comunidad educativa y en concreto las familias, para fomentar la calidad educativa de
los centros (CEE, 2018, p. 293). De hecho, la implicacion de los padres y las madres es
considerada, en todos los pardmetros de evaluacién de la educacién, como un indicador de
calidad, desde PISA hasta los elaborados por otras entidades, por lo que debe facilitarse y
potenciarse (Andrés & Gird, 2016).

Por otra parte, el derecho a la participacidn de las familias en la escuela estd reconocido en
la misma Constitucion y, de hecho, asi se refleja en toda la legislacion de las diferentes
CCAA, articulandose su institucionalizacidon a través, basicamente, de las Amipas y los
Consejos escolares de centro (Vallespir, Rincén & Morey, 2016). Aln asi, el tema de la
participacion de las familias, pese a contar con un amplio bagaje tedrico y practico, sigue
siendo un referente para el debate, un tema controvertido pendiente de solucién.

En este sentido, sin duda, y de acuerdo con Gird y Andrés (2014), la escasa o nula formacién
del profesorado es uno de los obstaculos que todavia cabe superar. El presente trabajo
profundizard en estas necesidades formativas de los profesionales docentes con la
intencién, precisamente, de ofrecer una propuesta que, partiendo de las necesidades
evidenciadas por los ensefiantes, permita la definicidn de programas y acciones formativas
que respondan, no sélo a las consideraciones de los maestros de Educacién Primaria, sino a
las exigencias de toda la comunidad educativa.

2. Objetivos

Partiendo de la promocidn de la participacién de las familias en los centros escolares como
un elemento clave y definitorio de la calidad de la educacidn, la finalidad de este trabajo es
ofrecer un conjunto de propuestas formativas coherente con las necesidades evidenciadas
por el profesorado de Primaria al considerar, precisamente, si ha recibido algun tipo de
formacidn sobre dicha participacién y si la valora como necesaria.

Para la consecucidn de esta finalidad, tres son los objetivos basicos planteados:

- Determinar la formacidn inicial que reciben los profesionales de los centros de
Primaria en el contexto del Espacio Europeo de Educacién Superior en Espafa
respecto a la participacion de las familias.

- Valorar las consideraciones y la opinién de los docentes respecto a la formacion
inicial y continua recibida sobre familias y participacién.
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- Proponer un conjunto de medidas y reformas ajustadas a las necesidades
detectadas que engloben, dinamicen y comprometan a toda la comunidad
educativa para la promocién de la participacién de las familias, tanto a nivel
cuantitativo como cualitativo.

3. Metodologia

Los resultados aqui expuestos forman parte del Proyecto de Investigaciéon “Familias y
escuelas. Discursos y prdcticas cotidianas sobre la participacién en la educacién obligatoria”
(referencia: EDU2012-32657) del Subprograma de Proyectos de Investigaciéon Fundamental
no Orientada del Ministerio de Economia y Competitividad, que abordaba las dindmicas de
participacion en la escuela obligatoria en Catalufia, Aragon, Islas Baleares y La Rioja. Dicha
investigacion se baso, fundamentalmente, en técnicas cualitativas a través de la realizacion
de entrevistas en profundidad. En una primera fase se entrevist¢ a diferentes agentes de la
comunidad educativa (responsables politicos, federaciones y asociaciones de madres y
padres, movimientos sociales, movimientos de renovacién pedagdgica, técnicos en
educacidn, representantes sindicales, equipos directivos, profesorado, etc.). La segunda
fase del estudio consistid en la realizaciéon de una etnografia en varios centros de estas
comunidades en los que se contaba con experiencias positivas de participaciéon. La
etnografia se llevé a cabo mediante observacidn participante y la realizacién de entrevistas
en profundidad a equipos directivos, docentes, directivos de AMPAs, padres y madres y
otros integrantes de la comunidad educativa.

En este contexto se ubica esta aportacién: parte de la hipdtesis de que el profesorado no
estd suficientemente formado para promover e incrementar la participacién en los centros
escolares. A nivel analitico, el articulo se centra precisamente en la valoracién de la
formacién del profesorado de educacién primaria respecto a la participacién de las familias
en los centros escolares.

Para ello, en una primera parte se analizan las respuestas recogidas de las 89 entrevistas en
profundidad realizadas al profesorado de Educacién primaria de 23 centros.
Concretamente, el foco de interés se ha centrado en la valoracién que los/las maestros/a
hacian respecto a la formacidn recibida, tanto inicial como continua, relacionada con la
participacion de las familias.

Tabla 1.
Ndmero y distribucién de las entrevistas analizadas

Aragén Catalufa Islas Baleares La Rioja
Tipologia Plblico Privado Pulblico Privado Publico Privado Publico Privado
Centros
Docentes 15 8 25 7 13 2 13 6

Para complementar la informacién sobre la formacién del profesorado, en una segunda
fase se ha realizado un breve analisis de la formacién que recibe el alumnado que cursa el
Grado de Maestro en Educacién primaria de todas las universidades del Estado; con el fin de
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comprobar la medida en que se contempla cualquier elemento referido a la relacién familia-
escuela en los planes de estudio, se ha revisado la estructura y organizacion del Grado en
Educacién Primaria en todas y cada una de las universidades espafolas para localizar las
asignaturas que abordan el objeto de interés de este trabajo. De esta manera, del total de
76 universidades (CRUE, 2019) se han localizado 39 Facultades de Educacidén en las que se
imparte alguin tipo de formacién (durante el curso académico 2018-19) referida a las familias
(desde accidn tutorial, colaboracién con las familias, comunicacién con las familias, modelos
familiares, etc.). Este andlisis ha permitido la caracterizacién de los contenidos ofrecidos en
el marco de los planes de estudio que se abordard en su momento en el apartado
correspondiente.

En este apartado se reflejan y analizan los resultados obtenidos del total de 89 entrevistas
realizadas a los maestros y maestras de los diversos centros de Educacién Primaria,
estructurados en 4 bloques diferenciados.

La primera evidencia, manifestada expresamente por distintos docentes de Primaria (el 85%
de las respuestas apuntan en este sentido), es que el propio profesorado, durante el
periodo de la formacidn inicial, no recibe ningun tipo de preparacidn especifica sobre el
tema. Esta rotundidad, tanto en lo que respecta al nimero de profesores que hace alusién a
este hecho como en la propia afirmacién, ha sido la que ha marcado, en si, el objeto de este
trabajo.

En este sentido, una profesora del ciclo medio de primaria sefiala que, al finalizar los
estudios universitarios,

No sabes qué significa participar y nadie te ha explicado cémo hacerlo. Existe una
buena predisposicién para la participacién, tanto por parte de profesorado como de
las familias, pero ni unos ni otros estamos preparados

En esta linea, otra profesora, ésta del ciclo inicial, insiste en que sin una buena base
formativa es practicamente imposible conseguir la participaciéon de las familias. Después
afiade que es necesario realizar un profundo cambio en los planes de estudio ya que sin una
formacién mucho mds sdlida es dificil contar con buenos profesionales en los centros (en
este caso, por ejemplo, no se refiere Unicamente al tema de la participacién, aunque sea
éste el elemento que aqui y ahora corresponde abordar):

Es necesario un minimo de formacién para saber cémo tratar conflictos, como
gestionar distintas situaciones o como explicar determinadas cosas en momentos
puntuales. Y ésta deberia iniciarse en las Facultades, en los estudios de Maestro.

Sin embargo, también cabe sefialar que otros profesores (un 20%, aproximadamente)
consideran que, a pesar de la poca formacion recibida, existe una gran preocupacién y
buena predisposicidn por el tema de la participacidn. En este caso, ello irfa en la linea de lo
expresado por Gomariz, Herndndez-Prados, Garcia-Sanz y Parra (2017) cuando refieren que
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contar con la intencionalidad por parte de familias y profesorado para favorecer la
participacion en los centros educativos es siempre deseable, pero sin embargo ello no es
suficiente si no se traduce en actuaciones que hagan posible dicha participacion, puesto
que, en definitiva, no mejoran las practicas educativas.

Enfocado en esta linea, un primer paso (Andrés & Gird, 2016; Giré & Andrés, 2017) es un
cambio de actitudes que sélo se puede dar con la formacién y, a través de ella, su
capacitacién y competencia profesional. El logro de una implicacidn efectiva de las familias
pasa por la necesaria formacién de todos los agentes y especialmente el profesorado (Rivas
& Ugarte, 2014)

Si el profesorado manifiesta no sentirse suficientemente preparado después de la
formacioén inicial recibida en las aulas, por otra parte también comenta la poca formacién
continua relacionada con la participacion que se le ofrece (un 70% de las respuestas
mencionan esta necesidad). Los profesionales educativos exponen que existe una extensa
oferta de cardcter muy diverso (TIC’s, metodologias innovadoras en el aula, atencién a la
diversidad son algunos de los mds explicitados) y también que la inmensa mayoria de
docentes suelen participar en multiples cursos y seminarios de formacién continua; ahora
bien, aunque toda formacién repercute de forma positiva en el incremento de la
participaciéon -como indica una profesora-, la valoracién de la mayoria de informadores en
cuanto a la oferta formativa relacionada con la participacidn no es tan positiva y se han
recogido diversas opiniones indicando que no se dispone de este tipo de formacién y que
los planes de formacidn continua son mejorables.

Por otra parte, debe indicarse que algunos docentes comentan que cada cual debe
buscarse la formacién que pueda necesitar, porque ello es inherente a la profesién. El
profesorado debe tomar conciencia que la administracién no es la primera ni la Unica
responsable de la formacién continua, pero que el maestro o la maestra si que tiene el
deber para con sus responsabilidades como docente, y por tanto si no dispone de una
formacion de base, debe suplirla con la continua:

Si te presentas para ser tutor, ya entiendes lo que esto significa. Y si no entiendes qué
significa hablar con los padres y que esta comunicacion es vital... y si no sabes debes
buscar cdmo aprenderlo... o no puedes ser tutor

No sorprende que el profesorado aluda a esta necesidad de formacidén continua,
estimandola como la mds importante después de reclamar mas formacidn inicial; de hecho,
el propio Consejo Escolar del Estado (CES, 2018) propone diferentes actuaciones para
fomentar la calidad educativa y recomienda “considerar la formacién permanente del
profesorado como una pieza clave en la estructura de un sistema educativo de calidad,
vinculdndola con las necesidades de los centros y sus proyectos y con una continua
necesidad de adaptarla a las condiciones y caracteristicas del alumnado” (CES, 2018, p. 554)

El tema de la tutoria es, sin duda, de acuerdo con las aportaciones de distintos
informadores (un 55%), el eje en torno al cual gira la mayor parte de la oferta formativa y de
los planes de innovacién desarrollados en los centros, y la mayor parte del profesorado
comenta que ha recibido algun tipo de formacidn en este sentido.
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Yo creo que todo el profesorado, de una u otra manera, realiza formacién continua en
los dmbitos que mds le interesan. Yo, por ejemplo, estoy participando en una Jornadas
sobre tutorias en las cuales se presentan experiencias de tutoria personalizada...

Siempre he sido tutora y he hecho bastantes cursos de formacidon en relacién con el
tema (...) Cada semana hay una reunidn fija de tutores con el coordinador de ciclo para
transmitir informacién de parte de la direccion... y para ayudar a los tutores en su
tarea.

Sin embargo, mas alla de la especificidad de la tematica de la tutoria como practicamente la
Unica oferta formativa centrada en la atencién a las familias, otro elemento clave que se ha
detectado es que la formacidn continua del profesorado en relacién a la participacion va
ligada, frecuentemente, al modelo educativo y al tipo de centro. La estructura organizativa
cooperativista, por ejemplo, favorece la participacién y la decision directa sobre la gestidn
del centro. Asi, informadores clave pertenecientes a cooperativas de ensefianza y a
comunidades de aprendizaje sefialan que han recibido cursos sobre la relaciéon familia-
escuela en los que el abordaje de dicha temdtica era mucho mas amplia y completa, aunque
también se podia destacar la preponderancia de la accién tutorial como canal de
participacién y relacién individual de seguimiento con las familias (pese a no ser el Unico
elemento a tener en cuenta).

Asi, por ejemplo, una maestra de 3° en una comunidad de aprendizaje sefiala que, antes de
involucrarse en el proyecto de creacién de dicha comunidad, estuvieron cinco meses
formandose.

En todo el proceso de creacion de la comunidad de aprendizaje, tuvimos una formacién
especifica para el centro, tanto para padres como para profesores, aunque acudieron
Unicamente los padres mds motivados.

En la base de la filosofia de las comunidades de aprendizaje la importancia otorgada a la
participacion de las familias pasa, precisamente, por la formacién de dichas familias ya que,
a través de esta formacién, podrd participar mucho mejor en las dindmicas del propio
centro; de ello depende directamente la calidad del proceso ensefianza aprendizaje y, por
ende, el rendimiento de los nifios y el éxito de la comunidad educativa a partir de la
cohesién de todos sus miembros (Aguerri, 2017)

Continuando con lo ya sefialado en el punto anterior, la falta de formacién especifica sobre
participacidon en los centros es manifestada como un rasgo comin a toda la comunidad
educativa: en este sentido, el 40% de los docentes considera que los padres tampoco estan
formados. De hecho, practicamente nadie tiene una formacién especifica para la
participaciéon, como indica una docente:

Durante los estudios hay poca formacidn para la participacién. El profesorado no sale
preparado para participar. Pero los padres, tampoco. Ahora bien, si todos ponemos de
nuestra parte se pueden conseguir grandes cosas.

En cualquier caso, nadie duda de la necesidad de participar en el proceso educativo de sus
hijos y que la labor educativa recae tanto en el centro escolar como en el hogar (pero para
ello también debe ofrecerse formacién):
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No se puede desvincular nunca la formacién de las familias, los padres deben estar
implicados porque la educacién empieza en casa. La escuela es una herramienta de
apoyo para educar, complementar lo que ensefas en casa... debe haber una
continuidad, pero los padres necesitan aprender cémo hacer esa continuidad.

Resulta evidente que, si se pretende una participacién de un nivel alto cualitativamente
hablando, habrd que formar para participar. Asi, y retomando el andlisis de Reparaz y Naval
(2014, 10) al referirse a las familias como colectivo que debe introducirse en los colegios
para colaborar en aspectos fundamentales como puedan ser el curriculum y la organizacién
del propio centro: no es suficiente con que las madres y los padres pretendan o tengan
intencién de participar, también es necesaria una formacién para que sepan cdmo
participar; las familias deben formarse para esta participacidén activa, conocer aspectos
fundamentales de la comunicacidn, de la colaboracién y de la organizacién de los centros
educativos.

M3s alld de identificar las carencias formativas de los docentes, un ultimo aspecto al que
aluden los profesionales educativos y que no debe quedar al margen de este andlisis es
aquello que ahora mismo esta sustituyendo esa falta de formacién detectada. Segun los
maestros y las maestras entrevistadas, una vez determinada cudl es su principal necesidad
de cara a mejorar la participacién de las familias en los centros educativas, la respuesta mas
frecuente al preguntar sobre cdmo se ha obtenido la participacién de la que ahora se
dispone es practicamente unanime (80%): los profesionales se van formando durante su
quehacer cotidiano. De esta manera insisten en recalcar este aspecto como elemento
paliativo clave para hacer frente al déficit identificado anteriormente:

No tenemos una formacién inicial que nos prepare para la participacién. La formacion
es la prdctica diaria, el dia a dia, lo que vas aprendiendo a medida que maduras en tu
profesion, a base de hacer frente a las situaciones diarias, equivocdndote, aprendiendo
de los errores. Son cosas que no te ensenan mientras estudias, las aprendes con el
tiempo... yo cada ano soy mejor tutora. Por la experiencia, pero no por formacion.

El andlisis de este caracter experiencial de la practica docente frente a la falta de formacion
para la participacién no debe entenderse Unicamente como una alternativa a ésta, sino
como un elemento mds a tenerse en cuenta de cara al disefio de dicha formacién. Cabe
recordar aqui, en palabras de Latorre (2005, p. 6) y pese a no referirse a la participacion de
las familias sino a la praxis docente como base para la mejora en la calidad educativa que,
en un contexto educativo caracterizado por la heterogeneidad, las practicas pedagdgicas
de los docentes “se evidencian como ineludible ntcleo de interés, pero al mismo tiempo de
tensidn, en donde se encuentra contenido un potencial de saber y cambio estratégicos”.

Antes de empezar con la exposicion y valoracién de los datos recogidos del analisis de los
planes de estudio de Educacién Primaria, cabe sefalar varios elementos a tener en cuenta
respecto al total de universidades en el que se ha centrado el estudio: de las 76 del
territorio espafol (CRUE, 2019), en un primer escrutinio se descartaron 18 por no contar con
el Grado en Educacién Primaria. Tras ellos, cayeron del listado otras 19 universidades por no
ofrecer ningun tipo de formacidén relacionada con la familia o ni siquiera con la accién
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tutorial, quedando asi el total de 39 Grados en los que consta, al menos, una asignatura que
incluye contenidos relativos a nuestro tema de base en este articulo (véase anexo).
También debe mencionarse que no se han tenido en cuenta aquellas adscritas o
dependientes de otros centros de Educacién Superior, dado que la estructura de los planes
de estudio es idéntica y ello supondria, Unicamente, una repeticion y sesgo de los
resultados; en estos casos, Unicamente se ha tomado como referencia uno de los centros.

Todas las Guias Docentes de las asignaturas y universidades que aparecen en el listado del
anexo contemplan algun aspecto referido a la relacién con las familias (tutorfa, familia y
escuela, atencién a las familias, comunicacién con las familias) no Gnicamente en el titulo de
la asignatura. El listado, de hecho, era algo mdas amplio si Unicamente se fijaba el foco de
atencién en el titulo, pero un total de 4 asignaturas (y 3 universidades) se eliminaron
cuando se analizaron sus Guias Docentes y se constaté que en ningiin momento se trataban
aspectos relacionados con la familia ni su participacién en el contexto educativo.

Respecto a la tipologia de asignaturas, duracidn y curso, cabe destacar que pese a que a
priori se valora positivamente su caracter basico, ello sélo es consecuencia, considerado el
contexto y las Guias Docentes, de la inclusién de estas asignaturas de manera aislada en los
planes de estudio y como un elemento (a veces a modo de retal) del médulo en el que se
encaja (Sociedad, Familia y Escuela). Igualmente, el curso y los créditos ECTS con los que
cuenta sélo pueden valorarse en el marco del resto de asignaturas y de los contenidos de
éstas, puesto que aunque inicialmente una asignatura de 6 créditos pueda parecer mas
vélida que una de 4 para tratar la relacién familia-escuela, ello no deja de ser irrelevante si,
en realidad, dicha relacion se queda a un nivel basico o de caracter vertical (de manejo de
las relaciones con familias mas que de colaboracién con éstas, por ejemplo).

En esta misma linea, y aunque no se profundice en ello, el andlisis del contenido de las Guias
Docentes ha permitido la identificacidn de distintas orientaciones a la hora de abordar y
tratar la participacidn desde las universidades. Al desarrollar los contenidos de las materias
y referirse a las familias, se plantean diferentes perspectivas y desde connotaciones
diversas que seguro repercuten en la praxis docente:

1. Perfil socioldgico: el concepto de familia se encara desde un analisis de ésta como
estructura y organizacion social de los individuos que la conforman. En este sentido,
las asignaturas que enfocan asi los contenidos tratan temas como
“transformaciones de las familias a lo largo de la historia”, “la familia como

o«

contexto de desarrollo y socializacidn”, “caracteristicas de la organizacién familiar”,
“funciones sociales de la familia”, “cambio social y familia”, e incluso “sociologia de
la familia”.

1. Perfil orientador-tutelar: la relacién con la familia es considerada como una relacién
desigual en la que el/la docente debe orientar a los padres/madres y dirigirlos. En
este caso, los contenidos tratados en las asignaturas son “la accion tutorial con las
familias: diagndstico, pautas, estrategias y técnicas de intervencién”, “las reuniones
de los profesores con los padres”, “necesidades de las familias”, “técnicas para la
accién tutorial: modificacién de conducta y manejo de grupo”

2. Perfil comunitario: los contenidos relacionados con la familia se incluyen en la
asignatura desde una perspectiva integral, de colaboracién entre todos los agentes

de la comunidad educativa. Aqui es donde se incluyen unidades didacticas como
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“cambio social, familia y proceso educativo”, “relaciones entre familia y escuela:
participacion educativa”, “escuela: la importancia de la colaboracién con las
familias”, “los drganos de participacion de los padres y madres”, “comunidad
educativa”, “relacién familia-escuela: entrevistas, reuniones, implicacién familiar”.

En este sentido, y siguiendo lo ya trazado por Llevot y Bernad (2015) resulta imprescindible
profundizar en estas cuestiones y facilitar el disefio y la implementacién de programas de
formacidn del profesorado que permitan la apertura de nuevas vias de participacién de las
familias a partir de su coordinacién con éstas y con el resto de agentes de la comunidad
educativa.

Partiendo del anadlisis realizado en este trabajo se configura una necesidad ineludible a la
vez que inaplazable: trazar una hoja de ruta para la comunidad educativa centrada en la
formacién como punto de referencia para asegurar la participacién activa de las familias en
los centros educativos.

Ello requiere de la transformacién del concepto de participaciéon en aquellos casos en los
que no se concibe como un eslabdn clave y esencial de la educacidn, y ello sélo sera posible
a través del disefio e implementacidon de programas formativos a todos los niveles e
implicando a todos los colectivos. En este sentido, debe recalcarse la referencia a
programas y no acciones porque éstos sélo pueden ser concebidos con una planificacion
previa estructurada en base a las necesidades de los colectivos implicados y que incluya una
evaluacidn de los resultados obtenidos. La propuesta que desde este trabajo se plantea es
la de programas de fomento de la participacién sostenible, entendida ésta como una
participacion perdurable a tres niveles: perdurable en el tiempo (no se tratard de una
participacién puntual, sin continuidad), perdurable a los individuos (no dependerd de uno o
varios miembros de la comunidad educativa que, cuando desaparezcan, también
desaparecera ese sentido de participacion) y perdurable en recursos (no dependiente de
ayudas o subvenciones o bien de que la direccién de un centro quiera implicarse y dedicar
una partida en un momento determinado).

Coherente con esta base, a continuacion se esbozan algunas propuestas en este sentido
que, pese a no ser las Unicas ni tal vez las mas factibles a corto plazo, si que se consideran
insoslayables a partir de los resultados obtenidos:

- Garantizar contenidos relacionados con la participacién de las familias en Ia
formaciodn inicial del profesorado. Todos los Grados en Educacién Primaria deberian
contar con, al menos, una asignatura obligatoria en sus planes de estudio relativa a
la participacion familiar; su caracter obligatorio de supondria un compromiso de
reconocimiento por su correspondencia con las competencias especificas de la
titulacion. Igualmente, la presencia de esta asignatura no debe quedar como la
introducciéon de un elemento aislado del resto, sino que debe conferirsele un
cardcter transversal y que la relacione, directamente con otras ya presentes (o que
deberfan estarlo) en el Grado de Primaria; un claro ejemplo de ello es la asignatura
de Educacién de Adultos, con la que se deberia establecer una bidireccionalidad
absoluta que permitiera un planteamiento de la oferta formativa dirigida a las
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familias de manera conjunta con éstas. Ademas, los contenidos de esta/s
asignatura/s deben contribuir a estabilizar la concepcidén de las familias como un
agente mas de la comunidad educativa y promover la generacién de la relacién con
el maestro/a a nivel horizontal, no vertical.

- Disefiar y ofrecer programas de formacion continua dirigidos al profesorado,
centrados en las necesidades de toda la comunidad educativa pero que, a su vez, se
nutran de las iniciativas basadas en la propia experiencia profesional a modo de
buenas priacticas ya implementadas: el cardcter constructivo con que cuentan ahora
las experiencias que suplen en este momento la falta de formacidn en participacion
deben ser el motor que permita que esta formacién continua no sea percibida como
superflua o sin sentido. Igualmente, e intentando superar los modelos hasta ahora
implementados y evidenciados como insuficientes, se evitara toda formacién para
la participacién de las familias de cardcter unidireccional o que incluya el matiz
orientador-tutelar ya detectado en la formacidn inicial ahora ofrecido desde las
universidades (errores de base facilmente soslayables si se parte de que estos
programas formativos deben disefiarse acordes a la propuesta planteada a
continuacién y no de manera independiente).

- Disefiar y ofrecer programas de formacidn continua dirigidos a las familias.
Programas no entendidos como paralelos a la formacién de los docentes, sino
completamente articulados en la formacidn continua de los maestros. Los centros
educativos, su realidad y sus necesidades orientaran a la propia comunidad
educativa en el disefio de estos programas, adaptdndolos a las exigencias del
momento, pero solo en parte, no en su totalidad: es la administracidon educativa la
responsable en primer término de ofrecer la formacién correspondiente y de
marcar las lineas de trabajo que, posteriormente, se perfilardn desde cada realidad
particular, complementdndose en todos los sentidos.

- La administracion educativa debe hacerse cargo de la oferta formativa adicional a la
inicial recibida por los profesionales educativos o cualquier otro miembro de la
comunidad educativa. Por ello, y como ya se ha venido trabajando desde alguna
comunidad auténoma, dicha administracion debe impulsar y motivar Ia
participacion de las familias a partir de la dotacién de herramientas para la
formacion, el establecimiento de cauces fluidos de comunicacién y fortalecer,
igualmente, el compromiso de toda la comunidad educativa para y con la educacién
(Consejeria de Educacién de la Junta de Extremadura, 2010).

Finalmente, sélo destacar que el principal sesgo y limitacidn del estudio radica en la falta de
andlisis de los planes de estudio de la ya extinta diplomatura de maestro/a de educacién
primaria, puesto que ello hubiera contribuido a definir y caracterizar de forma mas sdlida la
formacion inicial de los profesionales de esta etapa educativa. Sin embargo, mas alla de
considerarse ésta una limitacion insuperable, se concibe como una nueva y amplisima via de
investigacion en un futuro para la que se debera tener en cuenta, igualmente, el analisis de
la oferta de formacién continua que recibe el profesorado de Primaria; a ello deberd
sumarsele la etapa de Educacién Infantil como otro referente de analisis pero, a su vez,
también los Mdsteres de Formacidn del Profesorado que se ofrecen en todo el territorio; no
puede continuar marginandose la Educacidn Secundaria en lo que a participacién parental
concierne sdlo por el simple hecho de que, en este momento, se halle completamente
apartada de la situacidn que se dibuja en Infantil y Primaria en lo que respecta a la relacién
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familia-escuela. De hecho, y siguiendo a Herndndez-Prados, Garcia-Sanz, Parra y Gomariz
(2019), en Educacién Secundaria los indices de participacion de las familias se ven
negativamente afectados por todo un conjunto de factores que no afectan a otras etapas
educativas, y a ello hay que afiadir que mientras que en Infantil y Primaria la participacidn se
considera justificada y recomendable, en la Educacién secundaria “se encuentra sometida a
una critica constante acompanada por la apatia y la falta de propuestas de mejora” (2019, p.
84).

Mas all3, sin embargo, de la limitacién del estudio que aqui se presenta, con este trabajo se
pretende contribuir a definir medidas concretas de actuacién para una mayor y mejor
participacion de las familias, a la vez que se ha evidenciado la necesidad de implementar
estrategias de colaboracién y de relacién entre familia y docentes para promover la calidad
del sistema educativo.
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Anexo. Universidades con GEDP con asignatura relacionada con la
participacién de las familias
CCAA y Universidades Titulo Tipologl’a Curso ECTS
Andalucia
Tutoria y familia Basica 1°
Univ. de Cadiz 6
Accidn tutorial Optativa 4°
i i6 iva: relaci | .
Univ. de Cérdoba Orle.r.1tac10n edgcatlva re aCIOl??S escueta, Basica 2° 6
familia y comunidad en Educacién primaria
Univ. de Huelva Atencidn a la diversidad y tutoria Basica 2° 6
Univ. de Jaén Sociedad, familia y escuela Basica 1° 6
- . . | -
Univ. de Sevilla Familia, escuela, rela(ilones.mterpersona esy Basica " 6
cambio social
Aragén
Univ. de Zaragoza Maestro y relacion educativa Basica 1° 6
Canarias
Sociedad, familia y escuela Basica 1
Univ. de La Laguna 6
Accidn tutorial en Educacién primaria Optativa 3°
Univ. Las Palmas Gran Familia y escuela en la sociedad de la . . o
- Sy Obligatoria 2 6
Canaria comunicacién
Cantabria
Univ. de Cantabria Accién tutorial Obligatoria 3° 6
Castillay Ledn
Univ. de Burgos Orientacién familiar, escolar y social Basica 1° 6
Familia y orientacion educativa Basica 1°
Univ. Catdlica de Avila Escuela, familia y pensamiento social Basica 1° 6
Tutoria y orientacién educativa Optativa 4°
Univ. de Leén Tutoria y orientacién Basica 2° 6
Univ. Pontificia de Orientacidn educativa y tutoria Basica 2° 6
Salamanca
i i6 it lal | -
Univ. de Valladolid Orientacidn y tutoria .Cf)n el alumnado y las Basica 10 6
familias
Cataluna
Univ. Abat Oliba CEU Sociedad, familia y escuela Basica 2° 6
Accid ial: relaci | -
Univ. de Barcelona ccion tutorla. .re aCIones.entre escuela, Basica 1 6
familia y comunidad
Univ. de Lleida Accidn tutorial en educacién primaria Basica 2° 6
Univ. Ramon Llull Sociedad, familia y educacion Basica 4° 6
Univ. Rovira i Virgili Sociedad, familia y educacion Basica 1° 12
Univ. de Vic Familia, escuela y entorno Basica 2° 6
Comunidad de Madrid
Univ. Antonio de Nebrija Sociedad, familia y escuela Basica 1° 6
Univ. Autdnoma de Madrid Orientacién y asesoramiento a las familias Basica 2° 6
Unlv.'Complutense de Orientacién educativa y accién tutorial Basica 1° 6
Madrid
Univ. a Distancia de Madrid Orientacidn e intervencidn tutorial Basica 2° 6
Hombre, familia, escuela y sociedad 1°
Univ. Francisco de Vitoria Basica 6
Orientacién escolar y atencién a las familias 2°
Comunidad Foral de Navarra
Univ. de Navarra Familia, sociedad y educacién Basica 1° 6

o1
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Univ. Publica de Navarra Sociedad, familia y escuela inclusiva Obligatoria 2° 6
Comunidad Valenciana
Univ. Cardenal Herrera Sociedad, familia y escuela Basica 1° 6
Univ. de Valéncia Estructura social y educacién Basica 1° 6
Extremadura
Univ. de Extremadura Accidn tutorial y educacién familiar Obligatoria 1° 6
Galicia
Univ. de A Corufia Orientacidn, tutoria y calidad Basica 2° 6
Univ. de Santiago de Infancia, familia y escuela Basica 1° 6
Compostela Tutorfa y orientacién educativa Optativa 3° 4,5
Islas Baleares
Univ. Pontificia Comillas Sociedad, cultura y educacién s 1°

- Basica o 6
(CESAQ) Familia y escuela 3
Univ. de les llles Balears Sociologia, convivencia y educacion Basica 1° 6
La Rioja
Univ. de La Rioja Sociedad, familia y tutorfa Basica 1°
Univ. Internacional de la Familia, escuela y sociedad Basica 1 a
Rioja Orientacién familiar y tutoria Basica 1 6
Pais Vasco

. . Organizacion escolar y participacion de la .

Mondragon Unibertsitatea & il & Basica 2° 6

familia
Univ. de Deusto Familia y escuela Basica 1° 6
Regién de Murcia
Univ. Catdlica San Antonio Sociedad, familia y escuela Basica 1° 6
de Murcia Orientacidn educativa y accién tutorial Basica 1° 6
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