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Resumo

A Sociedade esta em mudanca, provocando alteracées na sua base estrutural: a familia. As
transformacbes sociais, politicas, econémicas e culturais tém conduzido a existéncia de
diversos modelos familiares.

A diversidade familiar esta presente nas Escolas e nas salas de aula. A LBSE (1986) refere
que a identidade escolar deve “assegurar o direito a diferenca, mercé do respeito pelas
personalidades e pelos projectos individuais da existéncia, bem como da consideragcéao e
valorizacdo dos diferentes saberes e culturas” (art.° 3, d), p. 3068). Assim, a Escola deve
promover atividades e acbes que desenvolvam o bem-estar, valorizacdo e autoestima,
promovendo o respeito pelo outro e pela sua identidade.

O trabalho realizado abordou a relagdo Escola/Familia, aprofundando a diversidade familiar
em contextos escolares, procurando perceber o que as criangcas pensavam das suas
familias. Para tal, desenhou-se um quadro teorico sobre o conceito de familia, a evolucéo e
os diversos modelos de familias. O estudo exigiu, igualmente, uma abordagem tedrica sobre
o desenho infantil.

Pretendeu-se identificar o modo como as criangas viam as suas proprias familias, através de
desenhos e de composicoes escritas. Os dados permitiram caracterizar as familias, a partir
do olhar e das vozes das proprias criancas.

Recomenda-se a promogéo de praticas que respeitem a diversidade familiar e a diferenca.

Palavras-chave: Familias; diversidade familiar; desenho infantil; praticas educativas;
respeito pela diferenca.

Abstract

The society is changing, causing changes in its structural base: the family. Social, political,
economic and cultural transformations have led to the existence of several family models.

Family diversity is present in schools and classrooms. The LBSE (1986) states that the
school identity must "ensure the right to difference, due to respect for the personalities and
individual projects of existence, as well as the consideration and appreciation of different
knowledge and cultures" (art.° 3, d), p. 3068). Thus, the school should promote activities and
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actions that develop well-being, appreciation and self-esteem, promoting respect for others
and their identity.

The study addressed the relationship between the school and the family, deepening the
family diversity in school contexts, trying to understand what the children thought of their
families. To this end, a theoretical framework was designed on the concept of family,
evolution and the various models of families. The study also required a theoretical approach
to children’s drawing.

It was intended to identify the way children saw their own families, through drawings and
written compositions. The data allowed to characterize the families, from the eyes and voices
of the children themselves.

It is recommended to promote practices that respect the family diversity and the difference.

Keywords: Families; Family diversity; Children's drawing; Educational practices; Respect for
the difference.

1. Introducao

Kamers (2006), citado por Cardoso (2016, p. 21), defende que “[...] Aos poucos, torna-se
dificil de identificar um modelo familiar Gnico na nossa sociedade, uma vez que assistimos a
tempos de grandes mudancas, derivadas de diversas perspetivas e opinides, onde se perde,
cada vez mais, o significado de familias “estruturadas e desestruturadas” (Kamers, 2006, p.
114). Esta transformagdo nas estruturas da familia transporta-se para a sala de aula,
através das relagdes entre os diversos elementos constituintes da comunidade educativa,
tendo a escola de responder aos novos desafios (Marques, 1993).

Deve, entdo, a escola ndo ser apenas detentora de conhecimento, mas também ser um
espaco que incentiva o respeito e aceitagdo da diversidade cultural, através das vivéncias e
interesses, tornando-se numa escola cultural, onde o sucesso educativo s6 é possivel com a
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colaboracédo de todos, emergindo, assim, a necessidade de criar um espaco de inter-relacdo
e socializagéao.

Sousa e Sarmento (2010) fazem referéncia aos diversos modelos familiares presentes na
sociedade e com 0s quais a escola tem de se relacionar. E, nessa mesma linha de relacéo,
as autoras, referem que “a escola ndao podera desempenhar verdadeiramente o seu papel
se ndo puder contar com o apoio da familia” (p. 148), sendo necessario que haja
colaboracao criando estratégias para o “desenvolvimento de relagdes positivas” (p. 147).

O presente artigo realgca a diversidade familiar em contextos escolares, partindo de um
trabalho elaborado com criangas de Jardim de Infancia e do 1.° Ciclo de Ensino Bésico, no
qual se procurou perceber o que pensavam as criangas das suas proprias familias e
compreender como a Escola aceita a diversidade.

Além da abordagem teérica sobre a evolugao do conceito e tipologia de familia, considerou-
se necessario desenvolver uma abordagem tedrica sobre o desenho infantil, baseando-nos
nas categorias de Bédard (2005).

Os dados foram obtidos através do desenho das criancgas, conversa informal e composicéao
escrita, permitindo caracterizar as familias, a partir do olhar e das vozes das proprias
criancas.

Por fim, enquanto profissional de educagédo, recomenda-se a promog¢do de praticas que
respeitem a diversidade familiar e a diferenca.

2. A Familia: a evolucao do conceito e a sua diversidade
O conceito Familia € polissémico e dindmico sofrendo evolugéo ao longo do tempo.

Saraceno (1992) refere que o termo nédo diz respeito ao nUmero de membros, mas ao
vinculo entre os mesmos, quer sejam de afinidade ou parentesco. Afirmam Doron e Parot
(2001) que a familia € um grupo de individuos unidos por lagos transgeracionais e
interdependentes quanto aos elementos fundamentais da vida.

Giddens (2013) especifica que o termo se caracteriza pelos lagos de parentesco e
acrescenta que os mais velhos possuem a responsabilidade de cuidar das geragbes mais
novas.
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Gazeneuve e Victoroff (1982) apresentam a familia como um grupo social onde a sua forma,
estrutura, dimensGes e necessidades variam no tempo e no espaco de sociedades e
civilizagdes. Leandro (2001), por sua vez, afirma que ndo sé a definicdo do conceito, mas a
representacédo de familia se foi alterando a par da sociedade, a qual tem evoluido
dependendo de fatores politicos, sociais e culturais.

Contudo, independentemente das mudancas, a familia sempre se apresentou como
elemento base e estruturante da sociedade (Delgado, 2016). Faria (2011) refere que, nos
séculos XX e XXI, as familias comeg¢am a ter outras denominagdes como familia nuclear,
monoparental, alargada, identificando-se, deste modo, novos tipos de familia.

Segundo Soares (2014) nao é facil definir o termo familia, pois € um termo em mudanca e
inclui varios individuos com elos entre si, ideia reforcada por Gomes-Pedro, Nugent, Young
e Brazelton (2005), “a familia esta a mudar muito rapidamente” (p. 34) coexistindo, deste
modo, diversos modelos familiares.

Gimeno (2001), por seu lado, refere que os modelos familiares sdo préprios de todas as
culturas, indicando o “harém muculmano, a alargada familia hindu, a familia nuclear
europeia, ou a familia patriarcal cigana” como modelos diversificados, mas que séo
respeitados, havendo outros modelos que se tornam de “dificil aceitacéo”.

Canico, Bairrada, Rodriguez e Carvalho (2010), médicos de familia, tém constatado que as
mudangas sociais conduzem a diminuicdo do numero de elementos da familia e a novas
estruturas, afirmando que “tendencialmente, a unidade de caracterizagdo sera o agregado
familiar” (p. 13). Assim, referem nao apenas 0s cinco classicos tipos de familia, mas sim “21
tipos de familia” (idem, p. 15), sendo estas: Diade nuclear; Familia gravida; Familia nuclear;
Familia alargada; Familia com prole extensa; Familia reconstruida; Familia homossexual;
Familia monoparental; Danca a dois; Familia unitaria; Familia de co-habitagdo; Familia
comunitaria; Familia hospedeira; Familia adoptiva; Familia consanguinea; Familia com
dependente; Familia com fantasmas; Familia ac6rdedo; Familia flutuante; Familia
descontrolada; Familia multipla, sendo que todos estes tipos de familia tém “estrutura e
dindmica” proprias (idem, p. 15). (Vide Anexo A).

3. A Familia e a Escola

A sociedade do século XXI é uma “sociedade multicultural” (Sousa & Sarmento, 2010, p.
142) vivenciada em sala de aula. Nesta perspetiva, se a Escola tem como objetivo a
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formacao da crianca, nas competéncias cognitivas e sociais, salvaguardando e respeitando
a diversidade de cada um, torna-se necessario que o lugar de “escola tradicional, centrada
em si mesma” dé lugar a uma Escola que privilegie o trabalho com os outros agentes
educativos, em particular, o trabalho em “parceria com a familia” (idem, p. 142).

A Escola e a Familia, enquanto parceiros educativos, desempenham papéis igualmente
importantes no percurso formativo dos/as aluno/as:

A familia, por seu lado, embora invista mais na educacdo sdcio-afectiva, ndo pode
descuidar a formacdo intelectual. SGo instituicbes complementares, convergentes na
diversidade de meios e fins. E as duas instituicées tém de contar com outras instdncias
educativas, como os meios de comunicagdo social (Oliveira, 2002, p. 167).

Para Sousa e Sarmento (2010) “o sucesso educativo das criancas e jovens esta
positivamente relacionado com a forma como a escola e a familia encaram e desenvolvem
essa missao comum” (p. 147), fomentando a colaboragao entre as duas entidades através
de “estratégias adequadas e significativas para as familias, chama-las a escola, no sentido
do desenvolvimento de relagdes positivas entre estas duas instituicbes as quais cabe a
partilha de responsabilidades na educacao e formacédo das criangas e jovens” (idem, p.
147).

A legislacdo vigente realga a importancia atribuida ao papel da Escola na relagdo escola-
familia, no entanto, muitas vezes, as praticas nao correspondem a teoria, devendo,
professores/as e educadores/as, fomentar praticas que incentivem, em particular, o respeito
pelas diferencas culturais e promovendo o envolvimento das familias nas atividades
escolares.

4. O desenho infantil

Segundo Luquet (1969, citado por Bombonato, & Farago, 2016) o desenho é considerado
“um jogo ao qual a crianga se entrega, jogo tranquilo com funcéo ludica, que pode exercer
sozinha, manter ou abandonar” (p. 181), o qual pode ser definido como sendo um “sistema
de linhas cujo conjunto tem uma forma” (Luquet, 1987, p. 123).

Doron e Parot (2001) consideram o desenho como uma atividade grafica espontanea na
crianga, combinando a expressao de si e a imitagdo do real. Podendo, também, o desenho
ser considerado um modo de escrita para a crianca.
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Através do desenho, as criangas, como especifica Salvador (1988), comunicam, com e para
alguém, expressando problemas, sentimentos, emocdes, memdrias e como refere Sarmento
(2010, p. 33) é “uma outra forma de faz de conta. Enquanto desenha, reitera as impressoes
que acaba de viver, recria e imita, brinca e simula; constréi as personagens e o ambiente,
reinventa a realidade e traca-a no papel”.

O desenho é algo intrinseco da crianga, a qual é a emissora, comunicando com 0s
elementos em seu redor, expressando sentimentos ou imaginacgdes, sendo necessario, para
fazer a sua “leitura” e interpretacdo, questionar a crianca sobre os elementos, bem como
pelo modo como estao colocados, e, entdao, entender melhor a prépria crianca.

Neste sentido, Bédard (2005) apresenta quatro fases essenciais da evolugdo do desenho:
dos dezoito meses aos dois anos de idade, a crianca traca livremente e a coordenacao é
pouco desenvolvida; dos dois aos trés anos, h4 um maior desenvolvimento de coordenacéo
da mao e prefere experimentar diversos materiais riscadores; dos trés aos quatro anos de
idade, comeca a dar expressdo no desenho, explicando o que desenha; dos quatro aos
cinco anos, a crianga comeca a transpor a realidade nos seus desenhos, essencialmente
através da cor.

5. A diversidade familiar em contexto educativo: a apresentacao de um estudo
5.1. Quadro metodoldgico

O presente estudo foi desenvolvido, durante as praticas educativas, em contexto de Jardim
de Infancia, com 17 criangas, 7 meninas e 10 meninos, entre os 3 e 0s 6 anos, e com uma
turma de 1.° Ciclo do Ensino Basico com 25 criancas, 13 meninos e 12 meninas, entre os 6
e 0s 7 anos.

Este estudo teve como principais objetivos: identificar a diversidade de familias em contexto
escolar; caracterizar os tipos de familias das criangas do contexto de estagio; compreender
as perspetivas das criancas acerca das suas familias.

Para recolher dados, no grupo JI e no grupo de 1.° CEB, as criancas elaboraram um
desenho com elementos com quem conviviam diariamente, acompanhado de uma descrigéo
oral do mesmo.
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As criancgas de JI elaboraram os seus desenhos pela técnica de pintura com lixivia em folhas
de cor. Os desenhos do grupo de 1.° CEB foram realizados em folhas brancas tamanho A4,
utilizando lapis de cor. No entanto, 9 criangas utilizaram, para além do lapis de cor, o lapis
de cera e/ou marcadores.

As criangas, quer em JI quer em 1.° CEB, elaboraram os desenhos sem interferéncia de
qualquer adulto, atividade que aceitaram com muito entusiasmo.

As criancas do 1.° CEB foi-lhes, ainda, pedida a elaboracdo de um texto escrito para
complementar as suas ideias sobre a estrutura familiar, tendo por base duas questdes: O
que é familia? Como é a tua familia e quem &7

As composicOes escritas foram sujeitas a analise de contetdo (Bardin, 1977; Vala, 2003),
tendo sido criadas categorias.

Os desenhos do grupo do 2° ano de 1.° CEB foram analisados segundo Bédard (2005) de
modo a “captar de forma mais exacta as mensagens que a crianga veicula” (p. 51) através
de cada desenho. No entanto, os desenhos de JI, pela técnica de pintura utilizada (técnica
de lixivia em folhas de cor) ndo correspondiam a todos os parametros de analise segundo
Bédard (2005), por consequéncia, apenas foram utilizados para levantamento de dados
relativos a tipologia familiar, nUmero de irméos e de elementos do agregado familiar.

5.2. Apresentacao de dados
Os dados obtidos permitiram-nos caracterizar as familias dos grupos de Jl e 1.° CEB.

Relativamente a tipologia familiar, em Jl, foi possivel concluir que 1 familia é caracterizada
como sendo de prole extensa (desenhos de 2 irmaos), 2 familias monoparentais, 10 familias
nucleares, 1 centro de acolhimento, 1 familia monoparental e 1 familia gravida. A criangca
que vive no centro de acolhimento, devido as caracteristicas, ndao possuia dados para
caracterizar o agregado familiar.

Tendo em linha de conta a classificagdo de familias, no grupo de 1.° CEB, destacaram-se as
familias nucleares correspondendo a 14, seguida da familia com prole extensa
correspondendo a 5, 3 familias monoparentais, 1 familia adotiva, 1 familia acordeéao e, por
fim, 1 familia recomposta.
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No que respeita ao numero de elementos do agregado de familia em Jl, verificou-se que 10
familias tinham 4 elementos, havia 3 familias com 3 elementos no agregado, 1 familia com 7
elementos no agregado (desenhos de 2 irmé&os) e, por fim, 1 familia com 2 elementos no
agregado.

Quanto aos elementos do agregado familiar, em 1.° CEB, destacaram-se 12 familias com 4
elementos do agregado, 8 familias com 3 elementos, 3 familias com 5 elementos e 2
familias com 6 elementos.

No que diz respeito ao numero de irmaos, no grupo de JI, havia 6 criangcas que nao tinham
irmaos, 7 criangcas com 1 irmao, 2 criangas com 2 irmaos e, por fim, 2 criangas com 4
irmaos. A crianca do centro de acolhimento ndo identificou, no seu desenho, irméos, e, ndo
havendo informacao, foi incluida no grupo sem irméos.

No que concerne ao 1.° CEB, constatou-se que 16 criancas tinham 1 irm&o, 3 criangcas com
0 irméaos, 3 criangas com 2 irméos e, por fim, 3 criangcas com 3 irmaos.

5.2.1. O olhar das criancas sobre a sua propria familia

Os desenhos feitos pelas criangas permitiram compreender 0 que elas pensam sobre as
proprias familias, dai que se tenha considerado pertinente integra-los em apéndice (A) para
ilustrar os resultados apurados.

5.2.1.1. O que disseram os desenhos

“O desenho representa em parte 0 consciente, mas também, e 0 mais importante ainda o
inconsciente. E a simbologia e as mensagens que estdo ligadas ao desenho que nos
interessam e nao a estética deste” (Bédard, 2005, p. 8).

Ao desenhar, a crianga pode utilizar a folha no sentido que entender. Do grupo em anélise,
23 criancas desenharam no sentido horizontal e, as restantes 2 criangcas desenharam no
sentido vertical da folha.

No que respeita ao espaco da folha, 4 criancas utilizaram a parte inferior da folha o que,
segundo Bédard (2005), significa “as necessidades fisicas e materiais que a criangca pode
ter” (p. 15); 3 criangas, utilizaram o lado esquerdo da folha, o que podera significar que estas
criancas estdo mais “direcionadas para o passado” (idem, p.15), ndo vivendo o momento
atual; 3 criangcas desenharam no lado direito da folha, 0o que podera indicar expectativas
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para o futuro; 15 criancas efetuaram o desenho no centro da folha, o que, segundo Bédard
(2005), indica que sao criancas disponiveis para 0 momento presente e para 0 que esta a
sua volta.

Quando uma crianca desenha, pode representar varios temas conforme as suas vivéncias
pessoais e “os seus estados de alma” (idem, p. 23).

No estudo desenvolvido, o tema do desenho foi direcionado, uma vez que foi pedido as
criangcas que desenhassem as suas proprias familias, no sentido de se perceber a ideia de
cada uma delas sobre o seu agregado. Neste contexto, verificou-se que 8 criancas
desenharam 3 elementos, sendo que 4 representaram o pai, a mae e a si mesmo/a (figura 4,
figura 21, figura 23, figura 24); 2 a mae, a irma e a si mesmo/a (figura 13 e figura 19); e
outros 2 a mae, o irmao e ele/a (figura 5 e figura 16); 12 criancas representaram 4
elementos integrando pai, mée, a si mesmo/a e irmao/irma (figura 2, figura 3, figura 7, figura
8, figura 9, figura 10, figura 12, figura 15, figura 18, figura 20, figura 22 e figura 25) ; 3
criangas ilustraram 5 elementos representando o pai, mae, a crianca e os/as seus/suas
irmaos/irmas (figura 6, figura 11 e figura 14); 2 criangcas apresentaram a sua familia com 6

elementos: pai, mae, crianca e os/as seus/suas irmaos/irmas (figura 1 e figura 17).

Através da conversa informal, foi possivel compreender que uma crianga nao desenhou o
seu irméo; outra crianca, desenhou sé a irméd com quem partilha a casa, mas referiu, na
conversa, os restantes irmaos com quem nao partilha a sua casa.

Além do desenho dos elementos da familia, varias criancas integraram outros elementos,
tais como: o c&o, no desenho de 2 criancas; peixe, tartaruga e papagaio, no desenho de 1
crianca.

Varios elementos da natureza foram, também, representados nos desenhos, como por
exemplo, o sol, as nuvens, arvores e flores. No caso do sol, encontrando-se a direita no
desenho de 6 criangas, indica, segundo Bédard (2005), que séo mais ligadas ao pai; 1
crianca desenhou-o na zona central da folha demonstrando a importancia que da a si
propria e a responsabilidade que atribui a si mesma (Bédard, 2005); 4 criangcas
acrescentaram nuvens, o que permite inferir que estas criangas sao sensiveis “a atmosfera
parental ou social” e sabem que os seus dias podem variar entre momentos positivos e
menos positivos (idem, p. 43); 1 crianca acrescentou flores, depreendendo-se que necessita
de agradar; 1 crianca desenhou arvores, as quais podem mostrar diferentes atitudes e
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emocgdes conforme o0 seu tamanho e o0 espagco que ocupam na folha; 5 criangcas
desenharam, para além da sua familia, a propria casa que representa as emog¢des vividas
“do ponto de vista social” (idem, p. 35), sendo que, dois desenhos fizeram uso da
transparéncia, mostrando o interior da casa; 2 criancas desenharam a familia a frente da
mesma e, uma criangca desenhou a familia enquadrada por um retangulo; 3 criancas que
representaram outros elementos, tais como coragdes e brinquedos favoritos.

Na representacdo humana, um ponto de destaque é a posicao dos bragcos com que as
personagens aparecem. Quando estdo na horizontal indicam a necessidade de interacao
com 0s outros, ao contrario do que acontece se os bragos aparecem no comprimento do
corpo, tal como refere Bédard (2005) indica que a crianga nao quer contacto social.

5.2.1.2. O que disseram as composicoes

Para melhor entender as ideias sobre a estrutura familiar, as criancas do 1.° CEB
elaboraram uma composicao escrita onde tinham de responder a duas questdes: O que é
familia? Como € a tua familia e quem &?

By

Para a andlise da composicdo escrita procedeu-se a andlise de contetudo. Vala (2003)
considera a analise de conteudo uma técnica de tratamento e ndo um método, sendo a sua
principal finalidade realizar dedug¢des, produzindo, desde modo, um “novo discurso” (p. 104).

Apl6s a leitura e interpretacdo das composicdes, foi possivel categorizar as ideias das
criangas sobre a familia, as quais foram organizadas em seis categorias:

Convivio social: considerando os textos elaborados pelas criancas, verificou-se que viam a
familia como promotora de convivio social, integrando a interacéo e o brincar, dando-lhe o
caracter de grupo social; Satisfacdo Pessoal: constatou-se que as criangas destacavam
aspetos de satisfacdo pessoal pelo facto de receberem bens materiais, evidentes em
palavras como: dar, receber, objetos, satisfacdo de vontades; Emogdes: os textos
permitiram-nos aferir que a familia era vista pelas criangcas como promotora de emocgdes,
sendo que, na sua maioria, s&0 emocgodes positivas, ainda que tenha havido criangas que
referiram aspetos negativos, manifestando receio de que surgissem situa¢cdes menos boas;
Lacos de parentesco: as criangas identificaram a familia através dos lagos de parentesco,
abrangendo a familia alargada; Formas de relacionamentos: a analise dos textos escritos
revelou que as criangas sentiam que na sua familia havia efetivas formas de
relacionamento, através da afetividade e apoio; Responsabilidade: uma crianga considerou
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a sua famila como promotora de responsabilidade, de habitos familiares, indo ao encontro
do que Gimeno (2001) defende, ou seja, a familia € “o0 espaco-chave para a configuragao da
propria identidade”. Um local onde se moldam identidades, transmitem-se conhecimentos
que vao além de informacgao, onde se desenvolvem ideais, valores e regras que entrelacam
“0 cognitivo com o emocional” (p. 24).

5.3. Discussao dos dados

Uma das finalidades do trabalho realizado era tentar compreender de que modo a Escola
aceita a diversidade. No entanto, reconheceu-se que s6 um estudo mais abrangente e mais
aprofundado poderia permitir tirar conclusées. Assim, os dados apurados cingiram-se a
caracterizacéo das familias das criancas do JI e do 1.° CEB e a forma como estas criancas
viam as suas familias.

Com os resultados obtidos, foi possivel verificar que as familias das criangas participantes
no estudo nao eram exclusivamente nucleares, mas foi a que se apresentou em maior
numero, ainda que tenham sido encontradas familias monoparentais; de prole extensa —
com, pelo menos, 5 elementos familiares; familia adotiva; gravida; centro de acolhimento e
recomposta.

Independentemente da tipologia familiar, as criangcas viam a sua familia, tendo por base os
elementos que a integravam e com quem tinham lagos, podendo ser “o pai, a mée, o mano
e eu” ou “sou eu, a mae, a namorada da mae, e a C.”, referindo-se a sua familia como
sendo, nao s6 as pessoas com quem partiihavam a casa, mas a familia proxima e a
alargada, falando nos avos, tios/tias, primos/primas, encarando-a como um espacgo onde se
priveligiava o convivio social, a interagcéo e o brincar.

Outro ponto de destaque, no respeitante a andlise dos desenhos, foi a representacdo de
animais de estimacdo, tendo trés criancas, no grupo de 1.° CEB, desenhado animais
integrando-os como elementos da familia.

Para as criancas do estudo, a familia ndo sé educa, como da resposta as suas
necessidades e promove a independéncia, cultivando a responsabilidade em cada individuo
afirmando a importancia da familia nas suas vidas, sentindo-a como algo positivo - “a minha
familia é boa”, “quando estou com a minha familia sinto-me feliz’, “é muito importante”,
“apesar de ndo ter nascido nesta familia, gosto dela’.
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6. Consideracoes Finais

A familia € um conceito que, na sua definicdo, tem sido alterado no tempo e no espaco
devido as mudancas que ocorrem na sociedade, mas, apesar das transformacdes, é-lhe
intrinseca a funcédo de moldar identidade, de formar, de cuidar, de transmitir valores, cultura
e informacéao (Gimeno, 2001).

Por seu lado, os/as professores/as e educadores/as, de acordo com o DL n.° 240/2001 e o
DL n.° 241/2001 devem promover a qualidade do processo educativo, focando-se no bem-
estar das criangas, no desenvolvimento da identidade e respeitar a individualidade, em
todas as situacoes.

A nossa experiéncia pessoal, ao longo dos anos, tem permitido observar que nem sempre
se respeita, nos contextos educativos, a individualidade de cada um, nem a diversidade
cultural e/ou familiar é tida em conta na concretizagéo de atividades educativas.

Apesar da LBSE de 1986, na alinea d) do seu artigo 3°, defender que a escola deve garantir
o direito a diferenca, respeitando a personalidade e o projeto de cada um e salvaguardando
a preservacdo dos diferentes valores culturais, as praticas educativas parecem estar
“formatadas” e “automatizadas”, esquecendo a realidade vivenciada pela crianca.

Quando uma crianga ndo vive com 0 pai ou com a mae, quando nao conhece o seu pai,
quando conhece, mas nao o/a vé ha anos ou vive num centro de acolhimento, qual a sua
motivacdo para celebrar esse dia? Para o festejar? Para criar uma prenda? A quem
oferecer? Cabe, entdo, a entidade escolar criar alternativas que vao ao encontro de cada
crianca.

Por outro lado, durante o percurso investigativo foi constatado que documentos oficiais,
projetos, decretos-leis, referem-se, na sua larga maioria, “aos pais” e ndo “familia”, como a
Lei Quadro n.° 5/97, da Educagédo Pré-Escolar, no capitulo Ill, art. 4, no respeitante a
participacao da familia, refere: “No ambito da educacéo pré-escolar, cabe, designadamente,
aos pais e encarregados de educacgao” (p. 671).

As Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (M.E., 1997; M.E., 2016)
apresentam uma evolugé@o quanto ao discurso relativo a pais/familia, ou seja, no documento
de 1997 é realcado simplesmente o papel dos pais, ja no de 2016 pode ler-se pais/familias.
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Atualmente, existem as mais diversas tipologias familiares, pelo que se considera que
poderia ser mais adequado uniformizar, em contexto educativo, o discurso, usando o termo
“familias” em lugar de “pais”, visto que o termo “familia” é mais abrangente.

Como se constatou pela anélise dos dados obtidos, as criancas que fizeram parte do estudo
(JI e 1.° CEB), consideravam as respetivas familias pelos elementos do seu agregado e com
quem estabeleciam lacos, independentemente dos lagcos de parentesco, sendo de salientar
que a familia é o espago onde convivem, interagem e brincam.

Nesta perspetiva, professores/as e educadores/as, devem estar atentos/as as novas
realidades aceitando e respeitando as diferencas, tendo em conta o bem-estar das criancas,
sendo que os contextos educativos deverdao ser espacos de efetivo didlogo, fomentando
praticas conducentes a uma concreta diversidade cultural, através de uma verdadeira
parceria entre Familias e Escola.
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Apéndice A — Desenhos dos/as alunos/as de 1.° CEB

Descricao do desenho:

“D., M. irmao, J. irmao, J. pai, C. mae, T.
irmao. Estamos todos por alturas. Estamos
dentro de nossa casa.”

Entéo e as outras pessoas nao tém cabelo?
Porqué?

“Nao me apeteceu fazer mais”

Figura 1 Desenho da crianca 1 em 1.° CEB
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Descricao do desenho:

“é a méae, o pai, eu € a minha irma”

Figura 2 Desenho da crianga 2 em 1.° CEB

Descricao do desenho:

“G.,améelL., 0E,, eopaiA. Ele é camionista,
anda sempre a viajar”

Figura 3 Desenho da crianga 3 em 1.° CEB

Descricao do desenho:

“pai, eu e a mée.” “mas nao tens um mano?”
“tenho mas ele é chato e ndo quis desenha-lo”;

Figura 4 Desenho da crianca 4 em 1.° CEB
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Descricao do desenho:

“H., eu; G., 0 meu irmao; P., a mae” “o pai mora
noutra casa e, eu e 0 mano, as vezes vamos la
dormir”

Figura 5 Desenho da crianca 5 em 1.° CEB

Descricao da crianca:

“E 0 pai, amde, M., amana, |, eu,eo0R., 0
mano mais pequeno”

Figura 6 Desenho da crianca 6 em 1.° CEB

Descricao da crianca:

“Mae, a S., R., 0 meu irméo, eu, a l., e o pai,
D.H

Figura 7 Desenho da crianga 7 em 1.° CEB
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Descricao da crianca:

“éopaiR., airma M, irma e filha J., e a mae R.” “e vocés estéo
onde?” “estamos a frente do nosso prédio.” “e tu a mana, dao-se
bem?” “sim, as vezes, ela € um bocadinho chata, é bebé”

Figura 8 Desenho da crianca 8 em 1.° CEB

Descricéo da crianca: “o mano P., eu, a méae
P.,e o pai C”

Figura 9 Desenho da crianga 9 em 1.° CEB

Descricéo da crianca: “¢ a minha irma, eu, o
pai e a mae”

Figura 10 Desenho da crianca 10 em 1.°
CEB
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Descricao da crianca: “o D. o pai, a S. a mée,
0 B, eu e a D.” “vocés sdo muitos! Como é
viver la em casa?” “é giro, brincamos muito. A
mana faz muito barulho!”

Figura 11 Desenho da criangca 11 em 1.°
CEB

Descricao da crianca: “eu, a mana C, o pai P.,
e amae A’

Figura 12 Desenho da criangca 12 em 1.° CEB

Descricao da crianga: “¢ a mae, a mana e eu” “Entéo, L.? n&o falta
ninguém?” “ndo, o0 pai ja ndo mora na nossa casa” “E como te
sentes?” “bem, apesar de nao ter nascido nesta familia, estou bem,
tenho a mana e a mée. A avo também estéa connosco as vezes.”
“Ainda bem! Ent&do e onde vocés estdo?” “estamos na nossa casa, é
alta!”

Figura 13 Desenho da crianga 13 em 1.° CEB
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Descricao da crianca: “é¢ a méae, o pai, a mana,
0 mano e eu”

Figura 14 Desenho da crianga 14 em 1.° CEB

Descricao da crianca:

“¢omano F, opai D, eueamae C.”

Figura 15 Desenho da crianga 15 em 1.° CEB

Descrigéo da crianca: “sou eu, a M., 0 mano e
amae” “e o pai, M, tens estado com ele?” “as
vezes, é aos fins de semana”

Figura 16 Desenho da crianga 16 em 1.° CEB
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Descricao da crianca: “A mae, o pai,o F, a L,
a M. e eu” “M, como € viver com tanta gente em
casa?” “é giro, é muita gente. Temos muitas
responsabilidades! Estamos é poucas vezes
juntos com os tios e os primos, eles moram
noutra cidade”

Figura 17 Desenho da crianca 17 em 1.° CEB

Descricao da crianca: “é¢ a mée, eu, o pai e a
mana” “e onde vocés estdo?” “estamos no 2°
andar da nossa casa.”

Figura 18 Desenho da crianga 18 em 1.° CEB

Descricao da crianca:

“¢@ aminhairma M., eu e aH. amae” “M., e
como te sentes em relagéo ao pai?” “Melhor, ja
me habituei.” “mas tens estado com ele?” “as
vezes vou passar os fins de semana com o pai.
A mana é que ja ndo quer ir tantas vezes, ela é
mais velha”.

Figura 19 Desenho da crianga 19 em 1.° CEB
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Descricao da crianca:

“é a mae, o pai, eu, 0 meu irmao mais novo”

Figura 20 Desenho da crianga 20 em 1.° CEB

Descricéo da crianca: “Este é o meu cao
Oscar, 0 pai, eu e a mae”

Figura 21 Desenho da crianca 21 em 1.° CEB

Descricao da crianga: “é€ o pai, a mae, eu, a
mana e 0 Nnosso cao” “e tu e mana dao-se
bem?” “sim, ela € muito mais crescida [20] mas
gosta de mim. Também tenho outro mano mas
nao estou com ele, s6 no veréo, e a outra
mana mora na Alemanha”

Figura 22 Desenho da criangca 22 em 1.°
CEB
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Descricao da crianca: “é¢ a R., eu e 0 papa”

Figura 23 Desenho da crianca 23 em 1.° CEB

Descricao da criancga: “é o pai, eu € a mae”

Figura 24 Desenho da crianca 24 em 1.° CEB

Descricao da crianga: “é¢ a méae, o pai, a mana
A, eelu

Figura 25 Analise do desenho da crianga 25 em
1.° CEB
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