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Como todos sabemos, Exlste un progresivo deterioro en el uso
de la lengua en nuestro pais. Esa situacion se ha venido atribuyen-
do, unas veces a la presencia de lus nuevos enfoques I|ngu15t|r:us
y olras veces a la permanencia del tradicionalismo en el ambita
escolar., S5in gue nos identifiquemos necesariamente con alguno de
estos  planteamientos, nuestro trabajo tiene el propdsito de
mostrar el contenido metalinguistico de los principales textos de
espafiol y su incidencia en el problema sefialado. Con  esta
finalidad hemos analizado los textos vigentes de mas uso en las
escuelas del nivel primario y medio de la Republica Dominicana,
Debemos advertir en este sentido que al hecer referencia a
determinados textus, no nos anima nmgun interes partu::ular, sino
que se Ltrata mas bien de un trabajo de descrtpcmr. puramente
academicao,

En nuestro analisis nos hemos propuesto situar el matalenguaje
atendiendo a los siguientes objetivos:

a. Determinar el area cientifica al que corresponde,
indicando cual es el area predominante.

b. Establecer la proporcion entre el metalenguaje y la
aplicacion.

c. Determinar el grado de coherencia y homogeneidad del
metalenguaje contenido en el texto,

*Estudiantes de la Maestria en Linguistica Aplicada dei intec
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Pasaremos de inmediato a sefialar las corrientes linguisticas
presentes en los textos de espafiol. Se ha crefdo en los Gltimos
tiempos que el enfoque Iingﬁlsticn predominante en estos es de
tipop estructural o moderno, como se le llama tampién. Sin
embargo, hemos podido comprobar, a partir de este analisis, que
el enfoque linglistico que realmente predomina es el tradicionalis-
ta, en el que se aborda la lengua con criterios normativos-
prescriptivistas, que lleva a la memorizacion de normas y reglas
relacionadas con el uso de la lengua.

Esto se puede verificar al observar que todos los textos
analizados desde el primer grado hasta el tercero de primaria,
siguen enfogues eminentemente tradicionalistas. Esto es asi ain
en agquellos que se denominan estructuralistas.

A partir de cuarto grado se observa alguna variacion en este
sentido, ya gque mientras algunos mantienen una situacion similar
a la del tercer curso -como es el caso de la coleccion Nacho
Dominicano y el Espafiol estructural de la Colegial Guisqueyana-
otros, en cambio, introducen contenidos propios del enfoque
estructuralista, que aumenta progresivamente de acuerdo al grado.
Entre estos se encuentra el Lenguaje al Servicio de la Comunica-
cion, de cuarto a octavo grado, de la editora Disesa,

Existen otros que introducen ademas el enfoque generativista,
como son la Lengua Espafiola de 7mo. a 2do. del bachillerato de
la Colegial Guisqueyana y la Lengua Espafiola, de &to. de
susaeta. .

Sin embargo, los contenidos del enfoque estructuralista y
generativista se quedan a nivel de terminclogia, y cuando
aparecen conceptualizaciones, se toman como punto de referencia
aspectos propios de la corriente tradicional; esto, junto a los
contenidos de ortografia, analisis de lectura, estudio de palabras,
metodologia utilizada, etc., da como resultado que siga predomi-
nando el enfoque tradicional.

En lo referente a la mezcla de enfoques, sefialamos que la
incorporacion de contenidos correspondientes a  los  nuevos
enfoques Imgumt;cns, sin abandonar el tradlcmnahsmn! ha dado
como resultado la mezecla de criterios llnqmslm-::s diversos
contradictorios que han contribuido a crear confusion en la
ensefianza de la lengua, en cuanto al uso y dominic de su
estructura interna; dificultando de este modo en el hablante la
posibilidad de identificarse con uncriterio linguistico determinada,

Como ejemplo de esto podemos citar dos casos:

Primero, la estructura de la palabra se abords en los textos
donde hay presencia de los enfoques sefialados, en base a los
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termiros tradiciomales de raiz, terminacion, sufijo y prefijo,
como si fueran equivalentes el primero (rafz) al lexema morfema
lexieal y los demas como eguivalentes a morfema, y como se sabe,
na hay colncidencia entre tales teérminos.

Segundo, 1a oracion aparece definida en base & criterips
estructuralistas, mientras se analiza sefialando al sujeto como
equivalente al sintagmanominal, y el predicadocomo equivanlente
al sintagma verbal. 5in embargo, cuando la corriente tradicional
se reflere al sujeto, alude al elemento de quien se dice algo en
la oracicn; mientras gue el sintagma nominal puede desempeﬁar
diferentes funciores, ecomo es ser objeto directo, indirects,
etc.

Los que presentan mezcla de los tres enfoques, ademas de for
anterior agregan la representacmn arborea y el analisis de
acuerdo a la estructura profunda y a la superficial, propias del
generativismo. Esto se puede constatar en los textos de Lengua
Espafiola [ y I de la Colegial Quisqueyana, donde se aborda el
tema de la oracion indicando que los elementos basicos de la
oracion son sujeto y predicado, y que en su estructura profunda
consta de sintagma nominal y sintagma predicativo, representanu
dose luego mediante un arbol. Esto implica que la presencia de
los tres enfoques enun mismo tema, obstaculizala profundizacion
en uno de los enfoques y, por consiguiente, da lugar a confusion
en la interpretacion de los conceptos,

Finalmente, nos referimos a lo concermente a la proporcion
entre el metalengua}e cuntemdu en los textos y su aplicaciﬁh, ya
que de la relacion entre estos y del proposito de los mismos,
dependera el dominio que el hablante pueda adquirir de su lengua.

En este sentido observamos que en todos los manuales ya
citados, sin excepcion alguna, la carga de teoria y ejercicios de
Hustracion es ampliamente mayor que la referente a los ejercicios
de aplmacmn y manegjo reflexivo de la lengua. Esta desprnpnrcmn
es mayor en los textos del nivel medio, pues en estos se| aprecia
la ausencia, casi total, de ejercicios ilustrativos., Cabe sefialar
que aungque este tipo de ejercicio no contribuye en realidad al
desarrollo de competencias comunicativas, por lo menos contribu-
ye en cierta medida a fijar el metalenguaje propuesto.

Esta es la caracteristica de los manuales que se utilizan en
nuestras escuelas para ensefiar lengua espafiola. Observamos gque
la gran mayoria, por no decir todos, parten de un esquema
similar para el desarrollo de los temas que asbordan. Esto es
facilmente comprobable, basta con observar el desarrollo de un
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tema metalinguistico en cualquiera de los textos citados.
Motaremos de inmediato que parte de uwna lectura o texto
motivador, continuando luego con un estudio de vocabulario, y un
cuestionario encaminado a la memorizacion del texto, aungue
regularmente se denomina "comprension de lo leido". El desarrollo
sigue con: una exposicion de la tearia metalinglistica que  se
interesa  introducir; la expresion oral vy escrita relacionada
generalmente con el metalenguaje correspondiente; un ejercicio de
ortografia, un ejercicio para fijar el concepto, y en algunos se
agrega un cuadro resumen,

FPara ilustrar nuestro planeamiento, wveamos un  ejemplo
extraido del libro 6to. Nacho Dominicano, de la Editora Susaeta.

Se trata de un tema relacionade con la ensefianza de los
complementos, el que se presenta en la forma que expondremos a
continuacion:

Una lectura motivadora al pie de una grafica titulada
"Muestro Himno", introduce las dos primeras estrofas del Himno
Macional y desarrolla el resto del tema de la manera siquiente:

1. Un ejerciclo de vocabulario, consistente en la escriturs
del significado de unas cinco palabras extraidas del texto.

2. Un cuestionario de comprension de la lectura.

3. Teoria gramatical relativa al sujeto y al predicado.

4. Ejercicio para sefialar predicados simples y compuestos,
5. Descripcion de un paisaje.

6. Teoria gramatical sobre el sujeto y el predicado.

7. Ejercicio para subrayar el complemento.

8. Teoria gramatical (una pagina) con algunos ejercicios de
ejemplificacion.

9. Ejercicios para subrayar y escribir complementos directos.
(Una pagina).

10. Ejercicio ilustrativo para explicar el papel de la preposicion,
11. Ejercicio para escribir oraciones en las que el complemento

directo lleve la preposicion "a

Observese que de once ejerci:ius que se recomienda solo uno
se encamina al desarrollo de la lengua, a la produccion de
discursos, que es el que se refiere a la dESE"IDEmn de un paisaje
de Santo Domingo; todos los dermas estan crientados a fijar el
metalenguaje propuesto: "Los Complementos". Asi, en la forma
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que acabamos de mostrar, se aborda en la mayoria de Tos
manuales wgentes la ensefianza de nuestra lengua materna. Hay
algunas pequefias variaciones, mas de forma que de fondo, puesto
que en todos predominan los aspectos teoricos y los ejercicios
ilustrativos y de apl]cac:mn para fijar el metalenguaje.

De ahi que resulte frecuente encontrar situaciones como las
siguientes:

El texto Espafiol Estructural Mo. 5, de la Colegial Quisqueyana,
al abordar el tema de la oracion, presenta siete pagmas de teoria
e ilustracion, y una sola de ejercicios de aplicacion.

El libro Lengua Espafiola 5, de Susaeta, al abordar el mismi
tema de la oracion utiliza once pagtnaa. 10 las dedica a teorfas »
ejemplos, ¥ una a ejercicios de apln:acmn.

En el libro Lenguaje al Servicio de la Cnmmmamun, de la
Editora Disesa, el tema de la oracion y su analisis sintactico se
ofrecen en dos paginas y media de ejercios ilustrativos, y solo
una de ejercicios de aplicacion para fijar el metalenguaje.

En el texto Lengua Espafiola I, de la Colegial Gmsqueyana,
dicho tema de la oracion se presenta en tres paginas de tearia
sin ejercicios de ilustracion, y una pagina de ejercicios para la
fijacion del metalenguaje.

Este ultimo es el modelo seguido en los demas libros del
nivel medio, lo cual demuestra que los textos de este nivel, a
pesar de contener un notorio predominio de teoria, ofrecen
gjercicios ilustrativos, mas aln, cuando hay alguna actividad
destinada a la produccion discursiva, se suele hacer a partir de
un tema ajeno a la realidad y a los intereses del estudiante,

Todo lo anteriormente expuesto confirma la existencia de un
exceso de teorfa en los manuales vigentes, que impide el
desarrollo de actividades gue lleven el manejo de la lengua, a la
produccion de discursos en los educandos.

Sin embargo, aungque todos los problemas. planteados viener
incidiendo negativamente en la ensefianza de la lengua materna,
consideramos que la mezclade enfogues y laexcesiva teorizacion,
son los gue mayor dlflcultad generan en el proceso de ensefianza
del espafiol en nuestro pals, ya que introducen al maestro a
sequir los textos aceptandg la mezcla como buena para la
ensefianza de la lengua, al no ofrecersele un enfogue definido,
que le permita profundizar y realizar actividades para la aplicacion
de la lengua.

Igual le ocurre al estudiante, el cual se limita a memorizar
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y repetir conceptos, al no otrecersele ejercicos de produccion
discursiva que In Yeyen a practicar su lengua, a ejercitarse en el
150,

Ante esta situacion, proponemos una ensefianza de la lengua
basada en la teoria del discurso, en la que el metalenguaje se
conciba como aplicacion encaminada al desarrollo de competencias
comunicativas que lleven al alumno a comprender el discurso
ajeno y la prnducmnn de sus propios discursos. Pero esto solo es
posible, si nuestros textos ofrecen la oportunidad al estudiante de
realizar actividades que incluyan procesos mentales, que le
permitan a este analizar, generalizar, inducir, deducir, comparar,
clasificar, abstraer y comprender relaciones y nexos de causa,
efecto y temporalidad.

El alumno tiene que narrar, explicar, argumentar, describir,
refutar, afirmar y negar usando procedimientos lagicos para hacer
realidad su pensamiento, en forma creativa, reflexiva y critica.

Por lo tanto, el metalenguaje que se precise ensefar, deber{a
estar relacionado con ejercicios practicos de analisis y pmduc:mn
de enunciados, en los que se estimule la activa participacion del
alumno; pero no para memorizar y repetir, sino para analizar y
crear enunciados, que lo lleve al desarrollo de competencias
comunicativas de cnmpensmn ¥ produccmn orales y escritas.

Si nuestros comentarios vy sugerencias, en vez de geners
posibles resquemores y malos entendidos, contribuyen a mostrar a
los que de alguna manera incursionamos en la elaboracion de
tqutus escolares, la necesidad de introducir modificaciones
basicamente de caracter metodologicol en nuestro manuales,
habremos logrado nuestro proposito.
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