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El objetivo de este trabajo es estudiar los valores gue estin detrds del ser y actuar
de fos padres y su relacion con la forma en que afrontan la escolaridad de sus hijos. Con tal
finalidad se ha efegido el Modelo de Trabajo en Valores Hatl-Tonna, aplicindolo a una
mucstra de 268 padres domictlindos en una bamada sociceducativa y culturaloenie
desfavorecida. v se ha valorado ¢l desarrollo académico de wna muesira de 678 alumnos a
parttr de las calificaciones cscolares por astgnoturss de tres niveles académicos. Los
resultados ponen de manifiesto que existen diferencias en las jerarquias de valores de los
padres on funcién de la ubicacion del colegio que cligen para escolurizar a sus hijos: dentvo
o luera de la barrtada,

Cenmpensatory education, fesnily and aeademic development. The purpose of this
work 15 1o nvestigate the values behind the nature and behaviour of the parents and the way
they deal with their children s schooling. We have chosen the Hall-Tonna's Work on values
Moadel, applying it to 268 parents living in a poor district. both soctally and culluraily, and
we have evaluated the academic deveiopment of a sample of 678 students with the school
gualifications in subjects of there scademic levels. The results poimt ont that there are
differences in the hicrarchy of values of the parents, depending on whether the school they
have chosen tor their children is instde or outside the districl,

1. Introduccién

La investigacién ha wvenido poniendo de manifiesto que las
variables sociofamiliares tienen una especial relevancia a la hora de explicar
fa varigbilidad del rendimiento académico. Baudelot y Establet {2000), en
una de sus Gltimas Investigaciones sobre lo que acontecid en Francia en los
treinta afos siguientes a la famosa revolucidn del 68, constatan que el éxito
escolar estd muy relacionado con [a implicacion de las familias en la
educacion.

Entre las variables soctofamiliares se encuentran el clima educativo
familiar que rodea al nifto y al que contribuye tanto la actitud de los padres
hacia los estudios y el grado de informacidn que poseen sobre el sistema
educativo, como el clima afectivo familiar en que se desenvuelve-cl nifio,
junto con las expectativas que se han depositade en é1. Son numerosos los
autores que destacan la importancia que las actitudes, expectativas e
implicacion de los padres en el proceso educativo de sus hijos tienen en el
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desarrollo académico (Carabafia, 1993: Castején y Pérez, 1998; INCE,
2000: Nufiez y Gonzélez-Pienda, 1994; Rigo, 2002; Torres Santomé, 2001).
Lo mismo se puede decir sobre el estilo educativo paterno, en el sentido, de
que un estilo democratico favorece el proceso cducativo de los hijos
{Gomez Bueno, 2000; Gutiérrez y Clemente, 1993 Musitu y Garefa, 2001;
Musitu y Cava, 2001: Vila. 1998), y de las relaciones familiz-escuela
(Martin Criado, 2000: Peréz-Diaz y Otros, 2001: Santos Guerra, 1994).

Inextricablemente unidas a las anteriores figuran otras variables
asociadas al rendimiento académico como las caracteristicas sociales,
econdmicas y culturales de la familia conformadas por la cstructura
socioprofesional de los padres asi como por la estructura econdmica, el
ambicnte y medios socioculturates con gue cuenta el nifio. La investigacion
actual apunta hacia el hecho de que la influencia del nivel socioecondmico
esld mediatizada por ¢l nivel cultural, y ésie a su vez por el ambiente
famitiar relative a las actitudes, expectativas y valores de la familia respecto
al proceso educativo. Estos factores ejercen una influencia dirccta sobre el
aprovechamiento cscolar o bien a través de los factores de tipo personal,
motivacion, autoconceplo,... {Arnaiz, 1999; Coleman, 1997; De Miguel,
2001; Garreta y Molina, 2000: Ovejero. 2002: Portero y Ruiz, 1999; Samper
y Mayoral, Z000: Taylor, [692}.

En esta linea, este trabajo profundiza sobre el tema de las actitudes
y valores de los padres relaciondndolos con la forma en que afrontan la
escolaridad de sus hijos v les amiman a esforzarse por obtener éxito
académico, Al tiempo gue supene una aportacién al tema de la accion
compensadora de la educacion., porque ofrece datos que cuestionan, anto
los planteamientos tedricos subyacentes como ¢l procese metodoldgico de
los programas de compensacidn, cuestionando asi la eficacia de la
educacidn compensatoria como respuesta a las diferencias socioculturales.

El punto de partida de este trabajo es14 en observuciones y estudios
llevados a cabo en el conjunto de un barrio sociocconomica y culturalmente
desfavorecido, con  problemas de delincuencia. maltrato  infantil,
drogadiccion. analfabetismo, paro, en el gue observamos la existencia de
distintos subgrupos de familias en lo que se reficre a mentalidad. Una
barrada con problemas educatives como absentismo y fracaso escolar,
destase edad-curso, desescolarizacion en Educacion Infantil y Educacion
Secundaria, donde se pone en marcha, a peticion de los colegios de la
barriada, un Proyecto de Educacién Compensatoria. En basc aeste Proyecto
se dota a los colegios del barrio de mavores recursos materiales y
econdmicos y de personal téenico y docente, al tiempo gue se reduce la ratio
profesor-alummeo. Tras cuatro anos de funcionamicento de este Proyecto, una
Asociacidn de Vecinos del barrio manifiesta el sentir general de Ios vecinos
de esta barriada advirtiendo. de una parte., que hay pudres que deciden
escolarizar a sus hijos en colegios externos ul barrio aun cuando la familia
continua domiciliada cn ¢l mismo; y, por otra parte, que con frecuencia,
cnire la poblacion estudiantil de la barriada se encuentran nifios que,
obteniendo calificaciones escolares altas ¢ muy altas en colegios del barrio,

[ ]
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al pasar a centros cducativos exteriores al barrio, abandonan los estudios
ante la dificultad de alcanzar los niveles exigidos por los colegios exteriores
a la barriada. La envergadura de estos fendémenos lleva a la Asociacion de
Vecinos a solicitar un estudio sobre éstos, con el fin de elaborar un
programa de intervencion socioeducativa para favorecer la inlegracién de
los vecinos en ¢l barrio en el que residen.

La primera aproximacion al estudio de estos fendmenos sciialados
por la Asociacion comienza en 1990, identificando las causas gue orientan
a los padres a cscolarizar a sus hijos en colegios externos ain cuando la
familia continua domiciliada en el barrio, y analizando la relacién que
pudiera existir entre las causas detectadas.

Una de las conclusiones de este primer cstudio (Siles, [993) pone
de maniticsto que los medios familiares de los que proceden los nifios que
estin escolarizados cn colegios externos al bwrio perienencen a un
subgrupe de familias. con un nivel de estudios medio-bajo, que valora la
cultura, las normas disciplinarias, ¢l efrculo de amisiades, la familia como
principal agente de socializacion, la educacién como tactor de movilidad y
ascenso social, con un presupuesto ccondmico para costear los cstudios de
los hijos, en la mayoria de los casos, mas bien bajo, pero con un nivel de
expectativas alto que le Nleva a buscar calidad en la ensefianza. Las tres
causas mas relevantes, con diferencias sensibles en el orden preferente, que
oricntan a los padres a tomar la decisién de escolarizar a alguno de sus hijos
en colegios externos al barrio son: ¢l ambiente. entendido como el tipo de
relaciones interpersonales que se desarrollan en el colegio, ¢l bajo nivel
académico de los colegios de la barriada y ¢! estilo educativo de los
mismos. Encontramos, por dltimo, que el medio familiar establece, desde
una perspectiva global relaciones significativas con el rendimiento
académico de los hijos. comprobando que estas relaciones no son [ijas y
permanentes, sino que cstdn moduladas por el sexo y la edad de los
alumnos.

A la luz de estos resultados, se disenio una segunda investigacion,
para analizar las diferencias en términos de valores entre el grupe de padres
que escolariza a los hijos en colegios del barrio y ¢l grupo de padres que los
inscribe en colegios externos al barrio; y estudiar la relacion. que pueda
exislir, entre las jerarquias de valores de los padres y el desarrollo
académico de los hijos.

2. Método
2.1, Sujetos

La poblacién de referencia estd constituidu por los padres ¢ hijos
domiciliados en la barriada y afectados o no por la escolarizacion en centros
educativos externos al barrio,

A partir de las rclaciones de alumnos de cdades cronolégicas
comprendidas cntre los 12 vy los 14 afios, de 8 colegios, 4 de la barriada vy



2003 - AULA ABIERTA N 81

4 exteriores a la misma, seleccionamos dos muestras de alumnos, cligiendo
en aqucllos casos en los que la familia tenia mds de un hijo escolarizado de
estas edades, sOlo uno por familia. De una parle, una muestra de 183
alumnos domiciliados y escolarizados ¢n la barriada que denominamos
Palma-Palma, v otra de 85 alumnos domicihados en la barriada y
escolarizados  fuera del barrio que llamamos Palma-Exterior.
Respectivamcenie, los padres de estos dos grupos de alumnos componen las
dos muestras de padres con las que trabajamos en este cstudio: de una parte,
la muestra que denominamos Palma-Palma (P-P), padres domiciliados en
la barriada que ticnen algunoe de sus hijos escolarizados en colegios de la
misma; y de otra, la muestra que llamamos Palma-Exterior (P-E). padres
domiciliados en la barriada que tienen alguno de sus hijos matriculados en
colegios exteriores al barrio. Para establecer comparaciones  entre
calificaciones escolares de los alumnos escolarizados dentro y fuera de ia
barriada, sc trabajé en ocasiones con una muestra de 396 alumnos no
pertenccicntes a la barriada y que asisten a los mismos colegios a los que
acuden los niftos domiciliados en la barriada y escolarizados en colegios
externos al barrio, que denominamos Exterior-Exierior. Er total han
participado 678 alumnos y 268 padres. La seleccidn de las muestras se ha
Hevado a cabo mediante muestreo aleatorio en cada une de los colegios,
eligiéndose en cada colegio la muestra corrcspondiente con un nivel de
significacion de 0,05 y admitiendo un error mdximo en la estimacion de €,5.

2.2, Instrumentos

Para la recogida cientifica de datos del colectivo de padres
scleccionamos el Inventario de Valores Hall-Tonna (Hall, 1994a,b). por ser
el que mds se aproximaba a los objetivos que nos habiumos propuesto,
tenicndo en cuenta el modelo tedrico que lo fundamenta asi como sus
caracteristicas (écnicas. Efectuamos, a continuacion, algunas modificaciones
en la versién en castellane del Inventario recalizada por el L.CE. de la
Universidad de Deusto en 1989, con ¢l fin de facilitar a los padres la
comprensién del contenido de los {tems.

El Inventario Individual de Valores utilizado en esta investigacion,
estd compuesto por 77 flems con cuatro opciones de respuesta (la dllima
version de éste consta de 125 items), cada una de éstas relacionada con un
valor, debiéndose optar por una de cllas, Los items estan planteados en
forma de proposiciones afirmativas y, mds quc buscar una respuesta,
pretenden indagar para que la persona elija la de mayor analogia con su
sitracion y su comportamiento actual, E] Inventario. por tanto. a diferencia
de los revisades {(Cucstionario de Valores de Rokeach, 1973 y Escala de
Valores de Schawartz, 1990), no busca lo que a la persona le gustaria, $ino
lo que mejor describe la realidad actual de ésta. De este modo se centra en
el comportamiento y en los hechos, que cs donde realmente se hacen
patentes los valores.
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También hemos wilizado el Inventario Grupal de Valores. un
programa informitico disefiado por tos autores del Modelo pura medir las
prioridades de valores de grupo, a partir de un compuesto de las
puntuaciones individuales ¢n respuesta al cuestionario descrito. Este
programa cmitc como resultado del procesamiento. un perfil grupal
compuesto por una seric de informes, a través de los cuales es posible
conocer los distintos ciclos de liderazgo que integran ¢l grupe y el niimero
de personas en cada ciclo, cudles son los valores del grupo entre los 125
posibles v cn qué prioridad estdn ordenados. las desirezas disponiblces, la
dedicacién y el empleo que hace de su tiempo, la orientacion de la actividad
gue caracleriza a los sujctos gue constituyen la media del grupo y las
posibilidades de desarrollo. Por tanto, ¢l perfil grupal, no proporciona
informacion directa y completa sobre ¢l grupo, sélo facilita la deteccion de
la jerarquia bdsica de los valores que mueven 4 su comporiamiento,
requiriendo una posterior interpretacion y elaboracion por parte del
investigador con un entrenamiento previo. El significado final del
instrumento sdlo se alcanza y clarifica cuando ¢l grupo reflexiona acerca de
las pregunlas que propone diche perfil, con el propésito de desarrollar un
bucn contocimignto de sus valores y examinar las posibilidades de desarrollo
personal futuro.

El Inventario de Valores Hall-Teonna ha sido sometido por sus
autores a diversas pruebas de validez discriminante durante mads de 10 ailos
de investigacion con diversas muestras de diferentes culturas. lenguas,
clases sociales, profesiones y disciplinas. En estas mucstras, por o que se
refiere a la validez de conienido, el tratamiento ¢stadistico a que han sido
somcetidas las respuestas, ha manifestado claramente la existencia de
independencia en las definiciones de los valores. Asimismo, los resultados
alcanzados hun mostrado la existencia de diferencias significativas en lo que
se reficre a las prioridades de valor entre todos los grupos cstudiados
(Ayerbe, 1995).

Por otra parte, utilizamos como instrumento para valorar el
desarrollo académico de los aluminos, las calificaciones escolares finales por
usignaturas de tres niveles académicos. La razon que justifica la utilizacion
de este instrumento estd en que hay estudios (Pérez Serrano, 1981) que
habiendo medido cl rendimiento académico a través de calificaciones
cscolares y pruebas objetivas, han comprobado que las calificaciones
escolares medias de cursos anleriores en las dreas principales, Areas de
Ciencius Naturales, Sociales, Lengua y Matemiticas son las que mejor
definen ¢l rendimiento escolar, aungue en el resto de las materias sc desvian
de las puntuaciones medias con tendencia siempre a clevarla, como se pone
de manifiesto en el presente estudio en las asignaturas de Educacién Fisica,
Manualidades y Religion, Aungue otros (Carabaria, 1979), al hablar de las
medias de las calificaciones escolares afiaden que su distribucion dista
mucho de la normal en la mayor parte de los colegios. A pesar de ello, cabe
resciiar ¢l resultado de una revision exhaustiva de las investigacioncs
rcalizadas en Espaifia sobre el rendimiento académico desde 1975, llevada
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a cabo por el C.LD.E (1990} “El 68.61% de estos estudios tomaron como
medidu las calificaciones escolares, el 5.81% las pruebas objetivas. el
0.97% consideraron ambus wedidas de rendiniento fel 13.95% no
especificaron lu medida considerada)” (185),

2.3. Procedimiento

Para la recogida cieniifica de datos del colectivo de padres elegimos
el método de la entrevisia en base al Inventario de Valores Hall-Tonna. En
un primer momento, s¢ procediéd al envié de un escrito a los padres,
expresdndole ¢l objetivo pretendido, y convocdndole a una reunidn cn el
colegio en grupos de cinco. Dado que la participacién media de los padres
de Palma-Palma fue tan sélo de un 25 %. y la de los padres de Palma-
Exterior, aunque alcanzd el 66%, no abarcd a la totalidad de la muestra, se
procedié a realizar una scgunda reunion en el colegio, para los padres
restantes. Para convocarlos. nuevamente se les cnvid una circular,
afiadiendo a ésta, con respecto a la primera, que de no asistir al colegio nos
personarfamos en su casa para entrevistarles. La participacion media de los
padres de Palma-Palma fue casi un 4% superior a la primera, y en el grupo
de padres Palma-Exterior, obviamente disminuyo, concretamente a 16%.
Por lo que finalmente el 45% de los padres de Palma-Palma, v ¢l 18% dc
Palma-Exterior, tuve que ser entrevistado en casa. Merece destacar que la
participacion de los padres de Palma-Exterior ha sido un 40% superior con
respecte a la de los padres de Palma-Palma. Esto es un indicador de la
participacion real de los padres en el colegio.

Con cada familia tuvo lugar una entrevista, que requirio dialogar
con las personas que estaban al cargo del nifio. Casi ¢n la totalidad de las
familias entrevistadas cn Casa (63%), fue precisa mds de una wisita,
oscilando la frecuencia entre | v 6, siendo la media 3. El tiempo de duracion
de la entrevista oscilé entre 64 y 180, con una media de 90°.

Para recoger las difcrentes calificaciones escolares finales de cada
alumno por asignaturas, de log tres dltimos cursos académicos. se disefio
una plantilla f4cil de manejar que recogia de mancra pertinente cada una de
ellas. Para la codificacién de las calilicaciones escolares se adjudicaron a
las mismas los siguientes valores numéricos: sobresaliente, 5: notable, 4;
bien, 3; aprobado, 2: e insuficiente, 1.

2.4. Andlisis de datos

La informacion recabada mediante ¢l Inventario Hall-Tonna, fue
procesada con un programa informatico que los autores del mismo
denominan Programa Convertidor. Disefiado por ellos para analizar el
Inventario utilizado {el de 77 items). de forma similar a como lo hace la
version méas completa, hasta el momento, del programa informdtico que
analiza la informacidn que proporciona la dltima version del Inventario de
Valores, compuesto de 125 items. El perfil grupal emitido por este

4
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Programa Convertidor es mas complete que ¢l obtenido por el programa
inicialmentc disefiado para analizar el Inventario de 77 items.

El pertil contiene informacion relativa a cuatro apartados: Mapa de
valores; Gréfico y Tabla de Liderazgo: Destrezas, tiempo y orientacion; asi
como Prioridades de valor. Estos cuatro apartados ilustran las diferentes
perspectivas desde las que analizar los valores presentes en el informe
emitido por ¢l programa informatico. Desde las tres primeras, los valores se
consideran desde el punto de vista del desarrollo, de su manifestacion en
conductas. Las prioridades de valor. por su parte, consideran el didlogo que
¢stablecen entre s los diferentes valores prioritarios, y ¢l recorrido que
trazan estos valores globalmente, mostrando si las combinaciones existentes
favorecen o dificultan su desarrollo,

La informacidn sobre las calificaciones escolarcs de los alumnos
recabada mediante la Plantilla ha sido sometida a un andlisis de frecuencias,
Primeros anélisis: depuracion de datos, puntuaciones medias y desviaciones
tipicas. Los andlisis han sido realizados haciendo uno del paguele
estadistico §.P.8.S.

3. Resultados
3.4, Del colectivo de padres
Curacteristicas Demograficas
En la Grilica | sc puede apreciar que en el grupo de padres Palma-

Palma hay mds conyuges "jovenes” y "mayores”, cn detrimento de
conyuges de edad "media” (34-43 afios), que cn ¢l grupo Palma-Exterior.
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La Grifica 2 revela similitud en la distribucion de los dos grupos
de familias. en funcidn del cstado civil de los padres. en todos los estados
considerados, cxcepto en los estados separado y viudo. La mayoria de las
parejas de ambos grupos que forman tamilia cstdn casadas y pocas estan
separadas. aunque cn el grupo Palma-Exicrior hay el doble de separados
(13%) que en el grupo Palma-Palma (6%).

CGrrafica 2: Estado civil

ar-r
Br-E

0

Casado/a Solterofa Viudoda

Las famihas del grupo Palma-Palma ticnen més hijos que las
famihas del grupo Palma-Exterior, siendo la media 4.05 y 2.87.
respectivamente (Gréfica 3).

Gralica 3: Nrimero de hijos
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En los dos grupos de familias destaca ¢l predominio de conyuges
con Estudios Primarios, aunque hay un 12% mas en el grupo Palma-
Exterior que en el grupo Palma-Palma. En los niveles inferiores a Estudios
Primarios. "No sabe leer ni escribir” y "Solo sabe leer y escribir”, hay 5%
y 5% mis de conyuges, respectivamente, en el grupe Palma-Palma que en
¢l grupo Palma-Exterior, v en los superiores a Estudios Primarios,
—Graduado Escolar, Ensehanzas Medias Completas/Tncompletas y Estudios
Universitarios- hay un 7%, 4% y 6% menos de cédnyuges, respectivamente,
en ¢l grupo Palma-Palma que en el grupo Palma-Exterior (Grifica 4).

Gralica 4; Nivel de estudios
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En casi todos los valores que toma la variable "situacidn laboral”
se observan dilerencias de porcentajes intergrupos, en el caso de Los padres,
pero no de las madres (Grdfica 53, En ambos grupos de familias la mayoria
de las madres son amas de casa (63%) y pocas dicen trabajar (27%).
Respecto a los padres, en ¢l grupo Palma-Palma hay un 6% menos en
aclivo y un 8% mids en paro gque en el grupo Palma-Exterior. Tambidn, cabe
sefialar, el mayor porcentaje de padres "pasivos” y que "no han contestado”
a esta pregunta en el grupo Palma-Palma con respecto al grupo Palma-
Exterior (6% v 9%, respectivamente).

Griafica 8: Situacion laboral actual
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Clasificando [a profesion de los conyuges en las 20 calegorias
profesionales distintas establecidas por el INE (Instituto Nacional de
Estadistica), las distribuciones para ambos grupos no presentan difercncias
muy marcadas (Grifica 6).

Las profesiones mas comunes de los padres de ambos grupos son:
trabajadores especializados en la construccion y mantenimicnto de edificios
{albaniiles, pintores, carpinteros, encotradores...), peones (de albafiles) v
trabajadores no especializados (trabajadores manuales de la carga v
descarga) o vendedores, principalmente ambulantes, predominando la
primera. En ¢l grupo Palma-Exterior hay un 8% mds trabajando como
especialistas de la construccién y mantenimiento de edificios que en el
grupo Palma-Palma; sin embargo, las proporciones de padres que trabajun
como peones o dependientes son muy similares en ambos grupos, en torno
al 10%.. Merece destacar ¢l porcentaje de padres nada despreciable que no
contesta cuando se le pregunta por la categoria protesional, 26% en el grupo
Palma-Palma y el 19% en ¢l grupo Palma-Exterior.

Las madres de umbos grupos que trabajan son ¢n su mayoria
empleadas de hogar o dependientas, destacandoe con diferencia la primera.
En el grupo Palma-Palma hay 5% menos de ecmpleadas de hogar y 3,5%
mas de vendedoras con respecto al grupo Palma-Exterior. También cn ¢l
caso de las madres, aunque en un porcentaje bastante mds reducido que en
¢l de los padres, hay mis madres en el grupo Palma-Palma que en el grupo
Palma-Exierior que nc contestan a la pregunta sobre la categoria
profesional.

Grafica 6: Categorin profesional
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El andlisis comparado de los datos presentados en la Grifica 7
advierte similitud entre las madres, y difcrencias entre los padres, de ambos
grupos, en lo que se reficere al tipo de ingresos.

En torno al 25% de los padres de la muestra no ticnen ingresos
fijos. En el grupo Palma-Palma hay un 145 menos de padres con ingresos
fijos v un 7.5% mas con "subsidios estatales” que en el grupo Palma-
Exterior. Merece destacar, el clevado porceniaje de padres del grupo Palma-
Palma que dice no tener ningun tipo de ingreso (15%), mientras en el grupo
Paima-Exterior ¢l porcentaje es de 6%. o lo que es lo mismo un 10% menos.

El 13% de las madres de la muestra ticnen ingresos fijos. Hay un
4% mas de madres en Palma-Exicrior con ingresos "no fijos” con respecto
a Palma-Palma. Al igual que en el caso de los padres. hay mas madres (2%)
en el grupo Palma-Palma con "subsidios estatales” que en el grupo Palma-
Exierior,

Grrafica 7: Tipo de ingresos
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Por o que se refiere a los valores de los padres observando la Tabla
1 donde se muestran los valores, con mayor influencia en la conducta diaria
de los padres de cada grupo, clasificados por dreas (base, central y de
{uture) comprobamos que las diferencias inlergrupales estdn en la prioridad
y/o contenido de los valores seleccionados por cada grupo. Comparando
eslos valores prioritarios encontramos notables diferencias intergrupales en
las necesidades bisicas (drea de base), v diferencias menos marcadas,
aunque sustanciales, en los ideales mas presentes en la conducta diaria de
los padres (drea central). y en las aspiraciones (drea de futuro).
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Tabla L: Agrupuacion de valores prioritarias por dreas (base, central y futuro), en funcion

del grupo de padres
PADRES PALMA-PALMA PADRES PALMA-EXTERIOR
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Una de lus diferencias intergrupales mds relevantes esta en el
contenido de los medios utilizados por cada grupo de padres para sutistacer
su necesidad prioritania. la familia. Los padres de Palma-Pulma satisfacen
su preocupacion por el hogar familiar con el cuidado fisico, alimentacién.
asistencia y proteccion fisica, mientras que los padres de Palma-Exterior,
requieren niveles de satisfaccion mas amplios, relacionados de una parte.
con el sentido amplie del érmino cuidar, alimentacion e instruccion,
asistencia fisica, trato cortés y respetuoso y acogida personal; y de otra, con
la transmisidn del [egado cultural,

Una diferencia de prioridad muy notable estd en la mayor
importancia que para los padres de Palma-Exterior liene la autoestima,
segunda prioridad después de la familia.

Existen relevantes diferencias entre los dos grupos de padres en lo
que se refiere al nivel de desarrollo. El grupo de padres Palma-Exterior
tiene mayor nivel de desarrello personal que los padres del grupo Palma-
Palma. Prucba de cllo es que este grupo de padres busca seguridad,
significado y autoafirmacion personal, prioritariamente, complaciendo a los
demds. mientras que el grupo Palma-Exterior lo hace, prefercntemente,
confirmando la propia valia. Ademds. los padres de Palma-Exterior
proponen vias de desarrollo personal més equilibradas que los padres de
Palma-Palma.

El estilo de liderazgo o modo por el cual los padres medios influyen
sobre los demds ey de tipo Permisivo, “dejar hacer” o "no liderazge”. Sin
embargo, hay diferencias intergrupales importantes. En el grupo de padres
Pulma-Palma influyen preferentemente las necesidades institucionales,
como lo refleja el interés que muestran por complacer 4 los demas; micntras
que los padres de Palma-Exierior, intentan abandonar la dependencia
institucional para reafirmar su individualidad, come lo pone de relieve cl
interés que mantfiestan por la comunicacion interpersonal, por la moralidad
propiu, por la capacidad para saber convivir, asi como por la mayor
importancia que conceden a la corresponsabilizacion y a la armonia
personal, De hecho, hay un 3,4% menos de padres Permisivos en el grupo
Palma-Exterior. Los padres de Palma-Palma tiencn minima capacidad para
influir sobre los demads, porque su actuacion ética esté claramente orientada
al logro de los objetivos establecidos por otros, como por cjemploe los hijos:
mientras que los padres de Palma-Exterior escuchan, facilitan. soportan,
aunque les resulta dificil enfrentarse, por lo que empiezan a poner a prueba
la propia capacidad de influir sobre los demas, y en consecucncia sobre los
hijos.

La semejanza mas mmportante es el peso que para ambos grupos
tiene la familia y la pertenencia a la misma, primera prioridad, ademas con
diferencia muy notable respecto & la necesidad de experimentar igualdad y
libertad que es la segunda prioridad general.
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3.2, Del colectivo de hijos

Lo primero que se adviertc al observar Ia Tabla resumen de las
calificaciones escolares medias por asignaturas (Tabla 2), es la presencia de
diferencias entre los tres grupos de alumnos considerados.

Las diferencias encontradas, entre las medias de las calificaciones
escolares medias del grupo de alurmnos Palma-Palma, y del grupo Palma-
Exterior, son desfavorables a este ultimo, y del orden de medio punto en
todas las asignaturas. Se advierten diferencias un tanto superiores,
aproximadamente de algo mas de medio punto, entre el grupo de alumnos
Palma-Exierior y el grupo Exierior-Exterior. Aunque las diferencias entre
las medias de las calificaciones escolares del grupe de alumnos Exterior-
Exicrior y del grupo Palma-Palma, son ligeras en todas las asignaturas,
excepto cn Manualidades. que es un peco mas alta en ¢l grupo Exterior-
Extenior. y favorables a este dlumo grupo de alumnos ¢n todas las
asignaturas menos en Lengua y Religion, que estdn a favor del grupo
Palma-Palma.

Tablu 2: Calificaciones escolares medias por asignaturas, en funcidn del grupo de
alumnos

ALLMNOS ALUMNOS ALLMNGS
BALMA-PALMA PALMA-TXTERIOR EXTERIOR-EXTERIOR
Lengua 2,563 2076 2530
Lnglés 2366 1,965 2416
Mt nilicas 2443 1.9492 AL
Clencias Nawrales 2183 N B 25049
Cienvias Sociales 23 2N 2654
Educacidn Fisica 3271 2444 12Hd
Munuiliduces 2953 2584 A
Religidn 3312 2,592 A5
Muisivn 2132 3220
Tecnulngiy - 1971 AR
Oprativa - 239 3406

4. Discusion de los resultados

Comparando los resuliados del colectivo de alumnos expucstos
anteriormente con los del estudio realizado en la barriada en 1993,
encontramos importanics contradicciones, Mientras en el estudio de 1993,
utilizando come criterio de rendimiento académico una prucba objetiva, los
alumnos del grupo Palma-Palma obticnen puntuaciones mis bajas que los

14
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del grupo Palma-Exterior; y. éstos a su vez, mas bajas qgue las de los
alumnos del grupo Extcrior-Exterior. En el presente estudio, definiendo
operacionalmente el desarrollo académico como la media de las
calificaciones escolares finales de tres cursos académicos, los alumnos de
Palma-Palma alcanzan calificaciones escolares medias mds altas, quc los del
grupo Palma-Exterior, y ligeramente mis bajas, en términos generales, que
los del grupo Exterior-Exterior,

Por otra parte, hemos de sefialar que los resultados obtenidos cn el
presente estudio no cstdn en linea con la observacién manifestada por la
Asoclacion de Vecinos de la barriada. Recordando lo que deciamos pdginas
atris, los vecinos advertian que con frecuencia entre la poblacién estudiantil
de la barriada se encontraban nifios que cbteniendo calificaciones escolares
altas o muy altas en colegios del barrio, al pusur a centros educativos
extenores al barrio. abandonaban los estudios, ante la dificultad de alcanzar
los niveles exigidos por los colegios de fuera de 1a barriada.

En coherencia con esta observacidn de la Asociacion, el estudio de
1993 aportaba datos que la apoyaban, Cuando sc lc pregunté a los padres
por qué maitriculaban a sus hijos en colegios exteriores a la barriada aun
cuando la familia continuaba domiciliada en el barrio, los padres
manifestaron como segundo motivo de la escolarizacion exterior, el “bajo
nivel académico™ de los colegios de la barriada. Aunque, cabe advertir que
sOlo 15 familias, de las 63 entonces encuestadas, habian escolarizado a
alguno de sus hijos, primero en un centro educativo de la barriada y
posteriormente en otro exterior a la misma, Las 48 familias restantes nunca
los escolarizaron en colegios del barrio, por lo que su argumento se apoyaba
mds en la percepcion gue tenian del funcionamiento de los colegios de la
barriada gue en la comprobacion real del hecho en i, Por lo que un
reducido niimero de familias fue el que realmente comprobd la observacién
de los vecinos del barrio, o se¢a la diferencia de nivel académico absoluto
existente entre los colegios de la barriada y los exteriores a la misma.

[gualmente, de acuerdo con la observacion de la Asociacion cabe
resefiar que ¢l 31% del total de los padres encuestados subrayoé como
primeraexigencia del colegio que descaban para sus hijos, “nivel académico
elevado™ que les permitiese continuar estudios superiores.

En este mismo sentido, cuando s¢ le pidio al conjunto de las
familias encuestadas, es decir a las 63, que enumeraran ventyjas de ltos
cenlros educativos externos al barrio, aparecia “mayor nivel académico”
como la segunda en importancia, aungue con sélo 4% de diferencia, con
respecto a la primera, que en ¢sie caso cra “estilo educativo™ de los colegios
exteriores ul batrio.

Asipues, ¢l bujo nivel académico de los colegios de la barriada, que
comprobaron los padres que habian escolarizado a alguno de sus hijos
primero en un colegio del barrio y posteriormente en otro extlemo al mismo,
y que percibicron los padres que nunca habian escolarizado a alguno de sus
hijos en colegios de la barriada, se corrobord en ¢l andlisis explicativo que
se efectud en 1993, con el tin de establecer relaciones explicativas cntre las

15
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causas que levaron a los padres a escolarizar a algunoe de sus hijos en
colegios externos al barrie. como se pone de manifiesto en los resultados
antes expueslos.

Las contradicciones cncontradas en términos de rendimiento
académico de Jos alumnos entre el estudio de 1993 y el presente, hacen
sospechar que los centros escolures de la barriada, tienden a calificar mds
alte, que los colegios exteriores al barrio, los logros académicos de sus
alumnos. Silos colegios de 1a barriada tienden a apreciar mids alio que los
colegios exlernos a la misma los logros académices de sus alumnos,
entonces las calificaciones escolares medias obtenidas por los nifios de
Palma-Palma pueden cstar fucrtemente influenciadas, entre otras razones,
por ¢l nivel absoluro que se logra en los colegios de la barriada. Por lo que
los nifios de Palma-Exterior, aunque sus padres muestran una jerarquia de
valores mds en consonancia con un desarrollo personal y académico
satisfactorio que los padres de los alumnos de Palma-Palma, al estar
escolarizados en colegios que tienden a evaluar mds bajo, que los colegios
de la barriada, los logros académicos de sus alumnos. obtienen
calilicaciones escolares medias mds bajas, que los alumnos de Palma-
Palma. Del misme modo que éstos, aunque sus padres manifiestan una
Jerarquia de valores menos acorde con un desarrollo personal y académico
positivo, al estar escolarizados cn colegios que tienden a valorar mas allo
que los colegios externos al barrio los logros académicos de sus alumnos,
obticnen en términos generales, calilicaciones medias solo ligeramente mas
bajas que las de los mifos de Exterior-Exilerior. Esta hipdtesis pudiera
explicar en parte, las contradicciones que se advierten entre los resultados
de los dos estudios realizados.

De hecho, los logros académicos son evaluados de modo bien
distimo en los diversos colegios dependiendo entre otras, del nivel abseluto
quc se alcanza en cada uno y de intereses de todo género de los propios
colegios (Carabafia. 1979; Hargreaves y Otros, 1998:; Marchesi. 2000);
Torres Santomé, 2001). Estos hechos pudieran incidir, principalmente, en
los aprendizajes medidos subjetivamente, como es ¢l caso de las
calificaciones escolares.

Otra hipdtesis que pudiera explicar parte de Jas contradicciones
encontradas cn los estudios realizados es la utilizacién de distintos crilerios
de medida del desarrollo escolar. Esto nos lleva a suponer que las pruebas
objetivas y las calificaciones escolares medias de cursos anteriores puede
que no deban uiilizarse por scparade como criterio tinico para medir el
éxito/fracaso cscolar, Por lo que serfa conveniente para estudios posieniores,
utilizar como medida del desarrollo escolar, tanto calificaciones escolares
medias de cursos anteriores como pruebas objetivas, lo que permitiria
comparar los resultados y comprobar asi esta hipdtesis. Aunque. s¢ puede
afirmar, de acuerdo con Carabaiia (1979) y Herrera Garefa y Otros {1999),
que la “hisqueda de una medida valida del rendimiento académico es unu
empresa imposible de realizar residiendo la razon en las ambivalencias, o
mejor polivalencias, intrinsecas al sistemna educativo. Cada nivel, e incluso

16
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cada materia y cada profesor, persiguen a la vez varios objetivos que no se
pueden maximizar al mismo tiempo v es, a lu vez, base para los niveles
siguientes. Ademds, cada profesor ¥ cada colegio tienen (y gue lo tengan
es wun valor conscientemente perseguido). un amplio margen de
interpretacion de los objetivos legalmente fijados™ (Carabafia, 1979, 188).
La utilizacion de pruebas objetivas ticne la ventaja de eliminar toda clasc
de sespos resultantes de los colegios, pero tiene numerosos inconvenienies,
Por cjemplo, oscurece aspectos especificos que se tienen en cuenta en la
evaluacion en cada colegio como motivacion del alumno, capacidad de
razonamiento, habilidades bdsicas,... o lo que es lo mismo, la idiosincrasia
de cada colegio y de cada profesor. Por otra parte, las pruebas objetivas, por
mucho que sc quieran acercar a los niftos menos favorecidos, estdn pensadas
para "normales”. Muchas veces los nifios desfavorecidos socioculturalmente
no saben responder a las preguntas porque no se pensaron para ellos
{Aguilar Gareia y Otros, 1998; Martin Criado y Otros, 2000). En cualquier
caso esto nos lleva a una polémica dificil de resolver, cn la que no vamos
a entrar.

Por dltimo, cabe considerar en linea con los resultados obtenidos
en la prueba objetiva que se aplicd en 1993 otra hipdtesis. Las diferencias
exisientes entre las puntuaciones oblenidas por cada grupo de alumnos,
pudicron traducir diferencias en 1érminos de valores, entre los padres del
grupo Palma-Palma y los del grupo Palma-Exterior.

[Tipdtesis que apoyamos en dos resultados del presente estudio. De
una parte, todas las familias, las que escolarizan y no escolarizan a los hijos
en colegios del barrio, viven en el mismo medio sociocultural ¥ no
presentan diferencias notables en los niveles de instruccidn, ingresos y
profesional, aunque sélo un grupo opta por escolarizar a los hijos fuera de
la barriada. Por otra parte, comprobamos que los padres de Palma-Exterior
dan mas importancia y tiencn presentes ¢n su jerarquia de prioridades,
valores cuyo contenido estd muy relacionado con un desarrollo personal y
académico satisfactorio, Respectivamente, nos referimos a los valores
comuncs a ambos grupos: autoestima, descanso vy ocio creativo, y
responsabilidad compartida. y a valores particulares de este grupoe de padres
como son: eficacia y planificacién, comunicacién interpersonal, habilidad
para convivir y moralidad propia. De acuerdo con Rigo {2002) muchos
padres han crefdo que el mejor regalo que pueden hacer a sus hijos es
complacerles, sofisticados juguetes,... cuando sabemos gue su cficacia en
el proceso de desarrollo personal v académico "es muy pequeiia si no va
acompanada de calidez afectiva, dempo compartide, comunicacion y mutua
confianza. educacion en la confianza, fomento del autocontrol y el esfuerzo;
en definitiva, intervencion cualitativamente significativa en las relaciones
padres hijos" (23).

Por lo que cabe suponer que al tener los padres de Palma-Exterior
una jerarquia de valores mas acorde con un desarrollo personal y académico
satisfactorio, que los pudres de Palma-Palma oblenian mayor puntuacion en
el test.
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Esta hipdlesis abre un camino a la investigacidn, para estudiar qué
variabilidad del desarrollo escolar explican las diferencias en términos de
valores encontradas entre el grupo de padres Palma-Palma y el grupo
Palma-Exterior, Teniendo en cuenta que las diferencias en prioridad v/o
contenido de valores, entre los dos grupos de padres, estdn en los valores
autocstima,  seguridad, comunicacién interpersonal, respelo mutuo,
transmision del legado cultural. proteccion tisica, confianza en las propias
capucidades, descanso y ocio creativo, satisfaceion de lus necesidades de los
demds, planificacion. comunicacion interpersonal, armonia  personal,
habilidad para convivir, responsabilidad compartida, imaginacion libre y
diversién personal y moralidad propia, serfa intercsante estudiar la relacion
que pudiera existir entre cada uno de los valores sefialados v ¢l desarrollo
personal y académico de los hijos. Mdxime cuando "Haoy en dia subenios
que los lazos afectivos que se establecen en la infancia en el seno de la
famitia, las experiencias sociales que conducen a una cada vez mavor
eonciencia de autocontrof asi como a un modelo de expectativas sobre la
propia conducta, los valores de los padres que determinan estilos de vide
Jamiliar, los valores preponderantes en ef grupo de iguales... son fuciores
muchisimo mdys importantes pard la explicacion de las dificultades en el
aprender que la capacidad que demuestre el aliimno en la construccion de
un puzzie, lus respuestus a un test de inteligencia, la resolucion de
problemas matemdticos o la capucidad para memorizar un texto. Il
resubtado en ef aprendizaje se explica mucho mejor cuando tenemas en
cuenta todos estos facrores”™ (Rigo, 2002, 22).
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