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Em “Dilemas da relacao teoria e pratica na formacao do professor de Histéria: alternativas em perspectiva”,
artigo por mim publicado na Revista Brasileira de Histéria em 1992, identifiquei alguns problemas centrais
observados nos cursos de licenciatura (isto €, cursos superiores de formacéo de professores) em Historia
no Brasil, extensivos aos demais cursos de licenciatura e, ainda, registrei as linhas gerais de uma
reforma entdo em execucdo nas licenciaturas em Histéria e Letras da Universidade Federal de Ouro
Preto™.

Se a época, nas discussfes e artigos académicos, havia um consenso no sentido de que o “professor
ideal” de Histéria seria aquele capaz de produzir e de ensinar Historia levando seus alunos a
construirem conhecimento histérico ou a reconstruirem-no em sala de aula, no ensino basico (fundamental
e médio), o que se via na realidade escolar era outro tipo de profissional. Nas escolas de ensino basico,
encontrava-se um “professor real” fragil do ponto de vista teérico e pratico: em grande parte, o “professor
real” ndo planejavas suas aulas, frequentemente monétonas, pobres do ponto de vista didatico e histdrico.
Ademais, sua pratica diferia radicalmente dos discursos, muitas vezes inovadores, que enunciavam diante
de estagiarios. N&do se pense, porém, que o vildo do ensino era o professor, nem muito menos que era esta
a concepcdo que eu entdo defendia. O “professor real” resultava de um processo em que salarios
aviltantes, jornadas de trabalho extremamente extenuantes e auséncia de recursos e materiais didaticos
nas escolas rebaixavam terrivelmente o nivel do professorado. Com isso, a docéncia tornava-se um
campo férti para a proliferacdo e sobrevivéncia da incompeténcia. A esses fatores, acrescentava-
se um outro, verdadeiramente decisivo: o “professor real” era também o resultado de uma formagao
universitaria precaria, que tangenciava a teoria, negligenciava a pratica e nao estabelecia qualquer
vinculagdo entre uma e outra. Nessa formacéo, havia, de um lado, as disciplinas ditas de “conteddo”
(Histéria Antiga, Histéria Medieval, Histéria da Ameérica, Histéria do Brasil etc.) e, de outro, aquelas
classificadas como pedagdgicas (Psicologia da Educacdo, Estrutura e Funcionamento do  Ensino,
Didatica Geral, Didatica da Histéria e Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado em Histdria). Nas
primeiras disciplinas, oferecidas pelos Departamentos de Histéria, os professores ndo tinham nenhuma
preocupacédo com o fato de estarem formando futuros docentes para o ensino basico. Nas disciplinas ditas
pedagdgicas, geralmente de responsabilidade dos Departamentos ou Faculdades de Educagéo, pouco ou
nada se fazia de didlogo com as disciplinas de contelddo e, ademais,

1 VILLALTA, Luiz Carlos. Dilemas da relacao teoria e pratica na formacao do professor de Historia: alternativas em
perspectiva. Revista Brasileira de Historia, S. Paulo, 13 (25-26) : 223-232, set. 1992/ ago. 1993.
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a parte pratica, aquela que envolvia o contato do licenciando com a realidade escolar e com a regéncia de
turmas, limitava-se aos dois Ultimos semestres do curso. Com tudo isso, as teorias, tanto aquelas
presentes no campo da histéria quanto as inerentes a formacéo de educadores, provenientes de campos
distintos do conhecimento (Psicologia, Didatica etc.), ndo interagiam com as praticas dos licenciandos na
escolas de ensino bésico.

Procurando superar essa situagdo, em 1989, o Departamento de Educacdo da Universidade Federal de
Ouro Preto, elaborou um “Planejamento Geral das Atividades de Estagio Supervisionado dos Cursos de
Licenciatura em Letras e Historia”, que foi desenvolvido experimentalmente até 1992, sendo abandonado a
partir de entdo em razdo de obstaculos legais e institucionais. Segundo esse “Planejamento Geral”, a
realizacdo do Estagio Supervisionado dos alunos de licenciatura nas escolas de ensino basica era
antecipada do final para a metade do Curso. O Estagio dividia-se em trés etapas: uma primeira, em que o
aluno realizava, sob a supervisdo de varios professores das disciplinas pedagdgicas da
Licenciatura (Didatica da Licenciatura, Psicologia da Educacédo | e Il, Estrutura e Funcionamento do
Ensino, Métodos e Técnicas do Ensino de Histéria e Pratica de Ensino de Histéria/Estagio Supervisionado),
uma observacédo da realidade escolar em seus varios aspectos (da estrutura e funcionamento da escola ao
processo de ensino-aprendizagem em geral), estabelecendo-se uma relagdo entre os contetdos das
disciplinas e a realidade observada; um segundo momento, em que o aluno, sob a orientagdo do professor
de Didatica da Histéria e/ou Pratica de Ensino de Histéria, observaria o processo de ensino-aprendizagem
na sua area especifica de formacéo, isto &, Historia; e, finalmente, a terceira etapa, em que, sob a
supervisdo do professor de Préatica de Ensino de Historia/Estagio Supervisionado, o aluno planejaria um
curso e regeria turmas de ensino basico, regéncia esta acompanhada de perto pelo professor de Prética de
Ensino e por um docente lotado na escola.

Ao principiar esta conferéncia com a referéncia a um artigo de minha autoria datado de mais de duas
décadas atras, ndo estou a fazer um exercicio de egolatria ou de chauvinismo, ou muito menos fujo das
balizas cronoldgicas que me propus, remontando a um passado mais distante. Ao fazé-lo, quero apenas
sublinhar alguns aspectos cruciais. Primeiramente, quero destacar a anterioridade de determinados
problemas que afetam as licenciaturas no Brasil, notadamente a cisdo entre teoria e pratica. Em segundo
lugar, quero registrar que o governo federal e as instituicdes de ensino superior do pais apenas mais tarde,
a partir de fins de 2001, comecaram a discutir medidas para modificar a situacdo que descrevi dez anos
antes, medidas essas que tiveram sua implantacdo somente ao final da década passada. Um terceiro ponto,
de grande importancia, refere-se a permanéncia de um quadro profissional sombrio para os professores do
ensino basico no Brasil. Ndo obstante as politicas de valorizacdo salarial iniciadas pelo presidente de
Fernando Henrique Cardoso, do PSDB, com a determinagdo de um piso salarial para os professores™, em
1996, politica esta ampliada e melhorada sob a presidéncia de Luis Inacio Lula da Silva, o Lula, do PT,
em 2006-7,” os salarios dos professores continuam

2 Em 1996, o presidente Fernando Henrique Cardoso instituiu o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério — Fundef, fixando-se aportes para a remuneracédo de professores (60% dos
recursos do Fundo). Sobre isto, ver:
http://www.sefa.pa.gov.br/tesouro/diconf/BALANCOS/bal99/RELCCIN/094.htm

O Presidente Lula criou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo — Fundeb, regulamentado pela Lei no 11.494/2007, com validade até 2020. Sabre isto,
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baixos, assim como a jornada de trabalho e a carreira, extenuantes e com poucos estimulos. As
excecdes se limitam as escolas de educacdo basica ligadas ao sistema federal de ensino, as redes
escolares de alguns estados e municipios (particularmente, o Distrito Federal © e o municipio de Sédo
Paulos) e, é claro, as escolas da rede privada que atendem aos segmentos privilegiados da populacao.
Exprimindo essa permanéncia, as acusacdes de ndo cumprimento do piso salarial por alguns
estados da federacdo apareceram nas campanhas eleitorais deste ano, sendo exemplos, Minas
Gerais, governado pelo PSDB, e Rio Grande do Sul, governado pelo PT. A educacéo brasileira e, mais
especificamente, os cursos de formacdo de professores apresentam-se, desse modo, como dominios
nos quais a lentiddo grassa e a precariedade ndo € de todo revertida, em prejuizo da melhoria da
formacéo dos licenciandos, cindindo teoria e pratica e, sobretudo, trazendo danos para os educandos em
geral, mormente do ensino basico. Feita esta Introducao e, com isso, identificados alguns problemas
centrais e longevos da educacdo brasileira e dos cursos de licenciatura (repito, cursos de nivel
superior de formagdo de professores), passo, entdo, a me deter nos objetos centrais desta
conferéncia. Primeiramente, focalizarei as determinacdes baixadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo, 6rgdo do governo federal, entre 2001 e 2002, a respeito da organizagdo dos cursos de
licenciatura, bem como os debates delas decorrentes, travados em &ambito nacional e na
UFMG. Em seguida, analisarei as reformas introduzidas nos cursos de licenciatura de nivel
superior, centrando-me no caso da Universidade Federal de Minas Gerais. Por fim, abordarei as
linhas gerais do Projeto Pedagégico do Curso de Historia da UFMG.

As determina¢cfes do Conselho Nacional de Educacdo (2001-2002) e os debates delas decorrentes

O Conselho Nacional de Educacéo, 6rgdo vinculado ao Ministério da Educacéo da Republica Federativa do
Brasil, entre 2001 e 2002, aprovou pareceres, projetos e resolugfes que alteraram as cargas horarias e as
estruturas dos Cursos de Licenciatura, ou seja, dos cursos de formacdo de professores: o Parecer
CNE/CP N°. 28/2001, de 02 de outubro de 2001, a Resolugcdo CNE N° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e
a Resolucdo CNE/CP2, de 19 de fevereiro de 2002.

Pelo Parecer CNE/CP N°. 28/2001 dos professores Carlos Carlos Roberto Jamil Cury (entdo docente
dos quadros da Faculdade de Educacdo da UFMG), Efrem de Aguiar Maranh&o, Raquel Figueiredo A.
Teixeira e Silke Weber, homologado em 2001, despachado pelo Ministro da Educacao aos 17 de janeiro
de 2002 e convertido em Resolucdo CNE/CP2 aos 19 de fevereiro de 2002, definiu-se que:

ver: http://www.fnde.gov.br/financiamento/fundeb/fundeb-apresentacao e
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12327:fundeb-apresentacao&Itemid=669.
“ Segundo o Sindicato dos Professores do Distrito Federal, em setembro de 2014, o valor do salario para professores
com 40 horas, em dedicacdo exclusiva, no inicio da carreira é: R$ 4.804,71. http://www.sinprodf.org.br/wp-
gontent/upI0ads/2013/04/proposta-de-tabela-salarial-5etembr0-2014.pdf

Segundo o Portal da Prefeitura do Municipio de Sao Paulo, desde maio de 2014 o piso salarial de professores, com
formacéo superior e carga horaria de 40 horas, é de R$ 3.000,00.
http://www.capital.sp.gov.br/portal/noticia/2235#ad-image-0.
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“A carga horéaria dos cursos de Formacédo de Professores da Educacao Basica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, sera efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
guais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagoégicos,
as seguintes dimens8es dos componentes comuns:

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

II- 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

Ill- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para o0s conteldos curriculares
de natureza cientifico-cultural;

IV- 200 (()duzentas) horas para outras formas de atividades académico- cientifico-
culturais”".

Com essas determinacdes, aumentaram-se sensivelmente as cargas horarias de “praticas” e de “estagio
supervisionado” nos cursos superiores de licenciatura, que saltaram, respectivamente, de 300 para 400
horas e de um semestre letivo (cerca de

120 horas) para 400 horas. Além disso, o Parecer delimita claramente os significados das expressées
“praticas” e “estagio supervisionado”. Por “préatica”, entende-se “uma pratica que produz algo no ambito do
ensino”, em “articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de trabalho
académico, ela concorre conjuntamente para a formacdo da identidade do professor como
educador” / . Por ‘“estagio supervisionado”, compreende-se “o0 tempo de aprendizagem que,
através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a
pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o estagio curricular
supervisionado supde uma relacdo pedagogica entre alguém que ja é um profissional reconhecido em
um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que este momento se
chama estagio curricular supervisionado”s. Ou seja, o Estagio compreende as atividades realizadas pelos
estagiarios nas escolas de educacdo béasica. Envolve também aquelas que, relacionadas
diretamente com essas mesmas escolas, sdo realizadas no dmbito das instituicbes de ensino superior,
tais como: preparacdo para a observacdo da realidade de ensino, planejamento de aulas e de
analise da experiéncia de estagio. Tudo isso sob uma dupla supervisdo: de um lado, o professor de
ensino superior e, de outro, o professor que acolhe os alunos nas escolas de ensino basico.

A Resolucdao CNE N° 1, de 18 de fevereiro de 2002, por sua vez, em seu Artigo 14, definiu com
mais clareza o que se entendia por “pratica”, bem como o modo como ela deveria se articular com o0s
demais componentes curriculares dos Cursos de Licenciatura:

6 Pparecer CNE/CP NC. 28/2001, de 02 de outubro de 2001, p. 16. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf. Ver também: Resolugdo CNE/CP2, de 19 de fevereiro de 2002.
Disponivel em: http://gortal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf

Parecer CNE/CP N™. 28/2001, de 02 de outubro de 2001, p.
8

'Ibidem, p. 10.
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“8 1o A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um

espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 20 A pratica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacao do professor.

8 30 No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes

curriculares de formacéo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua

dimenséo prética"g.
Modificacdes tédo radicais e sensiveis na organizacdo dos cursos de licenciatura desencadearam ampla
discussdo no meio académico brasileiro. O Férum Brasileiro de Pro-Reitores de Graduacdo e a
Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Minas Gerais participaram desse debate, vindo a
sugerir diretrizes para que as determinacdes do Conselho Nacional de Educacao fossem cumpridas.
A Faculdade de Educacdo da UFMG, ainda em 2002, elaborou o documento “A formacéo de professores
na UFMG: elementos para um novo projeto politico- pedagégico”, submetendo-o a administracao superior
da Universidade (Pré-Reitoria de Graduagéo) em setembro do mesmo ano. Nesse documento, a
Faculdade de Educacédo prop0s objetivos a serem seguidos pelos cursos de licenciatura. Primeiramente,
os cursos de licenciatura deveriam visar a “formacao do professor como um educador comprometido com
o desenvolvimento humano de criancas, jovens e adultos e com as questdes politicas e sociais”, um
profissional, portanto, que viesse contribuir para a formacgao do cidadao. Além disso, deveriam tomar “a
docéncia como base da formacao profissional, de modo que o aluno possa identificar na licenciatura uma
formacdo para desenvolvimento de sua condicdo de educador”. Para tanto, precisariam oferecer ao
licenciando, futuro professor, “uma soélida base tedrica nos conhecimentos especificos e pedagdgicos”,
aliando a competéncia cientifica ao dominio dos modos de organizar e desenvolver 0os processos de
ensino-aprendizagem, dominio esse desenvolvido a partir de um estreito contato com a realidade do
processo de ensino-aprendizagem nas escolas de Educacdo Baésica. Por fim, deveriam permitir ao
licenciando contatar “a gestdo democratica da escola” e fazé-lo compreender que “a condicdo docente é
socialmente constituida”, estimulando-o a desenvolver uma ‘“reflexdo sobre suas condi¢cdes de
trabalho"lo.
O Forum de Pré6-Reitores de Graduacdo (FORGRAD), por sua vez, deu uma inestimavel
contribuicdo em relacdo as diretrizes a serem observadas nos cursos de
licenciatura. Definiu que tais cursos, no que se referia a competéncia cientifica, visariam

formar profissionais que compreendessem os “métodos envolvidos na producao dos saberes em cada
area do conhecimento”, avaliando-os criticamente, bem como os seus resultados e, por conseguinte,

incorporando a pesquisa como principio formativo”™ ", isto &, permitindo o aprimoramento em praticas
investigativas. Ja quanto aos aspectos pedagdgicos, os cursos de licenciatura tomariam a “pesquisa
como principio educativo”,

9 Resolugcdo CNE N° 1, de 18 de fevereiro de 2002, p. 4. Disponivel
em:
Iigp://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/resl_2.pdf
Faculdade de Educacdo da UFMG. A formacdo de professores na UFMG: elementos para um novo projeto
politico-pedagogico, documento da Faculdade de Educacdo da UFMG. Belo Horizonte : FAE-UFMG, 2002
atiloscrito).
ﬁ (FORGRAD) - Diretrizes para a Formacéo de Professores: concepcdes e implementacdo (texto elaborado com
base na Oficina de Trabalho de Jodo Pessoa, PB, realizada de 16 a 17 de setembro de 2002), de abril de 2003, p. 6.
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de tal sorte que o futuro educador ndo concebesse o processo de ensino-aprendizagem

como “simples socializacdo do conhecimento”, mas como um processo por meio do qual se
desenvolveria um “conhecimento reconstrutivo pessoal e coletivo” 12 . Desse modo, os cursos de
licenciatura deveriam familiarizar o licenciando com modos de organizar e apresentar, no processo de
ensino-aprendizagem, os saberes instituidos, reconhecendo a diversidade cultural, social e econdmica
em que estdo imersos os alunos da educacdo basica, bem como seu desenvolvimento intelectual. Os
licenciandos, ademais, deveriam dialogar com os aprendizes da Educacdo Bésica e com os
profissionais de ensino de diferentes areas, no interior da escola, propondo e articulando projetos que
permitissem um contato inter e transdisciplinar. Para tanto, seria crucial que a formacdo do
licenciando envolvesse uma atitude reflexiva e investigativa, desenvolvida numa vivéncia da realidade do
ensino nas escolas de Educacdo Basica, incorporada como experiéncia curricular. Tal vivéncia, em
consonancia com o principio que estabelece a pesquisa como base da formacédo do educador, exigiria
uma analise das experiéncias e do contexto da acdo educativa, da sala de aula a escola como um todo,
transformando os problemas evidenciados na realidade escolar “em perguntas e fontes de estudos para
aprimorar a prépria pratica” profissional. Isso pressupunha, de um lado, que os Cursos de Licenciatura
estreitariam os lagos entre a universidade e as escolas de educacdo bésica e, de outro, que se
trabalharia “de modo transdisciplinar o corte do especifico [isto é, do campo de conhecimento de cada
curso de licenciatura], o pedagoégico e o conhecimento da realidade escolar ancorado na Sociologia, na
Histéria, na Economia e na Administracdo” ™.

A UFMG e suas diretrizes para os Cursos de Licenciatura

Em finais de maio de 2003, a Pré-Reitoria de Graduacao da UFMG promoveu o Férum das Licenciaturas
— Seminario Licenciaturas na UFMG. Desse evento, resultou a elaboracao de uma Proposta de Diretrizes
a serem seguidas pela instituicdo na reforma e nos projetos pedagdégicos dos cursos de licenciatura. Em
termos de linhas gerais, fixou-se que cada curso de licenciatura da UFMG, através de seu colegiado,
definiria seu perfil particular, ndo havendo um modelo UGnico e rigido a ser aplicado em todas as
licenciaturas da universidade. Segundo a Proposta de Diretrizes, o Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo da Universidade precisaria estabelecer uma politica para as licenciaturas capaz de articular a
participagdo das diferentes unidades da UFMG na formacdo de professores. Essa politica visaria a
superacdo quer das oposicdes entre a Faculdade de Educacdo e as demais unidades, quer das
Licenciaturas com o Curso de Pedagogia dentro da prépria Faculdade de Educacdo, quer, ainda, da
atomizacao e da superposicdo das disciplinas dentro de cada curso de licenciatura. Com essa politica de
articulacao, seria possivel desenvolver “um percurso mais continuo em cada Curso de Licenciatura”,
rompendo-se com a dissociacdo entre 0 “contelido” e 0 “pedagdgico”, entre “teoria” e “pratica”. Além
disso, a politica para as licenciaturas ndo poderia implicar a definicdo de um conjunto Gnico de
disciplinas pedagdgicas para todos os cursos de licenciatura. Cada colegiado de curso, ademais, definiria
a forma de ingresso

12 Ibidem, p.

?3 Ibidem, p.
6
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dos alunos, se em licenciatura, se em bacharelado, ou ainda sem haver escolha prévia: o aluno, assim,
poderia optar pela licenciatura apés sua entrada na universidade, ou, pelo contrario, ser obrigado a fazer
essa escolha quando da inscricdo nos exames de ingresso (a época, o vestibular). Na primeira opcao,
haveria, portanto, uma entrada comum aos alunos dos cursos de licenciatura e bacharelado. No entanto,
seria interessante dar ao aluno que ingressasse em cursos de graduagdo que possuissem as habilitagées
de bacharelado e licenciatura a oportunidade de conhecer igualmente ambos os cursos antes de realizar
sua escolha. Isto ndo seria possivel em alguns cursos, aqueles para os quais 0 bacharelado é pré-
requisito legal para a obtencdo do grau de licenciado, como sdo os casos de Psicologia e de
Enfermagem

A Proposta de Diretrizes definiu que cada Projeto Pedagégico dos Cursos de

Licenciatura da UFMG deveria respeitar o principio da flexibilizacdo curricular e as especificidades do
respectivo curso, reiterando que ndo haveria um modelo Unico de licenciatura para a instituicao.
Precisaria, ainda, contemplar a inclusdo de algumas disciplinas, tais como antropologia, psicologia,
sociologia e politica, voltadas para a discussao da escola, dos professores e dos alunos em seu contexto
sociopolitico, psicolégico e cultural. Estipulava também a necessidade de que as disciplinas envolvessem
um contato direto do licenciando com a realidade escolar, sob a forma de “préatica”. Tais disciplinas e
atividades seriam distribuidas ao longo do curso. Caberia a Faculdade de Educacéo oferecer disciplinas
optativas e/ ou atividades académicas curriculares que acompanhassem e expressassem a produgdo
académica de ponta que notabiliza a supracitada unidade da UFMG. Tais disciplinas, em numero de
créditos determinado por cada colegiado, seriam imprescindiveis para que os licenciandos cumprissem a
carga horaria obrigatéria em disciplinas e atividades académicas pedagogicas.

Quanto a “pratica”, o referido documento sublinhou que ela ndao deveria ser entendida apenas como
“pratica de ensino”, strictu sensu, nem em termos legais nem em termos de concepgédo pedagoégica. Por
“praticas”, entendiam-se todas as atividades que concorressem para a formacdo da identidade do
professor como educador. A dimensao préatica far-se-ia presente nas disciplinas pedagdgicas e nas
disciplinas que constituissem os componentes curriculares de formacdo. As diversas
“praticas’deveriam estar articuladas entre si e constituiriam uma etapa da formacdo do professor que
ndo seria equivalente ao Estagio, o qual, embora tenha um carater pratico, seria desenvolvido
numa etapa posterior, a partir da segunda metade dos cursos de licenciatura. As “praticas” poderiam
articular-se aos diversos projetos em desenvolvimento na Universidade, relacionados com as escolas de
Educacéo Basica. Os museus e escolas de Educacao Basica poderiam também ser usados como espaco
de desenvolvimento das atividades praticas.

A Proposta de Diretrizes delimitou também o que compreendia como “estagio”. Por

“estagio”, entendia uma atividade pratica, desenvolvida num momento em que o licenciando encontra-se
numa fase mais amadurecida, a partir da segunda metade do curso, em turmas regulares das escolas da
Educacédo Basica, fora e dentro da Universidade. A carga horaria do estagio incluiria as horas gastas para
a orientacdo e o

14 VILLALTA, Luiz Carlos; CAMPOS, Agostinho Aurélio Garcia; BRANDAO, Jacyntho Lins; FERREIRA, Maria Cristina Costa;
CIRINO, Sérgio Dias. Proposta de Diretrizes para os Cursos de Licenciatura da UFMG. Belo Horizonte: 2003 [datiloscrito].



| Seminario Iberoamericano de Innovacion Docente de la Universidad Pablo de Olavide, (Sevilla. 20 y 21 de noviembre 2014)
ISBN: 84-697-2223-9

acompanhamento das atividades por professores da UFMG. Logo, das horas previstas para o estagio, uma
parte seria empregada no desenvolvimento de atividades no interior da UFMG e outra parte, nas escolas
de ensino basico. As escolas de Educacdo Basica da UFMG poderiam ser empregadas como espaco de
desenvolvimento das atividades de estagio. As atividades de estagio, além disso, poderiam associar-se aos
diversos projetos de extensdo em desenvolvimento na UFMG, em articulacdo com as escolas de Educagéo
Basica. Tais atividades seriam consideradas estagio desde que envolvessem a atuacdo do licenciando
em turmas regulares das escolas de ensino basico. As atividades de estagio deveriam ter uma supervisao
da UFMG e uma orientacdo de profissionais das instituicdes concedentes (escolas de Educagdo Basica),
conforme o previsto em lei. Os alunos que estivessem regendo turmas como professores poderiam
aproveitar sua carga de trabalho como Estagio, nos limites fixados em lei, at¢é o maximo de 200
horas. A criacdo de uma Central de Estagios das Licenciaturas da UFMG seria essencial para organizar,
do ponto de vista burocratico, o Estagio Curricular Supervisionado e, ao mesmo tempo, para
coordenar e articular as atividades desenvolvidas nesse campo pelos diferentes cursos de licenciatura, em
suas possiveis conexdes com os projetos de extensdo da Universidade realizados nas escolas de Educacéo
Basica. Para o desenvolvimento de uma politica de estdgios e, mesmo, das licenciaturas, seria
importante criar-se uma Coordenadoria Permanente das Licenciaturas da UFMG, ligada a Pro-Reitoria de
Graduacéo, formada por representantes dos coordenadores dos cursos de licenciatura.

As reformas nos Cursos de Licenciatura da UFMG seguiram as linhas gerais dessa Proposta de
Diretrizes, modificadas num ou noutro ponto. Todavia, em razdo de mudancas ocorridas na
administragdo superior da Universidade, com a passagem de um reitorado para outro, algumas medidas
importantes previstas no supracitado documento ndo sairam do papel. A criacdo de uma Central de
Estagios e da Coordenadoria Permanente das Licenciaturas, por exemplo, até hoje ndo se tornou realidade.

O Projeto Pedagogico do Curso de Histéria da UFMG: as diretrizes e o lugar da licenciatura

O Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria da UFMG comecou a ser elaborado em

2003. Sua historia, contudo, foi tumultuada. Uma primeira versao foi rejeitada pelos professores do
Departamento de Histéria, que, em parte, ndo tinham apreco nem preocupacao com a licenciatura, com a
formacéo de professores, privilegiando a formacao de bacharéis, de historiadores. O aumento substancial
das cargas horadas de préticas e de estagio gerou profundo descontentamento. Algums professores mais
exaltados chegaram a defender o fim da modalidade licenciatura em Histéria, com o que 0 curso
teria apenas o bacharelado, proposta esta que ndo foi aprovada. Ao mesmo tempo, 0S
elaboradores tiveram de negociar com a Pro-Reitoria de Graduacdo e a Faculdade de Educacdo a
inclusdo e a exclusdo de disciplinas. Por fim, o referido projeto s6 comecou a valer plenamente para a
turma que ingressou no segundo semestre de 2008.

No Projeto Pedagdgico do Curso de Historia da UFMG, registram-se algumas consideracdes que
reproduzirei na integra, uma vez que condensam 0s seus principios

norteadores:



| Seminario Iberoamericano de Innovacién Docente de la Universidad Pablo de Olavide, (Sevilla. 20 y 21 de noviembre 2014)
ISBN: 84-697-2223-9

“O Curso de Historia tradicionalmente forma professores (na modalidade
Licenciatura), pesquisadores e assessores culturais (na modalidade Bacharelado,
embora também o faca na Licenciatura). Os pesquisadores atuam em instituicbes
publicas e privadas, sobretudo de preservacdo do patrim6nio histérico e cultural,
desenvolvendo investigacdes histéricas. Os assessores culturais fazem-se
presentes em empresas e 0Orgdos publicos, assim como em entidades privadas
vinculadas a difusdo cultural. Os professores, que podem desenvolver as atividades
dos pesquisadores, tém como especificidade a atuacdo nos ensinos fundamental e
médio.

Nos dias atuais, em que as possibilidades e a quantidade de informac6es aumentam
progressivamente, assim como as exigéncias de uma pratica pedagdgica
criativa e critica em relagdo aos documentos e recursos didaticos utilizados, a
historiografia e ao mundo que nos cerca, requer-se cada vez mais a familiaridade dos
professores de Histéria com os instrumentos e as praticas de investigacdo tipicas
dos pesquisadores. A Historia, como campo de conhecimento, além disso, abre-se a
novos sujeitos, novos objetos e novas metodologias, estabelecendo cada vez mais
nexos interdisciplinares com os estudos literarios, as demais ciéncias humanas, as
artes e as ciéncias naturais. Ao mesmo tempo, professores e pesquisadores veem
alargar seu campo de trabalho, com o crescimento das possibilidades de atuacéo
na assessoria a midia impressa e falada, a televisdo e ao cinema. Esses trés
tipos de transformacdes vém repercutindo na estrutura do Curso, que tem se
modificado para corresponder aos desafios impostos, acompanhando, em sua
matriz curricular, disciplinas e ementas, a expansdao da Histéria em termos de
objetos e métodos e, ainda, respondendo as novas possibilidades do mercado de
trabalho. No que se refere as praticas, as de natureza histérica e aquelas estritamente
pedagdgicas, ambas fundamentais na formacdo do professor e interligadas umas as
outras, as mudancas precisam ser aprofundadas, seja para atender as novas
exigéncias legais, seja principalmente porque os desafios da atuag&o do licenciado na
Educacédo Bésica as impdem. Urge, de fato, propiciar ao licenciando um contato mais
estreito e gradual com a instituicdo escolar, apreendida nas suas conexfes sociais,
politicas, econdmicas e culturais, de carater local, regional e nacional. E necessario
permitir-lhe conhecer quais sédo as possibilidades e os limites do trabalho pedagdgico,
sob a instituicdo escolar. Mais do que isso, € preciso reconhecer a diversidade cultural,
social e econdmica em que estdo imersos os alunos, bem como seu desenvolvimento
intelectual, dialogando, no interior da escola, com 0os mesmos e com 0S
profissionais de ensino de diferentes areas, inserindo-se, propondo e articulando
projetos que impliqguem a familiarizacdo progressiva com o exercicio do oficio de
professor. E importante, ademais, reforgar, no quadro das disciplinas de histéria e na
grade curricular, os procedimentos, praticas e métodos que s&o indissociaveis da
andlise historica, pré-requisito para a docéncia na
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area de Histéria, campo que cada vez mais atribui uma posicdo proeminente as
habilidades requeridas pelo pensar histérico: aprender histéria, nos dias de hoje, é
algo visto menos como dominar certos conhecimentos sobre o passado, mas,
sobretudo, ter habilidades para pensar sobre o Gltimo, tendo sempre em vista o tempo
presente, as fontes e as ferramentas tedricas e metodoldgicas necessarias a analise
[...] O Curso de Licenciatura proposto segundo essa perspectiva deve conter:

a) disciplinas de contetido histérico e das ciéncias afins;

b) disciplinas de carater teérico, metodoldgico e historiogréfico;

c) disciplinas de carater pratico, em termos historicos e pedagoégicos, ministradas por
professores de Histéria;

d) disciplinas de conteudo pedagdgico (referentes aos condicionantes socioculturais,
politicos e psicolégicos da Educacéo), ministradas por professores da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias Humanas e da Faculdade de Educacéo;

e) disciplinas de estagio de Histéria, que envolvam o contato direto com o ambiente
escolar e o exercicio da atividade docente”

No referido Projeto, define-se o conjunto das competéncias e habilidades que seriam comuns ao
pesquisador e ao professor de histdria:
“a) dominio tedrico-conceitual e transito por diferentes correntes historiogréficas,
conhecendo seus novos objetos e abordagens;
b) dominio sobre a historia da Histéria, seus objetos e métodos;
c) familiaridade com a andlise de documentos historicos;
d) capacidade de desenvolver uma pesquisa bibliogréfica,
posicionando-se criticamente face a historiografia;
e) familiaridade com o desenvolvimento de uma pesquisa de natureza histérica;
f) capacidade de compreenséo e expressao escrita e oral’™ .

Em relacdo ao professor de Histéria mais especificamente, o referido documento registra que ele
deveria possuir:
“a) conhecimentos a respeito dos aspectos cognitivos (com destaque para as nocdes
de tempo e espaco), politicos, sociolégicos e culturais da aprendizagem e dos
ambientes em que se desenvolvem as praticas educativas;
b) familiaridade, bibliografica e pratica, com metodologias e recursos de ensino-
aprendizagem, dominando, sobretudo, as novas tecnologias;
c) capacidade de recortar temas da Histéria e suas respectivas interpretacfes para
transpd-los didaticamente, ou seja, ensinando-0s e

15 VILLALTA, Luiz Carlos; BAGGIO, Katia Gerab; REIS, José Carlos; DUARTE, Regina Horta. Projeto
Pedagdgico do Curso de Historia (Licenciatura e Bacharelado) — Versao 2009-2. Belo Horizonte: FAFICH-UFMG,
2009, p. 2-3. Disponivel em:
http://www.fafich.ufmg.br/atendimento/historia/Projeto%20Pedagogico%20d0%20Curso%20de%20Historia.pdf/vie w

16 Ibidem, p. 4.
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conduzindo os alunos da Educacédo Basica a aprendé—los"17.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria da UFMG explicita o que entende por

“disciplinas praticas”:
“[aquelas que] envolvem, direta ou indiretamente, atividades que tém um carater
pratico, essenciais para o desempenho do papel de professor, e/ ou pedagdgico ou
ainda que levam a um conhecimento in loco dos ambientes, relacfes e instituicdes em
gue se desenvolvem processos investigativos e educacionais, escolares ou ndo, bem
como dos seus respectivos protagonistas. As Préaticas de Historia envolvem atividades
essenciais para a analise histérica, para a condugédo de investigacbes cientificas, cujo
dominio é essencial para o exercicio da

docéncia”

Como atividades praticas, arrola: observacdo e andlise critica da escola, das praticas pedagoégicas
dos professores e de seus suportes materiais, desenvolvidas na Universidade ou nos ambientes
escolares, e, ainda, atividades realizadas no interior de museus e outras instituicdes culturais que
tenham algum cunho educativo, ainda que ndo propriamente escolar. J& quanto ao estagio, destaca
que ele deve ser iniciado a partir da segunda metade do curso, momento em que o licenciando
encontra-se mais amadurecido, “preferencialmente em turmas regulares das escolas de
Educacgdo Basica, fora e dentro da Universidade, mas também em instituicbes onde se observe o
desenvolvimento de atividades pedagogicas, como museus e arquivos”. Estabelece-se, ademais, que as
disgiplinas Andlises da Pratica de Ensino/ Estagios de Historia (I, Il, Ill, IV e V) estdo articuladas entre
Si

Conclusbes

As mudancas ocorridas na formacéo do professor no Brasil, no inicio deste século, procuraram articular
as instituicdes de ensino superior e as escolas de educacado basica, a teoria e a pratica (no
caso desta, seja aquela referente ao campo propriamente cientifico, seja a concernente ao campo
estritamente pedagdgico), antecipando o contato dos licenciandos com os espacgos e as atividades que
fardo parte de suas rotinas apos a conclusdo do curso e, com isso, buscando capacita-los para um
melhor exercicio profissional. E certo que tiveram algum éxito em relagdo a esse propdsito e, ainda,
guanto a aproximacao de disciplinas, professores e departamentos voltados para os diversos campos do
conhecimento (os ditos de “conteldos”) e aqueles mas restritamente relacionados ao dominio
pedagdgico, seja a reflexdo sobre a realidade escolar, seja as praticas educativas em si mesmas.
Todavia, arrisco a dizer que ndo desapareceu o fosso entre Universidade e Ensino Basico, “ciéncias” e
“ensino”. Um obstaculo para essa superacdo esta na prépria lentiddo da gestdo dos sistemas de ensino,
ao que se aliam, de forma decisiva, obstaculos definidos pelos baixos salarios pagos aos professores,
pelas suas jornadas de trabalho extenuantes e, ainda, pelo

17 Ibidem, p.
4,
18 Ibidem, p.
16 Ibidem, p.
12.
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desprestigio social de que s&o vitimas. No ambito da UFMG, mais especificamente do Curso de Historia,
devo registrar que as relacdes entre o Departamento de Historia e a Faculdade de Educacdo ainda
merecem ajustes. Além disso, a inexisténcia na instituicdo de uma Central de Estagios e de uma
Coordenadoria Permanente de Licenciaturas prejudica o desenvolvimento das atividades praticas e de
estagio. Ademais, os licenciandos queixam-se de que ha muitas repeticbes e redundéancias entre
as diversas disciplinas de praticas e estagio e que a carga horéaria delas é demasiadamente grande. Por
fim, aquilo que se encontra registrado no Projeto Pedagdgico para as disciplinas praticas e de estagio
ndo corresponde exatamente ao que € desenvolvido pelos professores por elas responsaveis, havendo
adaptagfes e modificagbes. Eu mesmo, por exemplo, em Analise da Pratica Pedagogica/Estagio
Supervisionado |, tenho tido como eixo o emprego de filmes, como documento e recurso didatico,
de um modo duplo: primeiramente, para analisar os diagndsticos sobre a situacéo da escola e do ensino
de historia, bem como as possibilidades de sua renovacao, e, em segundo lugar, para familiarizar e levar
os licenciandos com o emprego de filmes na dupla dimensédo de documento-recurso didatico em suas
atividades de regéncia em escolas de educacédo basica. A minha decisdo se baseia no fato de o cinema,
muitas vezes, apropriar-se de temas histdricos e, pelo amplo impacto que possui entre os espectadores,
influir decisivamente nas visGes que as sociedades constroem sobre o passado, exercendo, talvez, um
impacto muito maior que a histdria escolar. A incorporagéo do cinema como objeto e como testemunho da
histéria é algo recente, tendo motivado uma ampla discusséo, seja sobre a natureza do discurso
cinematogréfico, seja sobre os paralelos entre 0 mesmo e o discurso historiografico, seja, ainda, sobre
a metodologia apropriada para sua utilizacdo como objeto dos estudos histéricos e testemunhos da
histéria. O uso didatico do cinema em aulas de histéria, em todos os niveis de ensino, disseminado
nas Ultimas décadas, segundo a bibliografia especializada, desenvolve-se, em boa parte, a margem
dessa polémica. Assim, o cinema, em grande medida, é empregado para confirmar estudos
anteriormente feitos em sala de aula, constituindo-se, portanto, como ilustracdo, com o que se elidem
tanto as interferéncias do tempo da producao dos filmes sobre 0 modo como 0os mesmos se apropriam da
histéria, quanto as diferencas entre os efeitos de verdade perseguidos, de um lado, pelo historiador e, de
outro, pelo cinema. Diante desse quadro, julguei ser adequado empregar filmes para refletir sobre a
situacdo da escola e do ensino e, depois, para conduzir os licenciandos a fazerem aplicacdes similares
em suas aulas de regéncia no estagio supervisionado, planejadas e desenvolvidas coletivamente,
tomando os filmes como documentos e recursos didaticos e, com isso, focalizando e explorando os
aspectos especificos da linguagem cinematografica.
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Anexos referentes ao Curso de Histéria (modalidade licenciatura) da UFMG?:

Quadro I — Curso de Graduagéo em Histdria: disciplinas comuns as modalidades Licenciatura e
Bacharelado

Tipos de Disciplinas Disciplinas Periodo

De contetido histdrico (teérico- Introdugdo aos Estudos Historicos 12

pratica)
Historia Antiga
Historia Medieval 1°
Histéria Moderna 1°

De conteldo histérico Histéria do Brasil | 2°

(tedricas) Historia da América | 2°
Teoria e Metodologia da Historia 2°
Historia da Ciéncia e da Técnica 3°
Histéria do Brasil Il 3°
Histéria da América Il 3°
Histéria Contemporénea | 3°
Histéria do Brasil 111 3°
Histéria Contemporénea Il 42
Histdria do Brasil IV 4°
Histéria da Arte 5°
Histdria das Idéias Politicas e Sociais 5°
Historiografia Contemporéanea 5°
Historia da Africa 62
Historiografia Brasileira 6°
Disciplinas Optativas 7°

do 22 a0 8°

e areas afins (tedricas) Fundamentos da Analise Socioldgica 1°
Formagdo Complementar do 22 ao 8°

De conteldo pedagdgico Histéria da Educacéo 1°

(tedrica)

De conteldo histérico e/ou de Atividades Académicas Curriculares Extra-classe do 2°. ao 8°.

Formacdo Complementar (opcionais)

(tedrico-praticas)

Quadro Il — Curso de Graduagdo em Historia: disciplinas especificas da Licenciatura
Tipos de Disciplinas Disciplinas Periodo
De contetido pedagégico | Psicologia da Educacéo (60 h, 4 cr) 2°
(tedricas) Sociologia da Educacéo 2°
De conteldo histérico-pratico Préatica de Historia | (60 h, 4 cr.) 2°
Pratica de Historia Il (60 h, 4 cr.) 3°
De conteudo pratico Fundamentos de LIBRAS (60 h, 4 cr.) 4°
De conteddo didatico-historico Anélise da Préatica de Histéria / Estagio de 4°
(préticas e estagios) Historia | (120 h, 8 cr.)

2 |bidem, p. 15-19.



Anélise da Préatica de Histéria / Estagio de 5
Historia Il (120 h, 8 cr.)

Anélise da Pratica de Histéria / Estagio de 62
Histoéria 111 (135 h, 9 cr.)
Anélise da Préatica de Histéria / Estagio de 7°
Histéria IV (135 h, 9 cr.)
Anaélise da Pratica de Histéria / Estagio de 8

Histéria V (135 h, 9 cr.)

De conteldo académico-cientifico | Programa de Iniciacdo a Pesquisa (4 cr.)

cultural

Programa de Iniciagdo a Docéncia (4 cr.)
Programa de Iniciagdo a Extensdo I (2 cr.)
Programa de Iniciagdo a Extensdo Il (3 cr)
Programa de Iniciagdo a Extensdo 111(4 cr)
Seminario (2 cr.)

Participacdo em Eventos | (1 cr)
Participacdo em Eventos 11 (2 cr.)

Quadro 11 - Analise da Pratica de Historia / Estagio de Histdria I (120 h, das quais, 60 horas de
estagio aos sabados e 4 horas para pesquisa de campo): atividades e habilidades

Atividades

Competéncias habilidades

de Historia

1. Diagnosticos da
situacdo do ensino

1. Analise critica da bibliografia referente a situacdo do ensino de Historia na

atualidade e aos programas e parametros curriculares prescritos pelas autoridades
municipais, estaduais e federais.

2. Desenvolvimento de pesquisa de campo em salas de aula, em escolas de Educacéo
Basica, da rede publica e particular, e/ou em Museus, observando: contetdos de
Historia abordados, a relagdo professor-aluno, os métodos e recursos instrucionais
empregados, as avaliagdes realizadas e os planejamentos de aula.

3. Confronto das analises encontradas na bibliografia com os dados colhidos na
pesquisa de campo realizada em Escolas de Educacdo Bésica.

4. Compreensédo critica das experiéncias e propostas de renovacdo referentes ao

ensino de Historia na Escola Basica e em Museus, identificando seus pressupostos
em termos de concepgBes de Histdria e de Educacdo, os objetivos instrucionais
fixados, os contetdos selecionados (e 0 modo como sdo recortados), 0S recursos e 0s
métodos empregados, bem como os papéis atribuidos a professores e alunos.

2. Realizacdo
aulas simuladas

de

1. Expressao verbal de informacdes sobre um tema historico e as formas pelas quais
os historiadores o abordam, o que requer dominio da lingua portuguesa e da
construgdo de uma andlise-argumentagdo.

2. Construcéo e explicacao de argumentacdes referentes aos temas e as interpretagdes
historiograficas focalizadas.

3. Desenvolvimento de pesquisa bibliografica e em fontes documentais (manuscritas,
impressas, imagéticas, sonoras e orais).

4. Dominio das ferramentas da analise historica: teorias, conceitos, fontes, métodos e
interpretagdes historiograficas.

5. Selegdo, organizagdo e uso de recursos didaticos, segundo as perspectivas fixadas
nos itens 7 e 8 (a seguir): livros didaticos, cartografia, filmes, jornais, musica,
literatura, “estudos do meio” etc.

6. Planejamento de aula, definindo com coeréncia e consisténcia seus objetivos,
conteldos, recursos e métodos de ensino, tendo como referéncia um dado recorte
tematico e historiografico, usando uma linguagem que viabilize a comunicagdo com
os educandos e atividades que lhes permitam aprender a aprender.

7. Desenvolvimento de aulas nas quais os alunos-alvo sejam construtores do proprio
saber, participando ativamente da definicdo do objeto de estudo, delimitando os
problemas que o guiardo sua abordagem, construindo conceitos, reconstruindo
interpretacdes feitas pela historiografia e posicionando-se diante delas.

8. Desenvolvimento de ferramentas de avaliacdo dos alunos e do prdprio trabalho
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pedagdgico.
9. Incorporagdo e dialogo com 0s meios de comunicacdo de massa.

Quadro IV — Analise da Pratica de Historia / Estagio de Historia 11 (120 h, das quais, 60 horas de
estagio aos sabados e 4 h de pesquisa de campo): atividades e habilidades

Atividades

Competéncias habilidades

1. Anélise e uso de

livros didaticos

1. Desenvolvimento de uma analise de livro didatico, percorrendo suas partes e secfes
(textos, imagens, atividades, orientacBes, guias, apéndices e anexos), identificando sua
proposta pedagogica e as vertentes historiograficas privilegiadas em seu guia e em
suas demais partes, avaliando sua consisténcia e coeréncia.

2. Uso critico do livro didatico, ndo o reproduzindo sem analise prévia e sem
considerar o publico para o qual as aulas se destinam.

3. Compreensdo da historicidade do livro didatico: sua materialidade como objeto e
mercadoria, sua composicgao e seus fins.

4. Problematizacdo das informacdes e analises apresentadas pelos livros.

5. Desenvolvimento de pesquisa de campo em salas de aula de Ensino Basico, para
identificar: os titulos dos livros didaticos em uso; os empregos do livro didatico, as
praticas de leitura e analise desenvolvidas e os modos de apropriagdo do livro pelos
alunos.

6. Proposicdo de usos inventivos do livro, o que envolve: o dialogo com imagens,
textos e atividades, em seu conjunto; a contraposicdo de outras fontes de informagéo;
a incorporacdo de novas atividades; e a aplicacdo das propostas de uso no interior da
realidade escolar observada, em aulas de reforco.

2. Uso da internet

1. Estabelecimento de contatos via e-mail.

2. Identificacdo dos tipos de informagdes que podem ser alcangados através da
Internet.

3. Avaliacdo critica de sites e do material veiculado pela Internet.

4, Compreensdo da internet como um grande thesaurus.

5. Levantamento bibliogréafico e documental (escrito, imagético, manuscritos e
sonoros) em bibliotecas, museus e arquivos.

6. Acesso a jornais e revistas.

7. Acesso a textos, documentos, monografias, dissertacdes e teses
disponibilizados por bibliotecas, arquivos e instituicGes de pesquisa.

8. Acesso a diciondrios e obras de referéncia.

9. Consulta a livrarias para busca de titulos recentes, artigos e periddicos.

10. Consulta a portais cientifico-académicos, tais como CAPES, CNPq, FAPESP
e Fapemig.

11. Conhecimento e criacdo de jogos didaticos.

12. Familiarizacdo com os usos de todos os recursos supracitados.

13. Participacdo em debates, conferéncias, teleconferéncias, bate-papos, foruns,
listas, com vista a pesquisa € ao ensino.

14. Desenvolvimento de técnicas de pesquisa com materiais colhidos na Internet,

familiarizando-se com os procedimentos técnico-metodol6gicos necessarios para o
uso critico dos mesmos.

15. Realizacdo de pesquisa de campo para diagnosticar os usos da internet nas
escolas de Educacdo Basica.
16. Confronto entre os dados colhidos na pesquisa de campo e as possibilidades

identificadas no uso da internet como recurso pedagégico na Educacéo Basica.

Quadro V - Analise da Pratica de Histdria / Estagio de Historia I11, com carga horaria total de
135 h, das quais 30 h de Prética e 105 horas de Estagio (15 horas de estagio na presenca direta do
professor da disciplina, 30 horas de atividades exclusivas dos estagiarios, de 22 & 62 feira e mais
60 horas, também apenas dos alunos, aos sabados): atividades e habilidades

Atividades

Competéncias habilidades

1. Andlise

da

1. ldentificagdo e compreensdo dos pardmetros legais que regem o
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escola como
instituicdo e do
lugar da disciplina
Historia em seu
funcionamento

funcionamento da escola.
2. Pesquisa de campo, colhendo dados quantitativos e qualitativos, sobre o
funcionamento, como institui¢des, de escolas distintas:

seus vinculos com esferas do aparato estatal e, no caso das escolas
particulares, com fundagdes mantenedoras e proprietarios;

a estruturacdo das relacdes de poder no interior da escola;

o perfil sociocultural do corpo docente;

o perfil socioecondmico dos alunos;

a existéncia e o funcionamento de associacdes de pais e de grémios
estudantis;

as relacOes entre a escola e a sociedade local (existéncia de estratégias
de aproximacdo e/ ou a imersdo da escola nas tensdes sociais existentes,
envolvendo violéncia, trafico, segregacdo etc.);

os instrumentos de avaliagdo institucional existentes no interior da
escola;

o rendimento académico dos alunos;

0 lugar da Histéria como disciplina no interior da escola e na
perspectiva da administracdo, dos professores, dos pais e dos alunos.

3. Confronto entre os dados colhidos na pesquisa de campo e a bibliografia sobre
a escola e seu funcionamento da atualidade.

4. Producdo de relatérios, apresentando os dados colhidos na bibliografia e na
pesquisa de campo, analisando-os criticamente e percebendo diferencas e
semelhancas entre as escolas observadas.

5. Apresentacdo dos relatorios com diagndsticos sobre o ensino de historia nas
escolas de Educacéo Basica.

2. Producdo de
material didatico e
oferecimento de
Cursos de
Extensédo (na
prépria FAFICH
ou no interior de
escolas
conveniadas), para
alunos da
Educacdo Bésica.

1.
2.

Selecéo de fontes que possam servir de recursos didaticos.
Transformacédo de diferentes tipos de registros (outdoors, imaginario
colhido via depoimento oral, monumentos arquitetdnicos e artisticos,
disposicdo do espaco urbano etc.) em fontes-recursos didaticos.
Aquisicdo de conhecimentos sobre jogos, bancos de dados e softwares
didéticos.

Familiarizagdo com 0 manuseio dos equipamentos de video e
informatica, bem como de softwares, para o uso em sala de aula.
Reflexdo tedrica e metodoldgica sobre os suportes (videos, imagens,
mapas, linhas do tempo, monumentos etc.) dos recursos didaticos, de
forma a articula-los a problematizacéo histérica que os tome como
fontes, superando um mero uso ilustrativo.

Producédo de atividades com os recursos selecionados, de forma a
permitir aos alunos de Ensino Basico 0 acesso ao conhecimento
histérico produzido, em suas controvérsias, sobre temas da histéria, por
meio de um processo investigativo, ativo e ladico: formulando
hipoteses, lendo e analisando as fontes-recursos; construindo conceitos;
testando e fundamentando as hipoteses elaboradas; sistematizando as
diferentes hipoteses em sinteses, apresentando essas Ultimas sob a forma
de linguagens distintas (escrita, oral, cénica etc.).

Desenvolvimento de uma metodologia diferenciada para cada tipo de
suporte (filme, pintura, fotografia, jornais, revistas, objetos materiais,
depoimentos orais, mapas, linhas do tempo, monumentos etc.) e
atividade didatica (seminarios; roteiros de analise de filmes, textos,
fotos, pinturas, linhas do tempo, monumentos etc; dinamicas de
discussdo de grupo; aulas expositivas; teatros; murais; apresentacdes
musicais).

Desenvolvimento de um processo pedagogico que permita ao publico-
alvo reconstruir, a partir dos recursos, interpretacdes historiogréaficas.
Reflexdo sobre as formas e os procedimentos de avalia¢do (incluindo,
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aqui, aqueles subjacentes aos usos dos recursos didaticos) dos alunos,
tendo em vista a eficacia do processo de ensino-aprendizagem, a
performance de discentes e docentes.

10. Planejamento de aula, definindo com coeréncia e consisténcia seus
objetivos, contedidos, recursos e métodos de ensino, tendo como
referéncia um dado recorte tematico e historiografico, usando uma
linguagem que viabilize a comunicacdo com os educandos e atividades
que lhes permitam “aprender a aprender”.

11. Desenvolvimento de aulas nas quais os alunos-alvo sejam construtores
do préprio saber, participando ativamente da defini¢do do objeto de
estudo, delimitando os problemas que guiardo sua andlise, construindo
conceitos, reconstruindo interpretacdes feitas pela historiografia e
posicionando-se diante delas.

12. Desenvolvimento de ferramentas de avaliacdo dos alunos e do proprio
trabalho pedagdgico.

13. Apresentacdo dos Relatorios de Estagio produzidos sobre a experiéncia
do Curso de Extensdo.

14. Confronto e analise dos relatdrios supracitados.

Quadro VI — Andlise da Pratica de Historia / Estagio IV, com carga horaria de 135 h (30 h de
Pratica e 105 h de Estagio, sendo essas Gltimas assim distribuidas pelos estagiarios: 45 horas, de 22
a 62 feira, e 60 horas, aos sabados): atividades e habilidades®

Atividades Competéncias habilidades

1. Diagnésticos da | 1. Desenvolvimento de pesquisa de campo em salas de aula, em escolas de
situacdo do ensino | Educagdo Basica, da rede publica e particular, envolvendo a consulta de
de Historia documentos e a realizacdo de entrevistas com alunos e professores para:

a) Analise do Planejamento das aulas feito pelo professor (objetivos, conteddos,
estratégias, recursos e avaliacdo);

b) Identificacdo dos objetivos pedagdgicos que o professor diz seguir, bem como
de suas visdes referentes a educagdo, a historia, a escola e a seus alunos;

c) Analise das praticas pedagogicas efetivas do professor: contelidos, recursos,
estratégias, avaliacdo e relagdo com os alunos;

d) Identificacdo das percepgdes que os alunos tém acerca da Historia, da educacéo,
da escola, de si mesmos e das préaticas pedagogicas a que sdo submetidos;

3. Confronto das analises encontradas na bibliografia com os dados colhidos na
pesquisa de campo realizada em Escolas de Educacéo Bésica.

4. Produgdo de um diagndstico sobre a situacdo do ensino de Historia nas escolas
observadas.

2. Analise critica | 1. Identificagcdo dos livros e recursos didaticos utilizados pelos professores nas
do livro e recursos| Escolas de Educagédo Basica observadas.

didaticos adotados| 2. Desenvolvimento de uma andlise do livro, percorrendo suas partes e segdes
e de seus| (textos, imagens, atividades, orientacdes, guias, apéndices e anexos), identificando
respectivos usos | sua proposta pedagdgica e as vertentes historiograficas privilegiadas em seu guia e
nas Escolas de| em suas demais partes, avaliando sua consisténcia e coeréncia.

Educagdo  Basica| 3. Desenvolvimento de pesquisa de campo em salas de aula de Ensino Bésico,
observadas para analisar os empregos do livro didatico, as praticas de leitura e anélise
desenvolvidas e os modos de apropriacdo do livro pelos alunos.

4. Proposicéo de usos inventivos do livro, o que envolve:

a) o didlogo com imagens, textos e atividades, em seu conjunto;

b) a contraposicao de outras fontes de informacéo;

2L A disciplina subsequente, Analise da Prética de Historia / Estagio de Histéria V, com carga horaria de 135 h (60h
de orientagcdo presencial e 75h de atividades de Estagio), segundo o Projeto Pedagogico, deve reproduzir e
aprofundar “o trabalho desenvolvido nem Andlise da Prética de Histéria/ Estagio de Histdria 1V, priorizando as
atividades de producdo de material didatico, planejamento de aulas e regéncia de turma” (Ibidem, p. 20).
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¢) a incorporagdo de novas atividades;
d) a aplicacdo das propostas de uso no interior da realidade escolar observada.

3. Produgo de
material didatico e
planejamento de
aulas para alunos
de Educacéo
Basica nas Escolas
observadas

1. Selecdo de fontes que possam servir de recursos didaticos.

2. Producdo de atividades com os recursos selecionados, de forma a permitir aos
alunos de Ensino Béasico o acesso ao conhecimento histdrico produzido, em suas
controvérsias, sobre temas da histdria, por meio de um processo investigativo,
ativo e ludico: formulando hipdteses, lendo e analisando as fontes-recursos;
construindo conceitos; testando e fundamentando as hipdteses elaboradas;
sistematizando as diferentes hipdteses em sinteses, apresentando essas Ultimas sob
a forma de diferentes linguagens.(escrita, oral, cénica etc.).

3. Desenvolvimento de uma metodologia diferenciada para cada tipo de suporte
(filme, pintura, fotografia, jornais, revistas, objetos materiais, depoimentos orais,
mapas, linhas do tempo, monumentos etc.) e atividade didatica (seminarios;
roteiros de analise de filmes, textos, fotos, pinturas, linhas do tempo, monumentos
etc.; dindmicas de discussdo de grupo; aulas expositivas; teatros; murais;
apresentacdes musicais).

4. Planejamento de aula, definindo com coeréncia e consisténcia seus objetivos,
conteudos, recursos e métodos de ensino, tendo como referéncia um dado recorte
tematico e historiografico, usando uma linguagem que viabilize a comunicagdo
com os educandos e atividades que lhes permitam aprender a aprender.

4. Regéncia de
turmas nas Escolas
de Educacéo
Baésica observadas

1. Desenvolvimento de aulas nas quais os alunos de Educacdo Bésica sejam
construtores do proprio saber, participando da definicdo do objeto de estudo,
delimitando os problemas que guiardo sua abordagem, construindo conceitos,
reconstruindo interpretacbes feitas pela historiografia e posicionando-se diante
delas.

2. Desenvolvimento de ferramentas de avaliacdo dos alunos e do proprio trabalho
pedagdgico.

3. Reflexdo critica, individual e coletiva, sobre a experiéncia desenvolvida como
regente de turmas.
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