CUADERNOS CANELA

VOL. XIV



Ninguna parte de esta publicacion puede ser reproducida, totd o parcidmente, dmacenada o
transmitida en manera alguna ni por ningln medio, sin permiso previo de CANELA.









- INDICE -

PRIMERA PARTE
CONFERENCIAS:
MISAPRENDIZAJES:
ANAROSSEILT oottt e 9
EL CAMINO DEL TE Y LOS CAMINOS DEL CRISTIANISM O EN JAPON
[ I A0 T 1 = o = 17
SEGUNDA PARTE
ARTICULOS:

GRUPO A : LITERATURA
EL PAPEL DE LA MUJER EN LAS OBRASDEL SIGLO XX DE GALDOS, EXCEPTO EN
LOS EPISODIOS NACIONALES
MaSEE KOCIWE ...t et e e e et 0
FIGURASDEL YO EN LA POESIA ESPANOLA DEL 50 (JAIME GIL DE BIEDMA,
ANGEL GONZALEZ, JOSE AGUSTIN GOY TISOLO)
Alfredo LOPez-Pasarin BaSahe ... ... ... cov cov et et et et et en e ve v vee et eee ete eee ee eee eee eee eee een ee e e DO

GRUPO B : HISTORIA-PENSAMIENTO
VINETAS POLITICASY SITUACION INTERNACIONAL EN LA PRENSA VASCA
DE LA Il REPUBLICA: EL CASO DEL ASCENSO NAZI
JOSE M A A T ADIZ  ovienee et et et e e e e e e 69

GRUPO C: METODOLOGIA
LAAUTONOMIA DEL DISCENTE EN EL APRENDIZAJE DE IDIOMAS

[ T =T Lo I e o) o I PPN 8
LA INSTRUCCION EN LA CORTESIA DE LOS APRENDICES JAPONESES DE ESPANOL
I o (o[ 1S (= 14 oo b

SOBRE LA NECESIDAD DE EVITAR LA TERMINOLOGIA GRAMATICAL
EN LA CLASEDEE/LE

JeSUS Maroto LOPEZ-TEIOS ... .. cos et e e 109
LA DAPTACION DEL ENFOQUE COMUNICATIVO AL CONTEXTO JAPONES

ASCENSION MOMEEIO NBVES ... ... it eeteit ettt s et et e et et e e e et e e et eenean e vl



TERCERA PARTE

RESENAS:
M. Lodares, J. R.: GENTE DE CERVANTES. Historia humana del idioma espafiol,

Taurus, Grupo Santillana de Ediciones, S.A., Madrid, 2001, 238 pp.
Edelmira Amat ALGPONT ... ...oo. oo e e e e e e e e e e s 14D

Normas de presentaCion de 10S artiCUIOS ... ... cvu e e e e e e e e e ee aeene 149



PRIMERA PARTE

CONFERENCIAS






MISAPRENDIZAJES

Ana Rossetti

Introduccion

La escritora espafiola Ana Rossatti (San Fernando, Cédiz, 1950) nos visitd con mativo de la cdéebracion
dd XIV Congreso de CANELA y compartié con nosotros agunas de sus reflexiones acerca dd quehacer
literario en “Mis gorendizges’, conferencia que pronuncié d sabado 29 de junio de 2002 ante un plblico
atento y numeroso.

Tomando como punto de partida su experiencia persond, RossHti ¢ifrd |lafascinacion que desde su més
tiernainfancia las paabras gjercen sobre ella en los elementos sensoriales
? lamuscdidad, por gemplo?  que éstas comportan e hizo un interesante recorrido por los autoresy titulos
que marcaron sus primeros anos de vida Entre dlos la estritora empezd por destacar € libro en  que
gorendio aler, los cuentos que su abudaimprovissba paradlay sus hermanos o las hitorias de santos dela
dase de Rdigion. La lampara maravillosa de Vdlelndén o las Leyendas de Bécguer conmocionan auna
jovencisima Rossetti, que continlia leyendo “sin orden ni concierto”, aunque incesantemente.

Introducido de este modo € tema de su exposicidn, Ana procedio alalecturadd rdato “Mas dlano hay
monstruos’, primeramente publicado en Una mano de santos (Sruela, Madrid, 1997) y recogido en fecha
reciente en d volumen Recuento. Cuentos conyletos (Paginas de Egouma, Madrid, 2001). “Més dlano hay
mongrucs’ rdaa la historia de Santa Cadlda, persongie que ya hebia ingpirado a Rossetti una obra de tegtro
-El milagro de lasrosas- en sustiempos de colegio. Homenge alabdlezade las pdaorasy asu fuerzapara
trandformar la redidad, este rdato contiene no pocas daves para comprender la rdacion de la autora con la
Literatura. Condlituye, aamigmo, un degato en favor de la aceptacion de la diversdad, aceptacion que
comienza, sagin Rossti, por @ abandono de las actitudes defensivas, por € deseo de conocer d Otro 'y de
comunicarse con €. De ahi, conduye laautora, laimportanciade las pdabras, dd lengugey también, y muy
especialmente, de la Poesia.

Bl planteamiento de todas estas cuedtiones susGitd una nutrida ronda de preguntas entre los asstentes y
dio a Rosti ocason de tratar diversos temas, taes como su evoludion podtica, @ porgué de su interés por
diosss, &gdes y santos o las implicaciones que, en su opinidn, conlleva d gprendizge de una lengua
extranjera.

Antes de regresar a Espafia Anadgo para CANELA y sus miembros | os poemas que transcribimos en la
seccién “ Colaboraciones’.

(Resumen elaborado por Maria del Mar Jorge de Sande, Jefa del Grupo A)

LANOTA DEL BLUES (1996)



ANA ROSSETTI

Quéeslanatadd Blues sno ladisdente Laque desconcieta Laguese
infiltra. La que rasga con su espudla d pentagrama penetrandolo de una
trigeza intolerable Es la nota que sacude y agita d dma para que la
mUsica rola adormezca, no la cautive. Es lanota de los diferentes, de los
exduidos, delos molestas, delos que interrumpen, de los que desmienten
y desordenan. Lo que hace que Blues sea Blues.
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Por eso, cuidado con lanotadd blues cuando persste fueradd condierto,
porque no te dgara vivir. Te sddrad peso vayas a donde vayas, asomara
us gjostrastodo lo que vess, dargara sus manos'y grabara sus hudlasen
lo que cress tuyo y te llamara a gritos en la noche redamandote
obligéndate a que le prestes aencidn. Y, S la diendes, no podrés librarte
jamés. d mundo tedaraun vuelco y yanada seguirasiendo como antes.



Pues encontrarés arcoiris en @ barro, orquidess en la desesperadion,
vibracion en d tedio. Y la exdtacion por los hdlazgos, por descubrir 1o
extraordinario en lo vulgar, por comprobarte cgpaz de trasmutar en belleza
cudquier cosa, pueden tragtornar tus sentidosy envanecerte y engafiartey
condderarte poseedor de un precioso privilegio. Y dlvidate de que las
operaciones, si son correctas, actlian también inversamente.

Y los fantaamas se harén corpdrens como S un excapdo los hubiee
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recortado de sus temores, mientras que la redidad hara tambdear us
cartezas entre contradicciones y dudas. Te asdtara lamiseria, hilo ahilo,
en la urdimbre de todo egplendor y no te embaucad d vacio con
hoaascas 0 sombras chinecas 0 frases tranquilizadoras La

complacencia se acabd parati. Yarno habratierafirmefueradd asombro
0 el desconsuelo.

Cuidate, pues, delanotadd biues porque no hay posible retorno. Unavez
que comprendas gue lo perturbedar, lo diginto, lo fuera de la norma es
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indivisble de su contrario, serd para ti lo imprevido ley, 1o inssguro
referendia, la desobedienda savacion. Y nunca podrés degir una sola
cosa 9n aceptar sU doble y aaumirlo. Y eda lucidez te desgararg, te
envenenaraen secreto; pero cultivaraen tu corazén perlas megnificas

Por dlastodo d que no hadado oidos alanctadd blueste ewvidiaras las
muestras porgue no sabe d precio gue hes pagado, aun apesar deti. Y te
despreciard S las ocultas porque no entiende que quier as sodayer lo que
parati sdlo son heridas. La Unica solucion estd, quiza, en ofrecerlas, en
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indudr d sagueo, a que < las lleven, a que las luzcan, a que comerdien
incluso. Porgue lo que no puedes hacer ya es negarlas.

Pues seria como s d mundo hubiese soltado amarras y los ficheras
staran por los ares y los rdges daranaran d tiempo sobre los
cdendarios. Como 9 datos, fechas, nombres fuesen piezas sudtas. Como
S los epgos yani te mencionaran ni se empefiaran deti. Como S nada
srviera paa adrse, paa reconocerse Sarfa como hundirse en la
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desmemoria, en lafaltade si, en €l insoportable vértigo de no ser.
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EL CAMINO DEL TEY LOSCAMINOSDEL CRISTIANISMO
EN JAPON

Raul Nivon Bolan
Universidad I nter nacional Osaka.

“Furuquio tazzune, ataraxigiuo
Xiruuameitetno conomu tocoro nari”
“Escudrinhar as cousas antiguas e saber as
nouuas he cousa que os letrados apetecem” .
(Taiheiki, libro 28)
0. Objetivo

S en Egpafia abundaban los “libros de cabdlerid’, en d Jgpdn de los dglos XII-XIV no fdtaban
clertamente los “cuentos de guerrd’, género literario llamado “Gunki Monogetari” .Ladta
vienedeuno dedlos, d “Tahaki” , literdmente “Cronicade Gran Paz”, que mas bien brillaba por
U ausendaen laépoca de ladivison de la corte imperid de Kioto enlos Reinosdd Norte'y Sur, (1318-1367)
que tales libros describent. La traduccion portuguesa es de Jodo Rodriguez Teuzu, en su Vocabulario da
Lingoa de Japam, com a dedlaragiio em Portugues (Nagasaki, 1603).2 El espiritu de estas letras creo que
expresabien, en parte d menos, d sentir humano y d ided académico dk nuestra Asociacion. En edalineaes
mi deseo también escudrifiar un poco las cosas antiguas que vivieron nuestros predecesores en edatierade
Oriente para tratar luego de imaginar cregtivamente cosas nueves para la venturosa época en que nos ha
cabido en suerte vivir y actuar.

1 Introduccion: Chanoyu: ¢Arte o Ceremonia?

Sn pretender entrar en polémica quiero hacer notar desde € principio que no voy a hablar en eda
exposidon acerca de la “Ceremonia dd Té', por dos razones muy sendillas. La primeras No hay un
equivaente de esta expresidn en jgponés. La segunda Bl contenido de lo que se pretende expresar con esss
palabras va més alla de un estricto cédigo ritual.®

Ladescripcion més completay antigua en lengua extranjerade lo que se conoce en Japdn desde d siglo

1 Cf. “Taiheiki” en Japan. An lllustrated Encyclopedia, (1993) K odansha, Tokyo. Praunadesipadnmésdetdiadadeeta
epocaver Varley, H. Paul, (1990) “Cultura lifein medieval Japan”, The Canmbridge History of Japan, VVd.3, pp. 458-60.
en Alvaez Tdadrz, “ Caoafaderdranesend Vocabuaioda
Lingoa de Japam”, (1954) Monumenta Nipponica, Val. X, pp. 176. Citado también por d mismoautor en” Pagpedivadela
Historia de Japon segin el P. Juan Rodriguez, S. J.”, (1952) Tenri Daigaku Gakuho, Tenri.
3 “Debe ser meticul 0so entodos|los detales, pero d mismo tiempo relgjado, naturd,, intimo, todo lo contrario acuaquier cosa
parecideaauna’‘ceremonia”, P. M. James, “Chanoyu: Its Meaning and ItsForms’ en Chanoyu Quartarly, (1971, Vol. 11, No. 3,
p. 21; Cf. “Young, John, (1970) “Chanoyu for the West”, Chanoyu Quartrly, Vadl. I, No.1, p. 28. SmSodhitau XV, (1970)
“Understanding Chanoyu”, Ibid. pp. 1-11; también, McMillan, P. “Reexamining Ted’ enMonumentaNipponica (2002) Vd 57,
No. 1, p. 1, nota 1.
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X1V como*“Chanoyu” *, seencuentraen: d Arte del Cha °, por Joao Rodrigues € jestita portugués que en
suincondusa Historia de la Iglesia en Japdn ©, escritaen Macao por d afio de 1620, dediicavarios capitulos
de au larga introducdon a esudiar ampliamente este tema. En eta obra, d autor, as como muchos de sus
contemporaneos europeos, usala palabra“Chanoyu” , 0 “Chal’, (de donde también pasd d epafial), adf, Sin
traducirla, para designar ese agpecto de laviday cultura dd Jepon de entonces gue no tenia pardeo dguno
con la cultura y cosumbres de occidente La expreson “Arte dd Chd' es d titulo que d incanssble
historiador pionero Jos2 Luis Alvarez Tdadriz da a su edicion de los capitulos petinentes d tema dd
“Chanoyu”.

La pdabra“Chanoyu” dgnificaen principio Unicamente “agua cdiente paraté’. (Y qué diferencia hay
entre “Chanoyu” y “Chado”? me podrian preguntar. Se puede decir que fue por € sglo XVIII, cuando €
sstemafeudd jgponés estaba en su gpogeo, cuando fueron articuldndose varios de |os agpectos caracteristicos
de su culturaen lo que se conoce ahoracomo "DO”, y resultd entonces d “Chada”, paldra que hace redtar
lardacion dd Chanoyu con d mundo dd Budismo Zen. Bl ideograma chino significa“camino plblico
para sarvicio de todos’, y en forma metafdrica, “camino para obtener un objetivo devado’. Edtaidea més
desarollada viene a expresarse adi: “camino de vida basado en un ided devado que implica una conducta
préctica guiada por ese ideal’ . Bl Judo 0 € Kendo, son buenos jemplos de ete concepto ddl “Da’. Estos
No Son meros g ercicios fisicos de entrenamiento con laespada o d cuerpo; suponen ante todo unavison dd
mundo y delas cosas, y una devada conductamord aplicadaen lavidadiaia El “Chado’ vino aser también
un sistema de pensamiento y conducta moral, una “Actitud de vida'.

Sen Soshitsu XV, descendiente directo de Sen Rikyu y actud Gran Maestro de la escuda de Té
“Urasenke’, narrauno de las momentos més criticos en lahisoriade més de cuatro dentos afios dd Chanoyu
0 Chado. A prindipios dd periodo Miji (1868-1912), d Chanayu “afrontd unade las pruebas més pdigrosas
desu historid’ °. Bl gobiemo, en su entusiasta apertura y blisqueda de todo 1o occidental, y descartando lo
japonés como simple anacronismo, decidid dasficar d Chado como un mero “pasatiempa’ o “arte de
entretenimiento”. Gengensal, entonces d Gran Maestro X1 de Urasenke, con resudta convicdon remitio d
gobieno  de Meiji una carta foomd de potesa “La idea bésica dd Camino dd Té€',

Chado no genri  *°. Esta oportunay bien fundamentada exposicion le valié d Chanoyu su reconocimiento
dficid como verdederadisciplinadd espiritu. A partir de entonces se tiene més condendade qued Chadoes
efectivamente un “Camino de vidd'. Es de ete “Chadd”, “Camino dd Chd’, 0 “Chanoyu’, d “Artedd Chel’

en su expresion més antigua, y de su encuentro y relacion con e cristianismo, delo quevamos atratar en las

4 « . .sare—tearulesor codification of theway inwhich teawas drunk, werefirst esteblished in the mid-fourteenth century—and
...chanoyu ... dsofirst appeared at that time’. Murai, Y. “ The Development of Chenoyu” en TeainJgpen, (1994) P Valey & I.
Kumakura Ed., p. 12.

5 Artedel Cha, Ed. Alvarez Taladris, J. L. (1954), Tokio.

6 Rodriguez Joao, Historia da Igreja do Japao, (1620) Macao.

’ Cf. nota 11 de este estudio.

8 Ino Dan, (1970) “Introduction to the Aestheticism of Chanoyu”, Chanoyu Quarterly, Vol. I, No. 2, p. 29.

® Cf. Okakura, K. The Book of Tea, prélogo por Sen Sashitsu, p. 12. Kodansha International, (1989), Tokyo.
10“E| propdsito original del Camino del Té es promover |alealtad, piedadfilid y lesCinoo VirudesPemmeneartes[benevdenda,
sinceridad, justicia, sabiduriay confianza]; poner en dtolamodestiay frugdidad; ayudar en € totd cumplimiento delapropia
responsabilidad en lafamilia; promover € servicio alapaz y hienestar dd ambiente heoer quelasparsones setraen mltuamente
sin distinciones de afinidad o Igjania, de riqueza o pobreza; y venerar aladivina providencia (3c) porlasdudy longevided de
generaciones futuras ... El peso de todas estas i deas estaprenateend méshumildedfrecdmianto detéligeo” SmSoehituXV,
Ed. Chanoyu. The Urasenke Tradition of Tea, (1988), p. 47-48.

M Lavoz “Cha’ entr6 a espafiol por viadel portugués. Aparecepor pimeravez enunacatadd jesLitaFrandsoo deA Imeica
“unaciertayerbamolida, que aquien laacostumbraa beber esgustosa, que sellamaCha’ (Cf. Alvarez Tdadriz, Artedd Cha p.1,
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paginas siguientes.
2. Losorigenesdel Cha

Laedad de oro dd Chanoyu es la época de su fundador, Sen Rikyu (1522-1591), que coincide de lleno
con los primeros cas 50 afios de entraday expansion dd crigtianisamo en Jgpodn. Por d lado de la historia de
Japdn edta época es la denominada “Momoyamd’ (1568-1603) o “AzuchFMomoyamd’, por los dos
cdebres einfortunados cadtillos. Y por d lado de los historiadores cristianos es conocida con €, paraagunos
pretencioso, nombre de “El Siglo Cristiano” de Jap6n, 1549-1650

Pero antes de entrar a esta poca, veamos un poco la hidoria dd té en Jgpon, para comprender mejor la
obra de Sen no Rikyu. *

B té eraante todo unamedidina Y lo sigue sendo, de ta manera que aln hoy en dia se comienza una
Se50n deté con las pdaras, en japonés ,comod dijerad anfitrion asusinvitados
“Parmitanme dfrecerles una tasa de té medicind”. La plantadd té es ariginaiadd sur de Ada, dd ar dela
India concretamente ™2, y de ahi pasd a China. Es muy probeble que la costumbre de beber té haya sido
introducida en Japdn por los bonzos que hebian ido a estudiar a China. Entre dlos Saicho y Kuka, por
gemplo, que vigaron juntos a Chinaen d 804 dC.,, y regresaron & 805 y 806 repectivamente. Antes que
dlos esuvo en China cad 30 afos Eichy, y regresd por la misma época, estableciéndose en los templos de
Sofukuji y Bonkakuji, en Omi, cerca dd Lago Biwa Ahi, en d afio 815, Eichu recibié d emperador Sega
(786-842), ofreciéndole unatasa de té preparada por é persondmente. Lanarracion escritade ete hecho esd
testimonio histrico mas antiguo que se tiene de la bebida del té en Japon.

No fue sno hadta la época Kamakura (1185-1336) cuaendo entrd a Japon la moddidad dd té verde en
polvo, “metchd’, traida por € bonzo Eisa (1141-1215) asu regreso de China. Eisai esmuy conocido porque
fue d que introdujo en Jgoon la escuda Rinzal ded budismo Zen. Desde entonces d t€y d Zen quedan
histdricamente relacionados, pero es daro que d téy su desarrallo posterior no tienen un origen rdigioso. A
Eisai le debemos ademés d tratado més antiguo obre té estrito en Jgpon. Setitula“Kissa Y ojoki”

, que muy libremente podriamos traducir como “Tratado sobre d dixir de la vidd'. En  Eisa
recomienda d té por su vaor medicind y en los monasterios zen era muy goreciado como esimulante para
prevenir la somnolencia en las horas de meditacion **.

Laforma de beber té entonces era. conocida como “ Chayoria”, , "reunionesdeté’. Uno
delos objetivos de edtas reuniones eraiderttificar € lugar de origen delas diversas dases de té que se bebia El
nombre que se daba a esas competencias era“ Tochd’, . Esto supone un gran desarrallo dd cultivo de

nota 1).YaB. Gracian lauso en El Criticon 111 (1657), Cris Tercera(EspasaCdpe Madrid, 1971, p89) End DRAE 20°Ed,
aparece lavoz “ Cha, m. Nombre genérico que dan los chinosd t& por lo cud selehaconsavedo edadenominddnen Flipinesy
en agunos paises higpanoamericanos’. Enla222  Ed. aparece smplemente: “ Cha(dd port.dha,y éstedd chino). m Flip.t&';
por lo todo lo cual desisti de laidea de traducir “Cha’ por “Té", como originamente pensaba hacer.

12 Para verificar los datos de esta seccion ver: JapaneseArtsand the Tea Caramony, (1980) editedio por lareconoddaautorided en
historia dd Chanoyu, Tatsussburo Hayashiya; paraunaexposicion més detdlada en susfuentes recomiendo ampliamente “The
Development of Chanoyu: Before Rikyu”, por Y asuhiko Murai, en TeainJgpan, (1994) pp. 3-32 “ SmnoRikyu Inquiresinto
HisLifeand Ted’, Isao Kumakura, Ibid. pp. 33-70; “Chanoyu and Momoyama Conflict and Transformation”, Theododre M.
Ludwig, ibid. pp. 71-100.

13 El sabio cientifico y médico aleman Engelbert Kaempfer, en e Va 1l desuHigoriadeJapon, Apéndicel, p. 3, hedlando de
esta planta, intercalalaleyenda de su origen, nacida de |as ogasde Daumg, queselascortd en panitendapor hebersequedado
dormido durante sus gjercicios de meditacion.

14 Murai, Y. “The Development of Chanoyu”, en Tea in Japan, oc. pp. 8-9.
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la planta del té, también promovido por Eisai.

Bl ambiente que campesba en estas reuniones, eraexpresado con d término “basard’ , muy
de moda en la época Muromeachi, cuyo significado en d origind sanscrito, “vard’, es“diamente’ . El
lo define &di: (“Hade ni, mie wo haru koto"). Este término era gplicado

especidmente adgunos miembros de ladase samura, “BasraDamyo”, que vivian en lacresadelaolade
la moda, buscando una vida de lujos extremos Y aunque habia quienes la rechezaban, td vez por e0
precisameante en la prédtica llegd a ssr muy popular. En las reuniones de té d ambiente ea de un Iujo
extravagante. El |ujo condstia en acgparar tesoros de arte chino en sus diverss formasy exponerlosalavida
delosinvitados Lostazonesy todos los demés utencilios requeridos en la preparacion ddl té, debian también
s deimportacion china: A todo lo chino entonces se le llamaba “karamono”, ,y d gudo por todos
sus productos y artesanias sele llamaba “ karamono suki” . Uno de los protagonistas de esta corriente “ besard’
fued bonzo sglar Sasaki Doyo. El sucesor de Doyo como méximo exponente de esta corriente “ basard’ fue
€ tacer Shogun de la dinegtia Ashikaga, Y ashimitsu (1358-1408), d que mandd congruir € aun hoy famoso
Pavellon Dorado, € Kinkakuiji, a noroeste de Kioto, que marcé la culminacion del estilo “basara’.
Es en edte trasfondo en d que gparece una forma ditinta de entender y practicar d Chanoyu. Hemos
dicho antes que la costumbre de beber té vino de Chinaya desde principios de laéoocaHean. El téverde en
polvo, metcha, también llegd de China a principios de la época Kamakura, arraigando primero en los
monagterios Zen. A partir de entonces d hecho sencillo de beber té fue evolucionando de maneratipicamente
japonesay yaamediados dd Sglo X1V goarece d término Chanoyu para designar esa manera jgponesa de
beber d té&. Podemos preguntarnos ¢Qué eslo que separad hecho catidiano de beber té, delo que llamamos
Chanoyu? ¢Qué es lo que hizo poshle que d sendllo hecho de beber té s convirtiera en d “arte dd
Chanoyu’? La primera condicion gue marca ese paso, ese cambio, es la eiqueta o codificacion denormesa
Seguir en la preparacion, confeccion y recepcion de labebida dd té Edta etiqueta es lo que hace muy digtinto
d Chanoyu delaformaorigind chinade beber d té Pero en d desarrallo histérico dd Chanoyu intervinieron
otros tres dementos, a saber: “un buen gjo” para discernir 0 encontrar la belleza, que llamaban *“monoauki”,
en jgponés, “furuma”, “unaactitud abiertd’ d encuentro con los demés, y laforma
concreta de dissfiar y acondicionar d lugar dd té o “chashital’, ('un lugar goropiado para “la
tranquilidad solitarid’ en d bullico de lo cotidiano). Esos dementas fueron evolucionando poco apoco alo
largo de la higoria dd Chanoyu y aun hoy sguen desarollandose. Cuando Rikyu aparece en esceng, llevaa
su pafecdion la forma de Chanoyu que hoy conocemos como “Wabi-chd', que enla préticarevaudnd la
corriente “besard’ en que hebia caido la cosumbre de beber d té La base expiritud en que se funda eda
revolucion se encuentra en la filosofiay pensamiento del budismo Zen *°. Explicar cémo se desarroll6 este
cambio, es uno ¢k los temas més importantes e interesantes en la historiadd Chanoyu, y nos llevaria mucho
tiempo. Baste amplemente recordar a los dos grandes maestros que precedieron a Rikyu. Bl primero fue
Murata Shuko (1422-1502), venerado por Rikyu como d fundador dd Chanoyu, y d segundo, Tekeno Joo
(1502-1555). Egte dtimo fue d que introdujo abiertamente d témino “wabi” en la teeminodlogiay en d
espiritu dd  chanoyu, que luego Rikyu llevaria a su més fina expreson dandole d témino una gran
profundidad espiritud fundamentada en d Zen, d grado de dirmar no slo que “d Téy d Zen tienen d
mismo sabor”, sino que “Téy Zen son uno”.

3. Breve presentacion de Sen Rikyu

15 Cf. Suzuki, D. “Zen and the Art of Tea”, in TheEsstialsof Zen Buddhiam Ed.: Bamerd Phillips 1962, New Y ork. pp461-477
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Pero veamos ahora un poco detenidamente quién fue Sen Rikyu. Nacid en la dudad de Sakai, en 1522,

de unafamila, medianamente acomodada, de comerciantes de pescado. Su nombre origind era'Y oshiro, nigto
de Sen’ Ami, quien habia servido como perito en obras de arte chino, “ doboshu” enlacotede
Ashikaga Y oshimasa (1435-1490), d octavo shogun de esa dingtia, que congruyd € otro famoso pdacio de
Kioto, & Ginkakuji, a pie de las montafias del oriente.
La dudad de Sska era entonces una gran dudad, de inmensa riqueza, lograda a base de comercio con d
extranjero, semgante alas cudades libres de Europa. Con esariquezalos comerciantes argeron asu ciudad
unapujantey abierta cultura, invitando ameestros y artistas de varios camposy detodo d pals, llegando hegta
a sobrepasar a menos temporalmente, a Kioto como centro culturd.

En este ambiente, la novedad dd chaoyu que se dgaba de las formas paaciegas de beber d téy 2
acercabamés d pueblo comiin, vino aser muy popular entre | os ciudadanos residentes de Saka, 1os* chonin”

, gque no eran ni de la clase samurai, ni de la nobleza.

En 1540 Takeno Joo acababa de volver a Seka einmediatamente Sen Rikyu solicitd ser su discipulo. La
novedad dd chenoyu habia cundido también entre los Daimio y Samurai de provincias cadavez més dgadas
de Kioto, y los expertos de té empezaron a ser muy Solicitados. A fue como Rikyu vino a quedar como
Tetero Principd de Oda Nobunaga (1534-1582) durante los afios de 1570 a 1573, y més tarde Tetero Mayor
deToyotomi Hideyoshi 1536 1598 , quien con excdente ingenio militar logrd unificar cad todo € pais
después dd periodo de las provincias en guarrainterna. La gran aficion de Hideyoshi por d Arte dd Cha,
mucho contribuy6 asu rgpida difusdn yano sdlo entre los Damyo y dase samura, Sno también entre los
habitantes ordinarios de las dudades que entonces comenzaban atomar més condencia de sus posibilidades.
Participar en una reunion de té era Sempre una oportunidad para gprender, educarse y entrar en contacto con
personas de otros niveles a quienes dificilmente podrian dirigirse en circunstancias normales.

En 1582, alamuerte de Nobunaga, Hideyoshi se gooder6 de todas sus vaiosismas piezas de ate y puso
a Rikyu bgo su savido. Tenia éte ya 61 afios, edad muy avanzada para su tiempo. Con todo fue en los
Ultimos 10 afos de su vida cuando de una manera muy persond revoluciono la forma 'y d contenido
espiritual del arte del Cha

En 1585 Hideyoshi organiz6 para lucirse agradeciendo d mismo tiempo su recién conferido titulo de
“Kampaku’, una muy especia reunion de té parad emperador Ogimechi en d pdadio imperid. Rikyu fue
también invitado a partidipar y para poder entrar d paacio d emperador le concedlié d titulo de dto rango
budiga “Kgji” con d nombre dficid de Rikyu. Llegaba as Rikyu d culmen de su carrerapadliticay sodid,
gue unos cinco afios méstarde habriade culminar también pero estavez bruscamente con sumuerteritud.

La renovacion dd Chanoyu iniciada por Murata Juko, continuada por Takeno Joo y llevada a qu
perfeccidn por Sen no Rikyu es conocida con la expreson “Wabi-Cha’. Wabi es una de |as expresones mes
caracterigticas dd sentimiento estético jgponés Trataré de resumir brevemente en qué condste este wabi y
estilo de belleza que representa. Me baso para esto en un estudio del profesor Haga Koshiro *°, e la
Universdad Pedagdgica de Tokyo. Para empezar reconozcamos que reune en S tantos y diversos dementos
que es dificil abarcarlos a todos en una definicion.

Podemos distinguir tres aspectos en el concepto Wabi de la belleza:

1. Modegtia Sencillez. La belleza no es pretenciosa ni arrogante.
B témino < traduce d egpaial como “gugto por la sendillez y sobriedad”. En d campo

16 “The Wabi Aesthetic through the Ages”, en Tea in Japan, oc, pp. 195-232.
21



estético, se le define de |la siguiente manera: “Wabi significa carencia de cosas...” '

“En unapaabra, wabi es unabdleza que detesta los excesos de expreson y gprecia
el saber limitarse, que huye delaarroganciay respetalapobrezaque es humildad”.*®

2. Loinacabado. La belleza de lo imperfecto e irregular.

En ede punto d Prof. Haga dita una frese de Murata Juko: “Laluna es més egradable s parcidmente
vdada por una nube’. Juko prefiere una luna en parte vdada, a una luna llena en la daridad de la noche Su
idea es que lo incompleto o inacabado es més bdlo que lo pafecto. Eda es pues una de las carateridica
mayores de la edética dd wabi: encontrar una belleza més profunda en lo naturdmente defectuoso e
imperfecto que en lo que no tiene ninglin defecto..Pero ¢cdmo compaginar esto con lapaaora“suki”, muy en
bogaen d dglo XVI, quesgnifica“gugto y refinamienta’, con un cierto are de excentricidad en 7?7 El autor
dd ZenCha Rokuy, dice que d “suki” se da “cuando las partes son excéntricas y no cuadran perfectamente
etres”. Y continlia explicando que d refinamiento se da cuando no hay parga pafecta en laaametriay
fdta de equilibrio. “El verdadero hombre de buen gugo es aque que no marcha paso a paso con d mundo
que le rodea, que no se dobla ante exigendias mundanas, que no daba la conformidad. Un excéntrico que
goza cuando las cosss no marchan como 4 lo hubiera deseado”. Esto es dgo que nuncaimeging leer en un
libro jgponés La bdleza webi es pues la bdleza de lo imperfecto e irregular, pero que implica de dguna
manera la bdleza de lo perfecto regular, asi como la luna velada no tendria sentido S no hay primero laluna
en si.

3. Austeridad. Labelleza tranquila, sin adornos.

Eslabdleza codl de un no-ser todavia, “ muichibutsu” . Esuntipo de bellezaque no se puede
dar solamente imitando lo que otros hacen, por més finamente acabado que parezca, porque una beleza de
este tipo, austeray tranquilamente segura de si misma, sélo puede venir de laedad y laexperiencia.

Alguien resume ad lo dicho anaeriormente en Sete caracteridticas dd la bdleza wabi: irregularided,
smplidided, austeridad, naturaided, misterio, redidad etéren, y tranquilidad™®. Los tres agectos antes
mencionados secombinan entresf paraproducir unasensibilidad estéticatinicaque abarcalavidaentere®.

4.  El Siglo Cristiano de Japén: 1549-1650 **

7 [El ideal estético Wabi] “implica aceptar el desencanto de las cosassin ressntimiento; enlugar deodiar lapobrezay trater
deseperadamente de huir de dla, wabi tratade transformar esainauficienciamateria de modo que se puedadescubrir endlaun
mundo de libertad espiritual no encadenado a cosas materiales. Sgnificanoedar argpedo envaoresmundanossino encontrar une
serenidad trascendenta independiente dd mundo fisico en quesevive. Etaeslameor expresion dd espirituwabi enacdon”. Thid.
p. 196.

18 hid, p. 196. Algo tiene que ver esto con lo que presentanuesracdlegaMidori Asawakaen“H Bodayn deVdamuez—La
Bellezade lo Humilde”, Cuadernos Canela, Vol. XIlII, pp .55-67, Nagoya.

19 Cf. Haga, Y. en Teain Japan, oc. p. 201.

20 Este sentimiento estético “wabi” inunda también e campo de la poeda B Prof. Rodtiguez- zoLierdonoshebladela estética
delo imperfecto, delo misterioso y lo espiritua” y en un Ultimo parrafo, dela” eddicadelofed’, en B haikujgpones, Hipaidn,
Madrid, 1994, pp. 131-134.

21 Una presentacion general y muy bien documentada: Boxer, TheChisiian Carturyin Japen, 1951; Murdoch, Higtory of Japan
during the Century of Early Foreign Intercourse publicado arigindmenteen Kabe, 1903; poco conoddaperovdiosay objetiva
presentacion por uno de los padres de | as Misiones Extranjeras de Paris Sdashen, LesDaimyos Chrétiens Hongkong, 1904; Un
muy buen resumen de la actividad de los jesuitas en Japdn: Ross, AvisonBdrayed, pp. 1-117, New Yark, 1994; unmuy buen
resumen: Jennes, A History of the Catholic Church in Japan, Tokyo, 1973; por (itimo, con humor irénicoy sobretodo agudo
sentido critico que carrige begtante lavis n anglosgjonade lahistoriade los dos primeros autores arriba mencionados Cabezas H
Sglo Ibérico de Japon, Valadolid, 1994.
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Hemos visto muy brevemente parte d menas dd camino recorrido por d Cha en Japdn. Veamos ahora
ago de los caminos dd Crigianimso en este migmo pais Paami d S. XV es una de las épocas més
interesantes, no sAlo de Jgpdn, Sno de la higtoria de la humanidad. Bl fascinante encuentro de Europa con
Ada através de Africay luego con América, unid por primera vez de modo consciente en la histoaria dd
mundo ala humanidad de este planeta, con toda la convulddn socio-palitica culturd y econdmicaque dlo
implica. Las repercusiones fueron miituas, y los resultados también muy variados. Addantando conclusones
yo diriaqued sglo XVI en Jgpon condtituye una de las pagines més gloriosss de lahidtoriade lalglesay de
lahistoriamismade Japon, y que nos dio sdlo una probadita de o que pudo haber Sdo y no fue. Parabien o
paamd, “d sglo crigiano” termind en Japdn en doloroso desadtre , después de grandes y esperanzadores
inicios 0 en gloriosa victoria contra la amenazadora codicia de los que dlos llamaban jocosamente
equivocados “Sdvaes dd Sur'®, peo que d mismo tiempo exageradamente temieron como
“conquistadores’. Todo segin d cristd con que se mire. Bl tema es gpasionante, complgo y espinoso. Hay
mucho materid que estudiar abaracando por 10 menos 6 idiomas. Aqui trataré de presentar un pequefio
bosqueg o histérico delo quefue este siglo en Japdn, y dgunasidess que habraque desarrollar en otraocasion.
Cronologia breve, resumida, del Siglo Cristiano de Japén, 1549-1650;

e 1543 Tres portugueses naufragan en Japon.

e 1549 Francisco Xavier llega a Japon.

1568 Nobunaga unifica e centro de Japon.

e 1582 Hideyoshi sucede a Nobunaga.

e 1587 Edicto de expulsion de los misioneros.

e 1597 Los martires de Nagasaki.

e 1598 leyasu sucesor de Hideyoshi.

« 1600 Batdla de Sekigahara

« 1614 Persecusion sistemética El Holocausto.”®

e 1624 Expulsién de los esparioles.

e 1638 Alzamiento de Shimabara

e 1639 Expulsion de los portugueses.

e 1540 Fracaso y masacre de la embgada de Macao

Laintroduccidn dd crigtianismo en Japon congtituye una de |as experiencias més cregtivas e importantes
en la historia de las misones de la Iglesa Cadlica Y edo, entre otres muchas razones, por dos muy
importantes. La primera, que desde e principio tratd de dedindarse por completo de laesferadeinfluenciadel
“Padroado” portugués, lo cud implica daramente € rechazo aosoluto a cudquier intento de intervencion
palitica o conquistamilitar. Unamuy importante consequencia de esta actitud basicafue @ rechazo consciente
atodo intento de cridianizar “europeizando’. Lo cud nos lleva a la segunda razon, de orientacion postiva
intentar abiertamente hacer unaiglesia autéctona japonesa, paralo cud era.condicion indigpensable adaptarse
alaviday culturadd pueblo japonés.. Probar esta firmacion aqui y ahora nos llevaria muy |gos; sugiero
simplemente leer lainteresante y claraexposicion que hace Adrew C. Ross en A Vision Betrayed *.

22 A sf catd ogados por & marinero chino que actud como traductor en d primer banquete aquefueron ivitadoslos portuguesesen
Tanegashima, y en @ que comian con losdedos sin usar los pdillos, seglin citadelacrénicajaponesa” Yaitaki”, en Boxer, The
Chistian Century in Japan, p. 22.

2 Hay que leer la seccion final de la Parte 1V del SgloIbérico deJapdn, encuelaplumadd autor Caberas “sesenteindapaz de
relatar adecuadamente lo que congtituye la pagina mas gloriosa, sublime y conmovedora de |a historiajgpones’, p. 505.
24 En los capitul os 1-5desu libro Ross, profesor de historiade las misiones en laUniversidad de Edinburgo, presentasu balance
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Esta avanzada mentdlidad para su época, no eratoadavia consciente en Frandisco Xavier, pero exidiaya
en su méodo evangdizador, que consigtiaen traducir desde d principio las verdades fundamentdes delafey
las oraciones principaes de lavida crigianaalalengua dd lugar, como habia hecho a su paso por Indonesay
Mdasa Edo indica por lo menos gue s dgaba de la cosumbre generd entonces de enssfiar primero
portugués para gorender luego € cateciamo. Ser cristiano entonces era hacerse primero europeo portugués. En
Jepon, ese primer intento de traduccion alengua japonesafue un fracaso rotundo™. Ahorassbemos muy bien
que traducir es también una etapainicid de aculturacion %°. A Frandisco Xavier le faltd asesorfa cudlificada,
diriamas hoy. El que present6 daramente estavision y remodd 6 lamision de Jepdn corformealos principios
de adaptacion culturd fue d “insondable’ *’ Vistador Generd Algandro Valignano 2. Una detdlada
expadcion de su viday obralahace Alvarez Tdadriz en suintroduccion d Sumario. Cabezas, Sempreagudo
y cartero en sus juicios, nos dice que “d vistador, més que organizer la mision, tuvo que empezar por
reorganizar lo que Cabra habia desorganizado con sus prejuicios antijgponeses. En consecuendia, tomd una
serie de desiciones geniales, ..."*°

En ege contexto, 10 que me interesa redtar es la gran importancia que Vdignano, y muchos de los
misionerosy primeros cristiancs, dieron d Arte dl Cha, y asu gerdicio concreto *°. Lo primero quesdltaala
vidaes que d desarallo inicid dd cristianismo en Japon coincide con la gpoca de oro dd Chanoyu. Como
vimos antes, reaccionando contralaforma decadente de“ Té de Pdacio” surgié d “Té de Ermita’ 0 Wabi-cha
de Sen Rikyu, que s hizo extremadamente popular y fue practicada por los “Daimyo” més encumbrados y
también por @ ciudadano comun. Las mismos grandes generdes de la época, Oda Nobunega y Toyotomi
Hideyoshi, que protegieron d cridianismo en susinicios, fueron también entusiastas promotores del Chanoyu.
A los misoneros jesuitas, Sempre atentos observadores de la sociedad en que viven, no podia escgparsdes
ede hecho, y hos han dgiado un Shnumero de vaiosas informaciones, descripcionesy comentarios sobre edta
moda de la época. Vdiosas por muchas razones, entre otras porgue nos muestran su mentdidad abierta y
deseo de adgptacion a la cultura japonesa para mgior comunicar d mensge de la fe. De hecho, famosos
sefiores feuddes como Justo Takayama Ukon, Francisco Otomo Sorin, présperos comerciantes como Diego
Hibiya Ryokel o d médico de corte Mdchor Manase Dosan fueron asiduos practicantes y agunos de dlos
prominentes maestros de Chanoyu y todos ellos grandes cristianos de corazon.

La descripcion més antigua hecha por un occidenta de agunos detalles concernientes d Chanoyu esdd
misonero Luis de Almeda, S.J, fundador dd primer hospitd de edtilo eurgpeo en Japdn, que pasd un mes
convaedente, octubre de 1565, en la casa de Sancho Hibiya Ryoke, la primera gran familia cridiana de
Seka **. Vaignano también, que como Visitador estuvo tres veces en Japdn, 1os dgjd sus impresiones y

del método misionero de los jesitas en Japodn y luego en los cap. 6-9,enChina H cap. 10esunabuenarecapituiadongenardl.
25 Cf. Jennes, oc. p. 11-12. Cietamente Xavier no pudo contar con laadecuada colsboracion necesariaparasuparar unadelastres
difucultades de toda traduccion, segin nos explica nuestra colega Elena Gallego, ya doctora en linglidicapor laUniversded de
Sevilla, en laintroduccién de su tesis (ver Bibliografia), p. 11.

% Cf. Translating the Message, por Lamin Sanneh, citado por Ross, oc. p.20

27 Asi 1o describe Juan Gil en Hidalgosy samurais, p. 20.

28 5on fundamentales, entre otras de sus obras; Sumario delas cosad de Japon, Advertimenioseavsosaoe cadoscosUTES e
catangues de Jappao., editadosd primero por Alvarez Taadriz y € segundo por Schiitte, y su CaechiamusChridianeeFde, de
1586 (ver bibliografiaa final).

2 Oc. p. 169. Asi comienza Cabezas su valoracion de los aciertos y errores de Valignano.

%0 Un buen resumen ddl temaesd articulo de M. Cooper, anterior editor de MonumerttaNipponicay méximo especidistaen su
correligionario Juan Rodriguez (cuyo A rtedd Chaeditd Alvarez Tdadriz): “The Early Europeansand Ted’, en Teain Japen, oc.
pp. 101-134.

3 lbid., p. 112
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comentarios™. Pero d que més hondo penetré y describié con gran precision € Artedd Chafued portugués
Juan Rodriguez, SJ, d Intérprete®. Alvarez Taadriz nos presentaen 4 capitulos, dos apéndices y més de 200
eruditas natas, d Arte dd Cha, la obra dispersa de Rodriguez sobre d Chanoyu. Muy interesantes son sus
observaciones acerca “de las cudidades ddl Cha®*; su cardcter igudlitario™; su espiritu de quietud, modestiay
smplicidad natura®; muy ilustrataivo es también su intento deinterpretacion psicol égica o antropoldgica, de
por qué los japoneses son dados d Arte dd Chanoyu?’. En una pdabra esta obra es “una verdedera
encidopedia dd arte dd Chanoyu’, “una narracion explicita hesta d extremo dd arte dd Chanoyu contoda
s infinita riqueza de detdles” %, En su cdidad de Intérprete, Rodriquez traté con los méximos lideres y
representantes de sU época. Toyotomi Hideyashi y Tokugawa leyasu por supuesto, asl como acad todos los
oficides en servido dd Shogun. Entre dlos estaba Sen no Rikyu, a quien muy probablemente conocid
persondmente, pero ohre todo a través de sus discipulals crigianos Michad Cooper, SJ, y maxima
autorided en laviday obra de Rodriguez, dice que examinando d Arte dd Cha, “no cabe duda de que fue
influenciado por @ modo de pensar de Rikyu*°. Este se encontraba ciertamente en Kioto d 3 de marzo de
1591, (pocas samanas antes de su muerte). Aungue ho se haencontrado una prueba directa, es muy probable
gue Rikyu haya estado presate en la audiendia que ese diatuvo Vdignano con Hideyoshi, sendo Rodriguez
d Intéprete’. S Rikyu no pudo hablar persondmente con Valignano o con Rodriguez, es histéricamente
cierto que tuvo rdacion directa con d cristianismo. Primero en Sakal, su dudad natd, donde desde 1565 la
familia crigiana dd acauddado comerdiante y buen conocedor dd Arte dd Cha, Hibiya Ryokel recibia y
ayudaba abiertamente a los misoneros. Después en Kioto, donde @ menos cinco ddl sdlecto grupo de “los
Sete discipulos’ eran crisianos “*. Entre los € gran Justo Takayama Ukon, considerado por Rikyu como
uno de sus més avanzados discipulos y “lafiguramas representativa en grado gemplar dd cabdlero crigtiano
japonés™.

Pero no todos los misioneros fueron “fascinados’ por d Arte dd Cha Bien obsarva Cabezas, que hubo
“japonofébicos’ como Francisco Cabrd *2, un tiempo superior de la misidn, y jgpondfilos como Vilda u

82« esde saber que acostumbran universalmente en todo Japdn usar de unabebida hechade aguacalientey de unos polvos de
una hierba que llaman cha, que entre dlos estenidaen grande cuentaly todos los sefiorestienen en sus casas un lugar particular

donde hacen esta bebida, y porque €l agua caliente en japdn se Ilama yuy edahigbadns, llamarond luger peraesto dgputado
chanoyu, que es la cosa més estimada y venerada que hay en Japén”, Sumario, Alvarez Taladriz, pp. 43-44.

33 q hiografia, llenade sohresdtosy extraordinarias averturas hasido findmente escrita por M. Cooper, Rodriguesthe Interpreter,
1974. A los 15 afios ya estabaen Jgpon, dondevivid 33 aos pasando lostimos 23 desu vidaen Ching, Sendod primer cdidentd

gue conoci6 personalmente y participo activamente en las dos cortes de Japdn y China.

% Artedel Cha, pp.10-14

% 1hid. “...pues | as personas que esta arte profesan, asi nobles como susinferiores, quedan en elacomoigudes, ..” p. 21.

% |bid. pp. 22-24.

37« humor naturd y naturaleza de lasjgpones en generad es melancdlico, por donde naturalmente llevados de estaindinacion

natural huelgan mlucho y se deleitan con lugares solitarios, retirados y de saudade, ...” 1bid. p. 25y siguientes.

38 «Chanoyu Through the Eyes of Visitors to Japan”, Okada Akio, Chanoyu Quarterly, (1971) Vol. 11 No. 4, p.46.

% Cooper, M. “The Early Europeans and Tea’, Tea in Japan, oc. p. 119.

4 pid. p. 119.

4L |bid. p. 118. Entre dlos estabatambién Hosokawa Tadaoki, ques bien no fue cristiano bawttizado, fue amigo personal delos
misionerosy principamente del P. Gregorio Céspedes, € queinstruy6 a su esposa, bautizada luegocond nombredeGrada,

quienmurid en 1600, S no como mértir, dando testimoonio de sufey defendiendo € honor de su casay de su esposo. Of. Box,

“Hosokawa Tadaoki and the Jesuits’, en Portuguese Merchants and Missionaries, IV.

42 Arte del Cha, oc. pp. 77-78.nota199. Cf. Coopar, Teain Japan, oc. p. 119; , 1979

pp. 77-79, .

4 El Sglo Ibérico, pp. 158-63.
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Organtino™ en Kioto. Pero independientemente de las indlinaciones persondes, Vaignano, con su attorided
de Vidtador, dg6 asentado daramente d principio de adgptacion ala cultura jgponesa como norma bésica
parala vida y adtivided de los misoneros. Eda fue td vez su mayor gportacion a la Iglesia en Jgpon. Al
principio del Capitulo 11 desu Il Cerimoniale per i missonari del Giappone *°, dice daramente: “Deben pues
tener en todas | as casas su Chanoyu (luger en d que se tengasempre egua cdiente [sdlaparad t€]) limpioy
bien cuidado, y un Dogico U otra persona que resida continuamente en dla, que sepadgo dd Artedd
Cha"*°. En otra ocasion hace unallista especifica de 34 utendilios que no deben faltar nuncaen @ Chanoyude
ninguna de las casas de |os misioneros en Japon*’. Hasta alla llegan sus orientaciones concretas.

¢A qUe e debe esa fastinacion que Sntieron agunos de los primeros europens en Jgpon por d Arte dd
Cha? La respueda la encuentro yo en dos daves Una negdtiva no hebia en d Chanoyu ningln
“impedimento teoldgico” que dbligaraarechazarlo. Unadave postiva habiaunariqueza espiritud y culturd
profunda, cuya comprensién podia acercarlos més d corazon de Japon, promoviendo asl un crigtianiamo
autéctono, no europeizante.

Trataré sdlo de enumerar agui dgunos temas de eso gue llamo “riqueza espiritud” dd Chanoyu y que
son plenamente susceptibles de integracion en una vision cristiana.

Laidea basca de cada encuentro de Chanoyu: “Ichi-go, ichi-€’, , “Solamente unavez’, es
también golicable d tema de lairrepetibilided de la Gracia Laidea de “soledad eremiticay pobreza rigtica
dd yermo” recuerdad temadd “deserto’ end Antiguo y Nuevo Testamento, como lugar de purificacion y
encuentro consigo mismo y con la Divinidad:

R o T o Wl 175 e 1l oy e e B 2

“Yahweé habl6 (dabar) aMoisss end desierto (midbar) de Sinal” (Num. 1, 1). “Por lamafiana, bagtante antes
dd amanecer, e levantd y sdio hadiaun lugar desierto, y ahi hizo oracidn™: (8 2 ???2u??t?p??) (Marcos
1, 35)*%. La soledad que sugiere d redlizar € encuentro del Chanoyu en una “casifia pegquelid’ o choza o
ermitarigica, es unaoledad atificia, que en japonésllamaban “ Xichu no sakio” “soleded
hdlada en medio de la plazd’, que Rodriguez explica adi: “Ser ermitafio en medio de la plaza, 0 estando en
mediio de lagente, no dejar de ser religioso y recogido™®, 1o cud me hace recordar una de las idees certrales
de Thomas Merton en su libro; Contenplation in a world of action *°(= “soledad en mediio de la plaza’),
donde “ contemplacion” es una dimensién de la vida que da significado ala actividad en e mundo.

¢Pero todo esto, no serdimaginacion del autor? Podré aguien preguntarss y con razon. Paraterminar
esta seccion 'y responder indirectamente a esta objecion, cito d Gran Maestro Sen Soshitsu XV, sucesor de
Rikyu y Cabeza de la rama Urasenke del Chanoyu actual:

“Debo explicar aqui |0 que quiero decir por “religioso”. El Camino del Té es con mucha frecuencia
asociado con e Zen. Hay aln unaexpresion: chazenichimi, Tey Zen son uno. Sinembargo, € Chano
hasido sdloinfluenciadoy ligado d Zeny Budismo. De hecho, d Cha—formulado como “Camino”

“ |bid. pp. 164-66.

45 Exrito por Valignano en portugués y editado, anotado'y traducido d itlaiano por Schutte, (ver bibliografia) es un importanteyy
sugerente documento aln para nuestros dias.

“ 1hid. p. 161y sig.

4" 1bid. fotocopia de manuscrito entre las pag. 160-61; Cf. Arte del Cha, pp..38-39.

4 Cf. Yamato S. (2002) “Hl cristianoy Chanoyu”, resumen de ponencia.en grupo de estudio “Japdny d Critianismo”, Kicto.
4 Artedel Cha, p. 43y nota 115.

%0 Thomas Merton, (1982) Accién y Contemplacion., pp. 147-150, Editorial Kairds, Barcelona.
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en d siglo XVI—fue influenciado también por € Catolicismo. ... Los misioneros encontraron en e
Chaun camino, ... y de este modo (los misioneros) tuvieron contacto con Sen Rikyu”.>*

Arriba vimas que Cooper, anterior editor de la predtigiada revisa Monumenta Nipponica, afirma d
menocs la poshilidad de gue Vdignano, y Rodriguez, su Intérprete, hayan conocido persondmente a Sen no
Rikyu, d diade su entevista con Hideyoshi d 3 de marzo de 1592. Aqui, d sucesor en XV gengracion de Sen
Rikyu, afirma categoricamente primero, que € “Cadicismo” también influyd en la formadion dd Té como
Camino, y segundo, gue “los misoneras tuvieron contactd” con Sen Rikyu. En las muchos documentos
origindes que mangia Cooper, no he podido encontrar una sola mendion explicita dd nombre “Sen no
Rikyu’. Uno no puede menos que preguntarse por qué ese silencio, habiendo sido tan conocido por d menos
agunos de los misioneras, como Frois, Rodriguez, Organtino, que tuvieron contacto con las més dtas eferas
delasociedad de su tiempo. Habriatd vez que buscar un poco mésen d arsend de fuentes que debe haber en
la biblioteca Konnichian, dd Centro Urasenke, de Kioto. Por 1o pronto nos respadamos en la autoridad de
Sen Soshitsu XV, que contintia comentando algunos momentos de un encuentro o sesién de T&

“El Artedd Chaseredizaen unaesructurallamadachashitsu .Hay unjardin queconduced
chashitsu, llamado roji, que significa “tierra rociadd’ (“esparcida con rocio”). El sentido de esta
paabra proviene de dos posibles interpretaciones de |os caracteres con que se escribe: . Ro,

, Sgnifica“rocia” y también “desvel0” (en d sentido de ‘ descubrir’, ‘ poner de manifiesto’). ...
Loquelapdabraroji implicaesque sedebetener concienciadequeend jardinuno“sedesnuda’, “se
desvela’, y asf, caminando por el jardin sellegaal chashitsu”.>

Esto me recuerda € “Jardin de Eden”, en € Génesis, donde sucedi6 lo contrario.

“Cerca de la entrada ddl chashitsu estd € tsukubai, lalvamanos de piedra, para purificar manos 'y
boca. ... Lapersonayadesnuda ( desvelada) ha de purificarse unavez més, costumbre similar al uso
del aguabenditaenlasiglesias. Asi purificado, € que participaen e Téentraen e chashitsu por una
muy pequefia entrada. Hace 500 afios, cuando las clases sociales eran claramente diferenciadasy los
samural portaban armas, cosa prohibidaa comerciantesy campesings, no se admitiaen d chashitsu a
nadie armado. Habia d lado del chashitsu un estante para espadas, de modo que € samurai pudiera
dgar ahi su arma. Ni squiera un daimyo o sefior feudd que rehusara bgjar la cabeza podia entrar.

Sendo tan pequefiala entrada, uno tiene que agacharse. Agachandose de esta manera, alin la persona
demayor grandezatieneque mirar abgjo, asuspiés. Eto esun significativo gesto parael ser humano,
porgue lo hace reflexionar sobre sl mismo. Entrar en @ chashitsu con la cabeza agachada, puede

propiciar un cambio de actitud; se puede sentir algo como un volver anacer” >3

Todo esto es también susceptible de una interpretacion cristiana, pero sigamos la cita:

“Unavez purificados cuerpo y espiritu, a entrar en € chashitsu se puede descubrir “El Camino de

51 Sen Soshitsu, “ Everyday Life and the Heart of Tea”, en Chanoyu Quarterly, 1974, No.11, p. 4.
%2 |bid., “One must become aware that in the garden, one stands naked”, p. 5.
%3 |bid, “One can feel akind of rebirth”, p. 5.
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Vida' (“TheWay of Life") teniendo d Técomo medio. End Evangelio deMateoleemosago acerca
de una puerta estrecha:
“Entrad por la puerta angodta; porque ancha esla puertay amplialacdle
que llevan alaperdicién, y muchos entran por ellas’
“iQué angosta es la puertay qué estrecho € cdlegjdn quellevan alavidal
Y pocos dan con ellos™*.
Seglin esto, pocosson los que ladescubreny entran por ella. Pero estees € camino que conducea
verdaderafdlicidad. Por  otro lado, la puerta ancha es facil de descubrir y muchos se van por ahi,
yendo a parar en degradacion. Yo pienso que esta puerta estrecha de Jeslis y nuestra pequefia
entradaal chashitsu comparten lamisma ensefianza. Lasdosensefiand “ Camino” alaverdad” °°

Aunque la comparacion sdta ala vida, nunca esperé encontrar ta exégesis en la pluma de un sucesor
directo de Sen Rikyu y actual Cabeza (lemoto, ) de larama Urasenke.

Edando ad las cosas, no es de extrafiar que Rodriguez, d Intérprete, se exprese de Justo Takayama
Ukon de la siguiente manera:

“Por o cud Tacayama Justo—tan nombrado por su cristiandad, dos veces desterrado con pérdidadel
estado por amor alafe, la ltima paralas Flipinas, donde murié con lostrabgjos, y setienequeno le
fdté la corona dé martirio—que era en este arte (del Cha) Unico en Japdn y como ta estimado,
acostumbraba a decir, como por veces le oimos, que halaba ser d suki (otra forma de nombrar d
Chanoyu) demuchaayudaparalavirtudy recogimiento alosquesedabanad y penetraban sufinen
verdad, y ad, deciad, que para encomendarse a Dios se recogia en aquella casifia con unaimagen y

alli por e habito que tenia, se hallaba quieto y recogido paraencomendarse a Dios’ °°.

Para terminar esta seccidn quiero mencionar brevemente un pequefio libro del conocido especiditaen
Shekespeare de la Universidad Sophia, Peter Millward, S. J, cuyo titulo en emfiol serfa Ochay Misa® . Un
ensayo interesante en d que d autor expone s intuicion de que lardacion de parecido entre Chay Misava
més dla de cierta samganza en sus gedtos ritudes. E indaga entonces en d contenido espiritud de ambos.
Todo d libro es& lleno de interesantes sugerencias y pistas a desarrollar por un lector activo. Por gemplo, d
principio dd primer capitulo titulado: “LaEternidad en un trago” , € autor andizad
setimiento estético de “eternidad” en una obra de Hirashige, en un varso de Basho y en una taza de té de
Rikyu, y termina citando una expreson dd gran poda dd romantidiamo inglés  William Wordsworth
(1770-1850), %8 Habrfa que buscar la expresion origind en inglés  Paticulamente
interesante me parecié e paraelo que traza entre Shakespeare y Sen Rikyu™, en d capitlo 2, que dgamos
paratraar en otra ocason. Al prindpio dd Cap. 3, , Rikyu y Tiera Santa, hace una
breve presentacion dd origen de la Misa en la Ultima Cena. Pero b que més nosinteresaetaen d Cap. 4,

% E| autor no pone lacita: Mt. 7,13-14., traduccién deL. Alonso Schikel, NuevaBibliaEspefiola, Ed. Crigtiended, Mackid, 1977.
%5 “This narrow gate of Jesus and our small entrancetothecheshitsu think shereinthesameteeching. They bathteech the“Way”
to truth”. (las cursivas son mias).

% Arte del Cha, pp. 77-80 con lanota 199.

¥ 1995 PHP
%8 |bid..p. 26.
% En el apartado “ Escudrifiando e secreto de Rikyu”, , Pp. 57ss.
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, Las gete Virtudes Cardindes, donde tomando como base las dichas Sete virtudes con su
respectiva contrgpartida, los sSiete vicios capitaes, hace una exposicion muy completa de lamord cristiana
relacionandola.con d espiritu dd Chanoyu, haciendo notar que hay muchos puntos en comdn. En unapdabra,
d autor desardllay explica en términos muy daros d contenido espiritud de la Misa rdacionéndolo con d
contenido espiritual del Arte del Cha.

A modo de conclusion provisional

En resumen podemos dedir que Chanoyu es “ Arte de la hospitdidad y d servicio™. B ssior dela
casa hace gdla de todo su ingenio en los arreglos y preparativos para“ wabkagesgar” asus huespedes Desde
d jardin con su camino de entrada (roji, ) hestad (itimo detdle dd interior de la sda de té (chashita,

), d pergamino y laflor en ladooba, lajaradd agua, € bole o tazén parad té, todos estos dementos
son también crigdizacion de otros tantos agpectos dd sertido artigtico tipicamente jgponés, como son la
arquitectura, cdigrafia, areglo flord o cardmica De modo que s puede dirmar, Sn exagaracion, que
Chanoyu es un mundo que abarca toda la belleza y estética de Japon.

En la actudizacion de ese murdo dd Cha @ demento centrd es Sn duda la corriente de
comunicaciony caor humano que se establece entre d sefior de casa y susinvitados. Estardacion
totd de Hospitdidad-Servicio-Comunicacion se resume en los cuatro principios bésicos que Rikyu ya
apuntaba , “Wa Ke Sei Jeku’, “Armonia Respeto Pureza Tranauilided™”. Td esd
espiritu que d Arte dd Chapromuevey d que aspirad mismo tiempo. No es necesario ser muy perspicez
paranotar que en la sociedad actud la globdizacion tan cacareada de nuestros diss no es precisamente ladela
amoniay d regpeto. Sino ladd egoismo y avarida pintada con colores de modernidad y progreso basado
é&te en laagreson y sujecion de los menos afortunados, pisando por sobre sus cebezas, S & |o requiere mi
desarallo y progreso. Es precisamente para esta sodedad moderna que se presenta la culta smplicidad
“Wabhi" de una taza de té compartida, de cuyo seno pueda renacer un mundo de convivenday respeto entre
igudes y cuyo espiritu se mantenga sereno ante la corriente adversa de los tiempos actudes. Esto eslo que
para mi sgnifica “tranquilidad’, gue no es pasividad ni fdta de actividad, sno srenidad y temple de un
espiritu cgpaz de controlar y orientar su energia. Td esd mundo d que nosinvita e introduce d espiritu dd
Chanoyu.

No quiero terminar esta seccion Sn mencionar d menos otro concepto tradiciond, s bien ago reegedo:

, “Sahin”, “Pobreza Purificante’ traduzco yo muy libremente, que hace 40 afios un dominico
francés presentaba como una de las mejores daves para acercarse a la cultura japonesd”. B P. Gonzdez
Vales OP, en su magnifica dra sobre la hitoria de |a filosofia japonest®, resume @ pensamiento del
exritor Kaji Nakano sobre la pobreza como camino de vida y actividad culturaf. Por razones de espacio,
dgo paractraoportunided d comentar lardacion entred espiritu de esta “ Polrezanoble’, como lallamad P.
Gonzalez y € espiritu “Wabi” del Chanoyu.

60 Cf. La pégina de internet en inglés de Urasenke: http://www.urasenke.or.jp

61 Cf. Suzuki, D. “Zen and the Art of Tea’, in o.c., pp.463-472, excelente explicacion de estos cuatro principios.

62 «|a clef d’un trésor oublié dont notre monde, que sapassion du lucrearendu s laid, N ajamais eu tant besoin” Leong, M.H,
iritualité du Japon (1961), Paris, p. 34.

8 J. Gonzélez Valles, Historia de |a Filosofia Japonesa, Tecnos, 2000, Madrid, p. 509.

64 1992 literdmente, | deologia dela pobreza, traducidad espafiol como La fdiddad dela pobreza,

por Consuelo Reyes, Madrid, 1996. Cf. J. Gonzéalez Valles, Ibid, p. 509.
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Todo esto no es epecificamente cristiano, pero tampoco es exdusvamente jgponés. Es smplemente
“humano” anivd profundo. Y todo agudlo que toca esa vetainterior ddl e, encuentraeco 'y repercusion en
d ocorazdn de hombres y mujeres de todas las latitudes en d tiempo y en d epacio. Y ahi edd d secreto dd
Chanoyu, de su permanente presencia activa en la vida culturd de la sociedad jgponesa, y de su incipiente
atractivo a nive internacional.

S melo pamiten, quiero terminar esta expodcion con unaidea dd gran Ortegay Gasset, que no tiene
neda que ver con d Té pero que d menos ami me permitié descubrir una intima conexion entre d espiritu
del Chanoyu y d epiritu espafiol. El articulo d que quiero hacer referencia “El Hombre Espafial”  °°, =
encuentra como segundo goéndice d find de una sumamente interesante expodcion y andids de la cbrade
Arnold Toynbee, A Sudy of Higory: “..1a cudidad a mi parecer més bédcay més patente en d hombre
espafiol, es su peculiarisma actitud ante la vida como tal, (d subrayado es mio), distinta por completo de la
de los demas pueblos occidentales’.

Transcribo a continuacion una parte solo de este interesante discurso.

Esalgo eementaisimo, esunaactitud primariay previaatodo, asaber: ladenotener miedoalavida
0, s quieren expresarlo en positivo, lade ser vaienteantelavida...El espafiol no poneoriginariamente
condicion ninguna a la vida. Esté dispuesto a vivir sin condiciones, ve la vida como una infinita
desnudez, como unaausenciadetodo'y, sin embargo, eso no le produce angustiaespecia ni desanimo
ni pavor. De aqui lafamosa fata de necesidades del espafiol que ya sefidaba Aniba y despuéslos
romanosy que se ha repetido tanto pero que no se habia explicado. San Francisco de Asis decia “Yo
necesito poco y ese poco |0 necesito muy poco”. Esto puede generdizarse'y decirse del modo de ser

hombre € espafiol. El espafiol no tiene Ulitima y efectivamente necesidades porque para vivir, para
aceptar laviday tener ante ella una actitud positiva no necesita de nada. De td modo € espafiol no
necesitadenadaparavivir, queni Squieranecesitavivir, notieneUltimamentegran empefio enviviry
esto precisamentele colocaen plenalibertad antelavida, esto le permite sefiorear sobrelavida® ©°

Y eso, ami modo de ver, es expreson dara en egpaiol de esa intuicion bésica dd pensamiento Zen
sobrelanada, d n jgponés, d que conduce alaplenaredizacion del ser persond. Entéminos
dd Chedo, esaradicd libertad ante la vida, que no le pone condiciones, es como redlizacion cedtiza dd ided
webi de cultivada pobreza, honesta Smplicidad e incondiciond, cordid gpertura ante los demés honbresy
mujeres con quienes entramos en contacto mediante € hecho de compartir sencillamente unatazadeté.

Esto también me hace pensar que lamgor manera de vivir la experiencia de ser extranjero en Jgpon'y
romper a mismo tiempo con esa arogandia cult ural que muchas vecss ha caracterizado a Ocdidente 7, es
precisamente sendo fid alapropiaidiosncracia Tocando afondo las caracteridticas basicas dd propio ser es
como podemoas compernder mgor y participar efectivamente en las agpectos més fundamentdes delatipica
y aveces aparentemente inaccesible peculiar cultura de Japén.

& Ortegay Gasset, J. (1966) Una interpretacion de la historia universal, Rev. De Oc.

% |bid., pp. 357-359.

67 Cf. Russell B., History of Western Philasophy, 1946, London. “Tous it ssemsthat West-Eiropeen divilizationisdvilization, but
that isanarrow view. ... Thereisanimperidism of culture which is harder to overcome than theimpaidismaf power.”, p. 3%5.

30



Bibliografia basica

AA. VV. (1999) S. Francis Xavier. An apostie of the East. Val. 1: The Encounter between Europe and Asiaduring
the Period of the Great Navigations. Edited by the Executive Committee, 450" Anniversary of theArrival of
St. Francis Xavier in Japan, pp. 20-34; 47-66; 91-100, 101-118, Sophia University Press, Tokyo.
Alvarez Taadriz, Jost Luis, Ed. (1954) Sumario de las cosas de Japdn, 1583 . Adiciones dd Sumario de Japdn,
1592. de Algandro Valignano, Monumenta NipponicaMonographs (No. 9), SophiaUniversity, Tokyo.
(1954) Artedd cha, de Juan Rodriguez Tsuzu, Monumenta Nipponica Monographs (No. 14), Sophia
University, Tokyo.
(1954) “ Caceriade refranes en d Vocabulario da Lingoa de Japam”, en Monumenta Nipponica, Vd. X,
pp. 169-192. Sophia University, Tokyo.
(1952) “Perspectivade laHigtoria de Japon seglin d P. Juan Rodriguez, S. J.”, Tenri Daigaku Gakuho,
Tenri.
Asawaka, Midori, (2001) “El Bodegdn de Vdézquez — La Belleza de lo Humilde’, Cuadernos Canda, Vd. XIlI,
pp.55-67, Nagoya.
Bowring R., Khornicki P. Ed. (1993) The Cambridge Encyclopedia of Japan, Cambridge Universty Press, New
York.
Boxer, C. R. (1951) The Christian Century in Japan 1549-1650. University of CaiforniaPress, Cdifornia.
(1986) Portuguese Merchants and Missionaries in Feudal Japan, 1543-1640, Vaiorum Reprints,
London.
(1929) “The Affaire of the Madre de Deus’, inPortuguese Mer chantsand Missonariesin Feudal Japan,
1543-1640, Variorum Reprints, London.
(1935) Hosokawa “ Tadaoki and the Jesuits, 1587-1645", en Portuguese Merchants and Missionariesin
Feudal Japan, 1543-1640, Variorum Reprints, London.
(1950) “Padre Joao Rodriguez Tcuzzu, SJ., and His Japanese Grammars of 1604 and 1620, in
Portuguese Merchants and Missionaries in Feudal Japan, 1543-1640, Vaiorum Reints London.
(1969) The Portuguese Seaborne Empire: 1415-1825, Knopf, New Y ork.
Cabezas, Antonio (1994) El Sglo Ibérico de Japdn. La presencia Hispano-Portuguesa en Japén (1543-1643),
Universidad de Valladolid, Valladolid.
Cadtile, Rand (1979) The Way of Tea, Weatherhill, New York & Tokyo.}
Ciedlik, Hubert, (1954-56) “Early Jesuit Missionariesin Japan”, Missionary Bulletin, Val. IX-X, Tokyo.
(1970) “Takayama Ukon” Chanoyu Quarterly, Val. I, No.3, pp. 28-36
Collcutt, Jansen y Kumakura, Japon. El imperio del sol naciente, Ed. Folio, Barcelona.
Cooper, Miched, Ed. (1965) They came to Japan. An Anthology of European Reports on Japan, 1543-1640,
University of CaliforniaPress, Berkeley & Los Angeles.
(1974) RodriguestheInterpreter, An early Jesuit in Japan and China, Weetharhill, New York & Tokyo
(1976) “The First European-Language Dictionary of Jgpaness’, in The Transactions of the Adatic
Society of Japan, Third Series, Vol 13, pp.104-128, The Asiatic Society of Japan, Tokyo.
(1989) “The Early Europeans and Ted’, in Tea in Japan. Essays on the History of Chanoyu, Ed.: P.
Varley, |. Kumakura, University of Hawai’l Press, Honolulu.
Corr, William (1999) Orders for the Captain: The Sory of Captain William Adams, 1564-1620, Wild Boar Press
Sakai
Elisonas, J., (1994) “Chrigtianity and the daimyo”, en The Cambridge History of Japan, Vad 4 (Ealy Modern
Japan), Cambridge Univ. Press, New Y ork, pp.301-372
England, John C., Repp, Martin, Ed. (1993) “Kirishitan —Early Chritianity in Jgpan”, Japanese Rdligions Vd. 19,
Special Issue, NCC, Kyoto.
Frois, Luis, (1976) Historia de Japam Val | (1549-1564), Edicao anotada por José Wicki, Biblioteca Naciona de
Lisboa, Lishoa.
Gallego Andrada, Elena (2001) Lengua, literaturay cultura comparadas. estudioy analicisdelasdificultadesque
plantea |a traduccién de japonés a epafiol, debidas a las diferencias culturales y estructural es, tomando

31



como base obras literarias asi como la comunicacion entre ambas lenguas Tessdoctord, Universidad de
Savilla
Gil, Juan (1991) Hidalgos y samurais. Espafia y Japdn en los siglosXV yXMI, p.44, nota51 Alianza, Madrid.
Gonzélez Valles, Jeslis, (2000) Historia de la Filosofia Japonesa, pp. 121-138; 509-514. Tecnos, Madrid.
Graf Dirckheim, Karlfried (1993) Jap6n y la cultura de la quietud, Mensajero, Bilbao.
Guzmén, Luis de (1601) Historia de las misiones que han hecho los religiosos de la compariia de Jeslis, para
predicar el sancto Evangelio en los reinos de Japon , issued by Tenri Centra Library, Japan, 1972.
Hayashiya, T., Nekamura, M., Hayashiya, S, (1974) Japanese Arts and the Tea Ceremony, Trandated by J. P.
Macadam, The Heibonsha Survey of Japanese Art, Vol. 15, Wesatherhill/Heibonsha, New Y ork & Tokyo.
lesus, (1598) Cartasqueos padreseirmaosda Companhia del esusescreuerao dos Reynosdelapao & Chinaaos
damsema CompanhiadaIndia, & Europa, desdo anno 1549 ateo de 1580. Evora. Issued by Tenri Centrd
Library, Japan, 1972.
Jennes, Joseph, (1973) A Higtory of the Catholic Church in Japan. From its Beginnings to the Early Mdji Era
(1549-1873), Oriens Institute for Religious Research, Tokyo.
Kaempfer, Engelbert, (1727-28) The History of Japan, Ed. Facsimile, 2 Vol. London.
Kumekural, (2002) “Reexamining Tea ‘Y uisho, Suki, Y atsushi and Furumai’”, Trandated and adapted by Peter
McMillan, Monumenta Nipponica , Vd. 57, No. 1, pp. 1-42.
Laures, Johannes, (1950) Nobunaga und das Christentum Monumenta Nipponica Monographs (No. 10), Sophia
University, Tokyo.
(1954) The Catholic Church in Japan. A Short History, Charles E. Tuttle, Tokyo
(1954) Takayama Ukon, und die Anfénge der Kirchein Japan, Verlags, Minster.
(1957) Kirishitan Bunko. A manual of books and documents on the early Christian Mission in Japan,
Monumenta Nipponica Monographs (No. 5), Sophia University, Tokyo.
Lelong, M.H., O.P. (1961) Spiritualité du Japon. René Julliard, Paris.
Merton, Thomas,( 1982) Accion y Contemplacion., Editorial Kairds, Barcelona.
(1968) Zen and the Birds of Appetite, pp. 89-92. A New Directions Book, New Y ork. Trad. Espaiiola: Zen
y los péjaros del deseo, Kairds, Barcelona.
Michel, Walfang, (2000) “His Story of Japan: Engelbert Kaempfer' sManuscript in aNew Trand ation, Monumenta
Nipponica, Vol. 55, No. 1, pp. 109-117. Tokyo.
Moran, J. F. (1993) The Japanese and the Jesuits, Routledge, London.
Murdoch, James (1925) A History of Japan,Val. |., pp 494-496. Kegan Paul, Trench, Trubner & Co. London.
(1925) Higtory of Japan During the Century of Early Foreign Intercourse. Val. Il, Kegan Paul, Trench,
Trubner & Co. London.
Okakura, Kakuzo (1999) E libro dd Té, Edicidon de Fernando Sénchez Drag6, Ediciones Marttinez Roca,
Baracelona
(1989) The book of Tea, Forword and Afterword by Soshitsu Sen XV, Kodanghalnternationd, Tokyo.
(1970) The Ideals of the East. With Special ReferencetotheArt of Jgpen, CharlesE. Tuttle Co. Jgpan.
Ortegay Gast, Jose (1966) “El hombre espafiol”, en Una Interpretacion de la Historia Universal, Apéndicell,
pp.355-359, Revista de Occidente, Madrid.
Picken, Stuart D. B. (1983) Christianity and Japan, Kodansha International, Tokyo.
Rodriguez-1zquierdo, Fernando, (1994) El haiku japonés, Hiperidn, Madrid.
Rodriguez, Joao, (1604-08) Arte da Lingoa de lapam An actualsize reproduction of the Nagasaki edition, long in
the collection of the Bodleian Library of Oxford University, 1976, Nakagawa Seikodo, Tokyo.
(1620) Arte Breve da Lingoa lapoa facsmile edition thanks to London Universty, issued from origind
intheLibrary by Tenri Centra Library, Japan, 1972. Classica Japonica, Facsmile seriesin the Tenri Central
Library. Special Issue. Section I, Linguistics 2.
Ross, Andrew, C. (1994) A vision Betrayed. The Jesuitsin Japan and China, 1543-1742,
Orbis Books, New Y ork.
Russell, Bertrand, (1961) History of Western Philosophy, p. 129, 395. George Allen& UnwinLtd., Gregt Britan.
Sadler, A. L. (1962) Cha-no-yu. The Japanese Tea Ceremony, Charles, E. Tuttle, Tokyo.
Sansom, G.B. 1952 Japan. A Short Cultural History. The Cresset Press, London. p. 400ss., 441-2.

32



Sen, Soshitsu XV (1971) Tea life, tea mind, Wesatherhill, New Y ork & Tokyo.

Ed. (1988) Chanoyu. The Urasenke Tradition of Tea, Trandated by Alfred Birnbaum. Weethehill, New

York & Tokyo.

(1993) Urasenke Chanoyu. Handbook One — Two, Urasenke Foundation, Kyoto.

Ed. (1993) Tea Etiquette for Guests, Translated by Alfred Birnbaum.Tankosha, Kyoto.
(1998) The Japanese Way of Tea, University of Hawai’l Press, Honolulu.
(1998)Chado. The Japanese Way of Tea, Weatherhill — Tankosha, New Y ork & Tokyo.
(2002) The Spirit of Tea, Tankosha, Kyoto.

Spae, Joseph, J. (1963) Catholicismin Japan. A Sociological Study. ISR Press, Tokyo.

Steishen, M. (1904c.) The Christian Daimyos. A Century of Religious and Political History in Japan.(1549-1650)

Rikkyo Gakuin Press, Tokyo.

(1904) Les Daimyos Chrétiensou un siecledel”histaire et palitique du Japon, 1549-1650. Hong kong.

Suzuki, Dasetz, T. (1962) The Essentials of Zen Buddhism, sdected writings, Edited with an Introduction by

Bernard Phillips, pp. 461-476, E.P. Dutton & Co., New Y ork.

(1991) Zen and Japanese Culture, pp. 293-328, Tuttle, Japan.
(1956) Zen Buddhism, Sdlected writings edited by William Barrett, pp. 279-294. Doubleday Achor
Books, New York.

Tanaka, Sen’ O, Tanaka Sendo (2000) The Tea Ceremony, Kodansha International, Tokyo.

Torre Villar, Emesto de la, Compilador, (1980) La expansion hispanoamericana en Asia, Sglos XV y XVII. FCE.
México.

Toynbee, Arnold, J. (1955) A Sudy of History, Val. I, pp. 369-384; V. VIII, pp. 313-345. Oxford Universty Press
London.

Uyttenbroek, Thomas, (1958) Early Franciscansin Japan, Himeji, Japan.

(1957) The Franciscansin the Land of the Rising Sun. St. Joseph Friary, Tokyo.
(1955-57) “Early Franciscansin Japan”, Missionary Bulletin, Val. X-XI, Tokyo.

Vaignano, Alexandro (1946) Il Cerimoniale per | Missonari del Giappone, Advertimentos e Avisos acercados
costumes e Catangues de Jappao, Edizione critica, introduzine e note di Giuseppe Fr. Schiitte, Cap. 11, pp.
159-181, Edizione di Storia e Letteratura, Roma.

(1944) Higtoria del Principio y Progreso de la Compariia de JesUis en las Indias Orientales, 1542-1564.
Edit.: Joseph Wicki, Rome.

(1586) Catechismus Christianae Fidei, Facimile Series Tenri Centrdl Library, Classica Jeponica, Section
2, Kirishitan Materials, Num. 3, 1972, Japan.

Varley, H. Paul, (1990) “Culturd life in medieva Japan”, The Cambridge History of Japan, Val. 3, (pp. 447-499),
Cambridge University Press, Cambridge.

Valey, P, Kumakura, 1., Ed. (1994) Tea in Japan. Essays on the History of Chanoyu, Universty of Hawa'l Press,
Honolulu.

Yamamura, Kozo, Ed. (1990) The Cambridge Higtory of Japan, Val. 3, “Medievd Jgpan”, Cambridge Universty
Press, Cambridge.

2002
1981
1970
1944
1979
1983
2000 2000 7 No.368 The Tokyo
YMCA, Tokyo
1974
, 1998
1996 270

2001 o (Traducidaal
33



esparfiol por Consuelo Reyes: La felicidad de la pobreza, Madrid, 1996)

26 400 in 1996
1991 16
1982
1987 (Jeuit

LettersfromJapan inthe XVIthand XVIIth Centuries in the Library of Kyoto University of Foreign Studies)

2002

1989 ?7?

1995 PHP
93 B X X
1979 pp. 335-399,



SEGUNDA PARTE

ARTICULOS






EL PAPEL DE LA MUJER EN LASOBRASDEL SIGLO XX DE GALDQOS,
EXCEPTO EN LOSEPISODIOS NACIONALES

M asae K ochiwa

Introduccion

Edte estudio es unaampliacion dd titulado: El Papd dela mujer en 10 obrasdd sglo XX de Galddsque
presnté d afio pasado en d VI Congreso Internaciond Gadosano en Las Pdmas de Gran Canaria En
agudla comunicacion traté sobre d papd delamujer en 10 obras de Galdds, comparandolo con d delas dos
Ultimas novelas del s. XIX: Misericordiay H abudo. Ahora quisera abarcar todass las obras dd s XX
excepto |los Episodios Nacionales.

Ede tiempo de findes dd dgo XIX haga d afio 1920 fue crudd para Espalia Bl pesmiamo de la
generacion dd 98 es evidente, pero a pesar de que nuestro autor estabia en medio del caos, tenia unapodura
muy diferente ala de los demés. Como comenta Federico Carlos Sainz de Robles “Gadds, solo, tranquilo,
sninfluendiasy sin sentimientos, no hizo en toda su vidasino caminar.” Este caminar fuefisico y espiritud.
Y ahoralo quevamosaver escomo d cruzar deun sglo d otro, € dio un paso grande. Nuestro autor empezd
aandar por las cdles de Madrid desde joven y continud caminando toda su vida. Para muchos estritores la
vidaes un camino continuo, como dice d poeta jgponés Basho: “Los dissy meses son pasgerosde cientosde
generaciones, los afias también. Hay personas que pasan toda su vidaen barco y otras pasan afos cogiendo €
bocado dd cabdlo. Paradloslavidadiaria es vige, en su propio lugar devida No hay pocos poetas antiguos
gue se murieron en camino.”?

En 1897 Gddas en un discurso expresd la dificil Stuacion adi: “Las grandes y potentes energias de
coheson sodid no son yalo que fueron; ni esfadl prever qué fuerzas suduirdn ales perdides en ladireccion y
gobiemno de la familia humana™ A pesar de todo, tenia la esperanza de crear una obra que Sirviera “de
anuncio deidedles futuros’ y “de despediida alos pasados™ Porque, como indicad mismo Sainz de Robles,
Gadds teniaamor a Espafia, d puebloy alamujer. Por unaparte, pensando en d porvenir de Espafiay por la
Stuacion critica de Espafia a findes dd s XIX, Gadés queria dedir, desde la escena, més directamente d
pueblo querido, su deseo de recondtruirlo, confiando més en la fuerza dd individuo. Por este mativo, d
cambiar d Sglo, escribe més obras tedrdes Su eperanza esta en d porvenir de Epafia Desde findes dd s
XIX esta consderacion va més directamente d pueblo. Ademéas, en esa condruccion de la nueva Epaia, la
mujer tiene un papel primordial, en sus obras. Vamos a ver este proceso.

Primero vamos a recordar las 7 obras no tratadas en la comunicacion anterior y luego veremos un
panorama amplio de las obras principaes de esta época; Electra (1901), Alma y vida (1902), Amor y dencia
(1905), Casandra (1905-novela, 1910+eetro), Pedro Minio (1908), El caballero encantado (1909), Cdiaen
losinfierno (1913), La razon de la snrazon (1915) y volveremas aretomar las dos Ultimas novelasdd s X1X
de Galdos.

Ademés en la vida de nuedtro autor, no podemos dlvidar, en edtas fechas dd 1907 d 1915, laexigencia
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de su amada Teodosa Gandarias, que fue d Ultimo amor de Galdés y gue con su gran persondided influy6
mucho en sus obras. Al find, nos ayudarén a ver d panorama generd, los ensayos de la Miscdéanea en los
gue se expresa més claramente la idea de fondo que tenia entonces nuestro autor.

I) Las protagonistas en las siete obras de Galdos

Las Sete obras no examinadas en la.comunicacion anterior son: Zaragoza (teatro-1907), Alceste (1914),
Sor Smona (1915), El tacafio Salomdn (1916), Santa Juana de Cadlilla (1918), Antén Caballero (1921), y
Un joven de provecho .(s. XX)

1) Zaragoza: Eda dbratrata de los primeras afios dd sXIX. El episodio naciond fue escrito en 1874 y
como ohra de tegtro gparecid en 1907. En esta obra 2 daba la fuerza dd grupo de mujeres, de las monjasy
de Manuda Sancho, que domina la Situacion ayudando a los guarrercs heridos. “Los hombres se animan d
ver alas mujeres™ El amor entre Marfa Candiola y Agustin no se puede conseguir en latierra, puesto que
sus padres estan en bandos opuestos. Ellos tienen que aceptar su destino, pero la fuerza animosa de las
mujeres llevala pauta de la situacion.

2) Alceste Edafigura es de los afios 950 d 980 ade JC. Sin embargo, aqui quiere Galdos presenter d
sacrifidio crigtiano de una mujer anegada y dedicada a la familiay, a la vez, como dgunos gddosdas
mencionan, la Stuacion palitica dd tiempo. Admeto comete un asesinato y tiene que morir, 0 dguno de
familia debe morir en su lugar voluntariamente. Alceste dice: “ Soy unamujer indoctay vulgar, consagradad
carifio de su esposo y & clidado de sus hijos® y quiere ofrecer su vida porque dice: “Soy absolutamente
profanaen las artes de gobernar.” Auncued temaes del origen mitolégico s persongies son muy humanos:
Se ve en esss figuras d deseo y la fdicidad que anhda Galdos para d futuro. También la esdava Finé
presenta una figura de mujer fuerte con su decision dara parad bien de lafamilia En la hisoria de Espafia
tenemos la regencia de Maria Crigtina (1885 — 1902) como comenta Thion Seriano-Mall& “Esd retrato dela
mujer de entre dglos lamedre protectoray fid egposa, creyente, honraday abnegedareduidaalas funciones
y tareas del hogar.”®

3) Sor Smona: El novio de Smona latraciond y “d afo era hermana de la Caridad.™ Aprendio a ser
baticaria. Se escapd dd convento, pero curaba alos enfermos. Suided principd era“ buscar laHumanidad en
lo pequefio.™ De improviso se encontrd con € exhatado hijo de su exnovio y decicié defenderle ofrediendo
au vida Todo lo hacia con su voluntad bien daray ala vez con libertad. Nitika, una pobre con entereza, y
otras muchas gentes la consideraban como una santa.

4) Tacaiio Salomdn; Jacobo Mendrugo, hermano de Pdegrin, dgi6é su herencia a cargo dd tacafio
Sdomon. Este llegd de América con lamision de vigilar a PAegrin. Elodia de la Cerda es una sefiora noble
arruineda. Natdia quiere areglar d casorio de Elodiay Sdomon de cuaranton y rico. Pero Sdomdn en casa
de Pdegrin echaba su gjito a Crudita, hija de Pdegrin, que tiene slo 17 afios, pero es muy econdmica,
caifiosay vivaz. A pesx de la diferencia de afios, Crudita acepta la mano de Sdomdn. Bl encuentro de los
dos esmuy humano y ala vez Crudita lo hace con toda su voluntad. El areglo econdmico de la familiadd
buenazo Pdegrin ssharagraciasd casorio desu hija, queyaestaentrenadaen llevar lasriendasde sufamilia
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5) Santa Juana de Cadlilla: La acdion se stiiaen 1555. La obra fue presentada en 1918. Dgamos alos
estudios histéricos la cuedtion sobre la locura de Juana de Cailla, pero Galdds presenta ala reina humanary
muy cercana d pueblo. Los detdles sobre la rena vienen muy bien a la época dd novdista Gadds
seguramente toma los detdles sobre la reina de un libro de GA. Bergenroth, como indica € profesor
Cardona™* Galdés cree en la fuerza del pueblo y tiene amor alareina En éta se destaca d amor de una
medre que ana d pueblo espaial. De las peabras de lareina no sacamos nada contra @ imperio, pero dela
boca de la hacendosa Poca Misg, viuda con 6 crigtures, sden criticas alaMarquesay d imperio. Dice “ En
estatierra, como en todas, e que no trabgiano come™? insnuando la carga enorme que sufren los espaioles
a causa del resto del imperio hispano.

6) Anton Caballero: Eda obra fue presantada después de la muerte de Gadds. Eloisa es casada y
abandonada. Se dedica a ayudar a las monjas para dlvidar su vida de endiero en casa de 9s tios La
mentirosardigiosdad va ganando su conciendia. En ese momento vueve su marido, Anton, herido. Eloisale
trata.como aun enfermo. Eloisayano es la gpasionada de antes. “ Conoce d pdigro dd hombrey d poder dd
amor.™® Ad, a pesar de la qpinion de sustios, Eloisay Anton se unen de nuevo. La atencion materndl de
Eloisa va a cambiar a marido desvaido y herido.

7) Un joven de provecho: Sofia quiere por compasion d palitico Algandro y pero se entera de que éde
quiere a su sohrina Eugenia, porque d tiene yatodo, menos lafortunaque vendra, S se casacon Eugenia. La
irade Sofia acaba con esaidea. Ademés deste que Eugenia decide ayudar asu arruinado padre, Algandro se
resiste a casarse con Eugenia. El marqués, padre de Eugeniaingste en casar asu cufiada Sofiacon Algandro
parasavar d honor de su hija Eugenia. Sn embargo Sofia abandona su pals; prefiere la deshonra a casarse
con un hombre egoiga. Sdlo dga una poshiliided a su examante: acaso unirse en la inmigracidn, donde
puedan encontrarse de nuevo con los primeros sentimientos: Sofia su compason por Algandro y éste su
gratitud hadia Sofia. Esta devuelve su sobrina Eugenia a manos de su hijo Carlos y hace ver alainocente
Eugenia d egoismo de su pretendiente, Algandro. Lo hece por venganza a Algandro y a la vez por
compasion a su hijo Carlos y a su sobrina.

I1) Personajes femeninos en obras clave

Ahora vamos areiomar Misericordiay E abudo, que son las ooras dave alavida dd nuevo Sglo, ya
que sefidan la direccion de las obras del s. XX de Galdos.

1) Misericordia: A lafamilia de dofia Paca se hundié por su maa economia, llega Nina parasavir y se
hece amiga eterna de dofia Paca. Los dos nifios de dofia Paca ponian peor la casa. Por fin Nina decide dir a
pedir limosna para su seflora, pero, por no herir d honor de su ama, inventa la figura de Don Romuddo, a
quien se supone que Nina drve. Este sacerdote imaginario gparece ante Nina con una herencia dedtineda a
dofia Paca. Ninainventaestafigurasolo por no herir asu “amigd’ y hacer dgo bueno paradla Laconfuson
deNinaesgrande. Ademéas Juliana, nuera de dofia Paca, empiezaamandar en casade suamay no permitea
Nina entrar en la casa para que no la ensudie, pues en ese momento ya Nina es una pordiosgay ayudaa s
amigo Almudena y a todos El golpe es tan duro que Nina exdama “jIngrata, ingrata, ingratal™* Sn
embargo, “no tardd en rehacerse de la profunda turbacion que ingratitud tan notoria le produjo; su condencia
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le di6 inefables consudos. mird la vida desde la dtura en que su desprecio de la humenavanided |a ponig vid
en ridicula pequefiez a los seres que |a rodeaban, y su espiritu se hizo fuerte y grande.”*®

Gddas creiaen los hombres, como dice Mora GarciaGadas crefaen “laredizacion individud y socid
que son, en difinitiva, 1o mismo*® Hada findes dd s XIX ya Gadds va mostrando € cambio de la
sociedad a través de individuos como Nazarin, Halma, Benina, Casandra, Rosaura, etc.

Benina rehace su persondidad y hace la caridad a todos los de su drededor. Pero la familiaingraa s2
desmorona mordmente; dofia Paca se queda ensmismeada porque perdié a su mgor amiga. Su nuera cae en
la monomeania de que s hijos 2 mueren y éta acude a Nina para gue le quite esta enfermedad. La paldra
liberadoray evangélica de Nina le da paz y degria a Juliana.

Bl redismo imaginario, d desso de bienetar de todos de Ning, era € deseo de nuesro autor. La
regeneracion de la Egpafia finisecular para Galdos tenia que venir de cada individuo, de la caridad cridiana
Edafuerzalatiened pueblo. Gadés yadgasu dase media, pues étano hacumplido su funciony confiaen
lafuerza del pueblo.

2) Bl abudo: Lucrecia tuvo dos hijas unalegitima, Ndl, y atrailegitima, Dally, de su amante pintor. B
abudo quiere averiguar cud es sU nida legitima, pero esta ya aruinedo y ni los antiguos colonos le hacen
casn. Las dos nifias crecen en d campo. Su madre viene para llevarsdas ala ciuded y presentar alas dos en
sodedad. Mientras tanto @ meestro de las dos nifies conversa con d conde de Albrit. Pues don Fio es un
buenazo desgraciado que ampara alin a sus hijas ilegitimas.

En d momento de dir dd pueblo Dally vudve a las manos de su abudo dolorido y amargado para
acompafiarle. Como dice Rodriguez Sanchez: “Bl supremo conflicto dramético no estd en d hecho de que
Dadly ame d vigo més que Ndl, Sno en que Allrit ame a Dally hesta d extremo de renegar por dlaala
religion de honor, que hasido d dmade suvida™’ Con d uso del didogo os persongies explican meior sus
acdones y santimientos. Dice Galdds en d prdlogo: “Bl Ssema didogd (...) nos da la forja expedita y
concreta de |0s caracteres. Estos se hacen, se componen, imitan més fadilmente (...) alos seresvivos™® Eda
obra se resenta més tarde, méds directamente d pueblo en d teatro. El amor de Dally, lahijadd pueblo, con
au libre voluntad consuela d vigo conde de Albrit. En suma, en estas dos noveas lo que predominaes d
amor que no pide recompensa, €l amor cristiano con sacrificio que sevud caenlospobres desgraciados.

[11) Las mujeres en las obras principales del s. XX

Enlasobras principdes dd s XX con respecto d papd delamujer, hay dosépocas laprimeraanterior a
1905, en que predomina la influencia dd kraussmo, y en una segunda en la que nos encontramas con la
influencia fuerte de unamujer en la vida de Gadas, su Ultimo amor Teodosia Gandaias. A la primera época
correponden: Electra (1901), Alma y vida (1902), Mariucha (1903) y Anor y denda (1905). A la ssgunda
Casandra (1905 — novela, 1910 —testro), Pedro Minio (1908), El caballero encantado (1909), Celia en los
infiernos (1913), y La razén de la sinrazon (1915).

1) Sobre Electra dice nuestro autor: “En Electra puede decirse que he condensado la obra de toda mi
vida, mi amor ala verdad, mi lucha congtante contra la supersticion y d fanatismo, y la necesidad de que
olvidando nuestro desgraciado pais las ruinas, convenciondismosy mentiras, que nos deshonran y envilecen
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ante d mundo civilizado, pueda redizarse latransformacion de una Espafia nueva que, gpoyadaen ladencia
y enlajudicia, puedaresdir violencias de lafuerza brutay las superdiciones inddiosas y mavadas sobre las
ciencias.”*

Dice Maxi, viudo de 36 afios con hijos “tu amor juvenil necesita un amor viudo; tu imaginacion lozana,
unarazon fria Al lado de este hombre, serdmi nifia una.gran mujer.”*° Electra, contralafuerte oposicion de
fandtico Pantgja que la quiere meter en un convento, trata de encontrar U camino en lavida con laayuda de
sus tios. En esos dos bandos Electra “dla misma busca su integracion en la sociedad, una integracion a su
medida’®* 1o cud es peculiar en la época, ya que asi consigue hacerse “mujer nueva’. Pues Maxi la cuiere
hacer “una mujer buena, juiciosa, amante.”

Lasreaccionesdd publico en @ estreno de Electra fueron muy agitadoras contrala rdigiosided antigua.
Podemos ver d entusiasmo dd pueblo en lostextos citados por C. Bastonsy M. Monteys que escriben sobre
“Ecos en Catalufia del estreno de Electra en Madrid.”**

2) En Amay vida d desso de tener un reino de paz y de justidia de la duquesa de Ruydiaz se consigue
con laayuda de Juan Pablo. Esta obra fue escrita en 1902. Laresaca dd 98 es aln fuerte Dice Gadésen d
prologo: “Nacié Almay vida del pensamiento melancdlico de nuestro ocaso naciondl,”* pues d pueblo no
sabe lo que pasd. Y sgue Gadés “Buscaba d sufragio de las dases superiores, de ese plblico sdedto (....)
compuesto de personas extrafias a la profesion literaria, pero de notoria cultura, sin prejuicios.”*

Al find la duquesa 2 muere y Gadas comentar “Imposible terminar d acto con boda, pues ¢como
habriamas de casar a Juan Pablo con una muerta? Harto smbolismo es dgarle vivo, con la particularided,
muy claraen toda la obra, de que representa la porcién del pai's que no padece pardisis ni caguexia™” Es
decir, Galdds a pesar del desastre, tiene fe en € pueblo.

Por edtas fechas Gadds empieza a escribir més parad teairo porque dli puede dirigirse a un pablico
heterogéneo: “Todos los soberanos europens e ponen en contacto con su pueblo por medio dd tedtro,
admirable terreno comun, donde los sentimientos y las ideas dominantes pueden ser gozados de grandes y
pequefios en la armoniosa concordia.”*®

3) En Mariudha la hija de un noble aruinado se rehace por la educacion de Ledn que la quiere y la
dirige para que arregle la vida por su cuenta.

4) En Amor y ciencia Guillermo quiere educar a su egposa, pero a U edtilo. Adl fracasd d matrimonio.
Sin embargo, Guillermo encuentra en su desesperacion @ sentido mas humano y profundo d ver aun ser
desgraciado en la cdle Desde que ha encontrado @ sentido de la vida empieza a educar a las chicas
dexquidiadas y d find su propia esposa llega a arrepentirse en sus manos. En estas obras hay un Sdemade
regeneracion de las mujeres a quienes les fdta la educacion adecuada 'y un hombre cientifico o sensato las
ayudaaregenerarse, y alavez, d hombre encuentra un sentido muy humano en su labor, aunque d principio
no se dé cuenta.

En la comunicacién “Una visén panoramica de la educacion en la Espaiia Gadosand’ (1845 — 1923)
e dice “d kraudsmo no es una filosofia unitariay estricta, mas bien habria que verla como un espiritu, un
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modo de ser ético eintelectua, camo unaverdadera pedagogia encaminada afortaecer un ssemade vida™’
Ad es en las ohras anteriores en las que un hombre ayuda a organizar un Sstema de vida a dgunes mujeres
para acabar con su educacion caduca y hacer de dlas “ mujeres nuevas’. Sin embargo, muchas veces d
hombre dentifico lefdtad carifio, que encuentraalo largo de su vida gradias ala ayuda de unamujer o deun
s indgnificante como “El Nifio Dios’ de Guillermo de Anor y dendia. Para nuestro autor, a pesar de todo,
lo que triunfaes d amor. Bl deseo de Gadas no es tanto de luchar fuertemente contra la religion rigida y
anticuada, sino mas bien buscar un modo més humano'y cristiano por la salvacion delas criaturas.

5) En 1905 tenemos Casandra y en esta obra la educadora es unamujer. Ellachoca con lamujer etéril,
rencorosa y de religion rigida. En esta lucha Casandra se encuentra con Rosaura, la mujer sacrificada, pero
llena de amor. Furiosay vengaiva, Casandra descansa en @ amor tierno de Rosaura, que es como la Virgen
para Casandra.

Enlalitimaetgpade su vida“entrelos afios dd 1907 d 1915” en los veranos, las cartas que se estribian
Gadds y Teododa Gandarias nos dan datos importantes para conocer |as obras estritas apartir de esta fecha
No tenemos los datos biogréficos de dla Lo que sshemos es que fue d Ultimo gran amor de Gadds.
“Teododa @a vasca y una mujer dotada de grandes inquietudes, dedicada a la enssfianza y por lo que
ssbemos gercié de maestra™® Galdés la llama “excdlsamuier por sus cualidades de estritora, sus dotes para
la educacion y la enssfianza de nifios y adultos, por su buen juido critico y su gran habilided para los
idiomas.”*

Ahora vemos las cuatro obras principaes de eda egpa Pedro Minio (1908), H caballero encantado
(1909), Cdia en losinfiernos (1913), La razon de la sinrazon (1915).

6) Pedro Minio: Sebadtian de la Nuez comenta bassndose en @ epidolaio de Gadés “Teodosa
Gandarias, que, hace resucitar su vida, como en Alcestey dar nuevo diento a au obra en lavgez comoen
Pedro Minio, en d asilo de lacomunidad humana con los marginados, donde se practica ‘' lacaridad integrd’,
y el lugar donde encontrarse asi mismo en su obra, en el amor a Teodosiay en el delaHumanidad.”*°

Pedro Minio dice “Desde mi tierna infancia, desde mi florida juventud hegta mis afios meduros, no ha
hecho este curamés que enamorar atodamujer que veia™!  Edafiguraes cas Galdds mismo. Pedro Minio
conoce aLadidadaen un aslo. Ellaera habia Sdo cocinera de dta casay aln es hacendosay organizafiestas.
Pedro Minio se enamora de dla y, aunque tenga buena herendia, prefiere quedare en d aslo, donde
predomina la convivenda amoniosa, 1o cud desearia para . Dice Sebadtian de laNuez: “S don Benito ha
ouerido asignarle la edad de 65 afios, la misma que tenia @ cuando componia esta obra, No s extralio que
pensae en la andianidad cercana 0 ya presate (...) y Sobre todo que tuviera la compafiia de su amada
Teodosia ... aqui encarnada en Ladidada, unamujer de edad madura, pero todavia de buen ver™? Y diced
find Pedro Minio: “Aqui lasuprema piedad nos ha dado la paz, lafraeridad y d santo amor alavida, todo
lo que Dios ha concedido alaHumanidad, para que sea menos dol oroso su paso por este mundo.”*?

7) Bl caballero encantado: La Madre que es Egpafiay su higoria, mira a su hijo Carlos de Tarss, que
“eraun sefiorito muy galdn y de hacienda copiosa, criado con mimo'y regalo,”* por su tio que se contentaba
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con darle unaeducacion deformas'y cortesiay deno ser curs en nada. Garlos sufrio d encantamiento en casa
de su amigo. Dice Carlos, “En cuanto me hice cargo de mi encantamiento, (...) Madre, comprendi que éste
no era por dafio mio, sino a modo de ensefianza o castigo por mis enormes desaciertos.”*

En Miszricordia Benina tuvo imaginacion deseendo d bien de su sefiora Esa imaginadon e iba
andando por s solay tomd una forma redl. Esa ensofiacion se efectlia pasando € siglo como lo queditalL.
Mora Garcia dd comentario de los higoriadores “ Epafia vivio una fuerte crisis en les dos décades auno y
otro lado del cambio del Siglo.*® A Galdbs justo le tocd este tiempo, por tanto esta obra fue “como diere y
culminacion de una larga meditaci6n sobre la crisis finisecular y laforma de superar sus males.”®’

Gddésreflgalafuerzadd pueblo enlas itimas obras dd siglo XIX como Misericordiay El abudo, Sn
embargo parad verdadero cambio necesitaba personas con intdigencia, como Carlos de Tarsis, aquien sdlo
la inercia mantenia en una inmovilided totd. “La Madre impone su correccion alos hijos bien dotados de
intdigenciay que sufren de pereza mentd o de rdgacion de la voluntad. En la naturdeza corregida de estos
elementos (tiles espera cimentar la paz y e bienestar de sus reinos futuros.”*®

En esta obra también gparece bastante lafigura de Teodosafiscay espiritud mente en Pascuda. Carlos,
d recorrer la geografia e higtoria de Egpafia con su Madre, reconoce la redidad dd pueblo espaiol con sus
ojosy lasente en su cuerpo. El pueblo esta abandonado ala misaria, injutica e ignorandiay, ve la necesdad
deir d campoy dar laeducacion alos nifios. LaMadre acusad vicio de hablar mucho y hacer poco. Carlos
iba viendo los rincones de Espafia. La Madre esta deseosa de su regeneracion y de hecer ver aGil (Carlog) la
importancia de la generacion venidera, que son los nifios. Dice la Madre hablando de los nifios “Son de la
generacion que ha de venir; son mi salud futura; son mi fuerza de mafiana™® En su recorrido Carlosy su
Madre se encuentran con una joven maestraalaque Calos quiere llevar alafuerza separéndolade sus nifios,
aqui Carlos daun peso grandey dice alaMadre “Y a entiendo que he de ser vencedor de mi mismo, y ahora
me doy cuenta de que para poseer la persona de Cintia (Pascuda), (...) mi conductadebe ser otra Envez de
arebaarla, ssparandola de la crianza mentd de los nifios, procederé mas verdaderamente haciéndome yo
también maestro y asociandome a su labor, para que en pafecto himeneo de voluntades de corazdn y de
oficio, vivamos juntos consagrados a |a misma obra santa.”*

Los hombres vigos se mueren y la Madre y Carlos también. Después pasan por d Tgo 'y dli hay una
reflexion dd pesado y resuditan. Ya Carlos de Tarss es regenerado conociendo su pasado y lo mdo dela
higoria de Espafia. Desde que Carlos conocié a Pascuda, pesd un aio y d <dir dd encantamiento se
encuentra.con su mujer y su nifio. Entre los dos van aeducar d nifio para hacerle maestro de los maedtros. La
sdvacion de Espania esta en la educacion de los nifios y en d amor. La Madre promete velar por losdos La
figura de la Madre y de Calos de Tarsis tienen caracter ambdlico, pero a la vez son seres redes que
mezclan en la vida cotidiana.

Tenemoas dos mujeres importantes en eda obra laMadrey lamaestra, Pescuda (Cintia). LaMadreesd
simbolo de Espaia, pero ala vez lamadre dd pueblo que quiere corregir vy orientar a los hijos desviados.
Cintia, que era hemosa y de aristocracia colombiang, fue encantada como Carlos de Tarss, para curar U
vanidad. Se convirtié en maestra excdente con @ nombre de Pascuda Aqui es donde vemos la figura de
Teodosa. Dice Gadés a Teodosia en una carta de setiembre de 1909; “TU eres una gran mujer, una excdsa
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meaestra, y unaincomparable educadoradel pueblo.”! También en carta de agosto ddl mismo o dice: “Eres
lamujer tnica No exigié ninguna que pueda igudarse ati, por la dulzura dd afecto, por la seguridad dd
razonamiento, por la firmeza de la voluntad, por d rigor de la conducta, por € orden y la sendillez con que
vives, y por lasinfinitas gracias que a todas estas prendas acompafian.”** Esaes lafigura de Pascuda En sus
abundantes cartas Gadds daba condantemente la habilided de la educadora. Teodosa es la imagen de
Pescuda Y dla es la que domina la stuacion y, con la ayuda dd regenerado Carlos podemos oir:
“Congruiremos 20.000 escudas aoui v dli, y en toda la redondez de los estedos de la Madre Daramos a
nuestro chiquitin una.carrera; |o educaremos paramaestro de maestros™ Galdds se da cuentadd papd dela
mujer en la congruccidn de una nueva sociedad. Comenta Fdix J. Rios, “Humanizar seria(...) educar. Hay
que hacer hombres. Después dd fracaso de larevolucion dd 68, d mundo mgor no vendragracias d golpe
revolucionario Sno através dd pefeccionamiento gradud dd individuo por medio de la educacion y d
gemplo™ Ya desde findes del Sglo anterior Galdds confia mucho en @ cambio de cada individuo por
dentro y cree gue es0 cambiara la sodiedad, Adl, d entrar d nuevo Sglo, nuestro autor intenta decirsdo
directamente d pueblo por medio dd teatro, cosa que “sefidaba su esperanza en que d tedtro pudiera
construirse en un lugar que posibilitara el cambio social.”*®

Pues“cuando estdlalacrissdd 1898, laingtitucion educativa se caracteriza por un 65% de la poblacion
andfabetay un 1.5% del presupuesto dedicado a educacion.”*® “En 1900 s cread Ministerio de Ingtruccion
Plblica (...) En 1920 (d ao en que murid Gddds) d Edado empieza a responsabilizarse de las
construcciones escolares con |a colaboracién de los Ayuntamientos.”’

Gadés probablemente vela en Teododa una persona dave concreta para sdvar d pueblo espafiol. Pues
d dice de dla “unamujer nuevd’ que puede formar ala generacion nueva Y en El caballero encantado
acompafiante de Pascuda, Carlos, s2 da cuenta didendo: “Ya entiendo que he de sar vencedor de mi
mismo.”*® Es dedir, d cambio tiene que produdirse individuamente y para eso es necesario |a educacion.
Edta es la obra culminante de la meditacion ol autor sobre d futuro de Espafia, pues en este aio 1909, en
verano, empieza a aUfrir de los 0jos gue s le van poniendo peor y en 1913 s quedd cas dego. La Madre
cuida de sus hijos desviados Para esto se necesita hecer recorrer toda la historia grande de Espefiay alavez
conocer laredidad. Carlos de Tarssy Cintia estaban encantados, pero son persones intdigentes que vieron la
redidad dd pueblo y laasumieron. Tomaron laresponsabilidad delevantar d futuro dd pueblo y educarlo. La
Madre estard siempre con ellos y la ternura de Pascuala le hara a Carlos llevadera su vida.

8)Cdia en losinfiernos Cdia, de la aistocracia, s enfrenta con su hermana de leche, Edter. Las dos
estén enamoradas de Guzmén, pero en un arrebato Cdia despide alos dos: Ester y Guzmién. Ester seresigna
y empieza una vida nueva haciendo “dd joven de imaginacion ardiente, voluntarioso, torneadizo un hombre
formal, atento no més que asus obligaciones™° Celia sdle de peregrina del dielo, desde @ mundo de los ricos
hesta d infierno de las pobres, para pedir perdon a los dos jovenes. Cdlia cree que puede ayudar a la gerte
pobre por la carided, pero ésta pide lajusticia. Unamujer dd pueblo con su orden 'y dulzura, despertd a una
mujer noble para que se dedicara alajusticia socidl.
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9) Larazon de la snrazon; Atenaida es d smbolo de la razon. Algandro, marqués de Rodas, quiere
lanzarse d reino de la snrazdn. Atenaida le saca dd “pantano de la mentira'y de los convenciondismos
sddes... (...) alapaz™ “Atendda practicad principio de subordinar sus acciones d fuero intemo. Es
mejor sitema para ponerse atono con laarmoniauniversal.”™" Esto es dgo que Galdds desssba, Atenaidaes
meaestray tiene confiada la educacion de las nifies. Su finuray carécter laborioso y ordenado son samgantesa
los de Teodosa Galdds llamaa Teodosa “divinamuje” y ad es Atenaida para Algandro. Después de sdlir
dd laberinto, Algandro llegad pueblo sofiedo con Atenaida. Se casan. Algandro con sutieray Atenaidacon
U escudalos dos juntos van atrabgar para educar alageneracion venidera. Dice Atenaidad curar “las nifias
comen'y meriendan aquil y se van adormir asus casas, después de haber recibido laensefianzadementd y
conocimiento préctico de cuanto constituye la vida humana.”>?

Eda educacion esa dirigida también por una mujer gpoyada por un hombre. Dice Algandro; “Daos
campos igudmente feraces nos ofrece la exigenda humana d campo fisco y d campo espiritud.
Laboremos™® Y en esa excuda, que le ofredieron, Atendida prepara a las nifias “segiin 1a vocadion de cada
cua.”™ Algandro cultiva la tiera y Atendida los cerebros de esss tiemas criaturas™ Dice Algando :
“Somos los creadores dd bienesar humano. El raudd de la vida nace en nuestras mancs fresoo y
crigtaino.”® A Galdds esperaen € porvenir “amonia universa” >’ que hard posible d bienestar ddl pueblo
en cuya base eda la educacion de los nifios. Galdds dice a Teodosia en una cata dd 24 de agosto de 1910:;
“Mujer Sn par, indgne maestray excdsa pedagoga (...) Eres de lo que no hay, d g§emplo més grande de la
capacidad educativa.”>® Es la misma figura de Atenaida

V) Orden cronoldgico de los principales per sonajes femeninos

Ahora vamos a repasar brevemente las mujeres segiin € orden cronol égico:
Casandra— Casandra es educadora. Rosaura es madre carifiosay atenta alas més necesitados. / El caballero
encantado — LaMadre eslaque corrige asus hijos. Pascuda (Cintia) es educadora. / La razon dela sinrazon
— Atenaida es educadora y tiene la ayuda de su consorte. / Electra — Electra es madre de los peguefios
Organizalafamiliacon laayudadd dertifico viudo aquien dad amor que lefdtaen suvidaaida / Amay
vida — La duquesa de Ruydiaz es judiciera 'y con la ayuda de dian Pablo consigue la paz en su reinado
después de su muerte. / Mariucha— Mariucha esta arruineda, pero por la ayuda de Ledn va a ser una mujer
nueva cgpaz de organizar U vidaindependientemente. / Barbara — Béarbara es abnegada y acepta su destino. /
Amor y denda — Paulinaes madre y se corrige por su marido médico, y éste descubre d verdadero amor en
su vida metddica después de sar abandonado por su mujer. Las mujeres desquiciadas son aendidas por
Guillemo y a la vez ayudan a los pequefios. Pedro Minio — Ladidada es laboriosa y organizadora Da
consudlo alos cercanos. /Zaragoza (teairo) — Las mujeres son animadoras paralos soldados. Maria Candiola
es caifiosy, fid y resigneda a su degtino. / Celia en los infiernos— Cdia abre los 0jos con la ayuda de Eder.
Cdia através de la peregrinacion, se da cuenta de la cuestion sodid. Los obreros le piden jugticia més que
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caidad. Eder eslaboriosay organizadora Descubre d capricho de su ama / Alceste— Alceste esunareina
preocupada por d bien dd reino y de su familia / Sor Smona — Sor Smona es laboriosay se entregaalos
demés libremente. / El tacafio Salomdn — Cruditaeslaboriosay discreta. Tomaladecison de su vidacontoda
libertad, apesar de sus pocos afios. / Santa Juana de Cadtilla — Juanaesrenay medre parad pueblo espaiiol.
/ Antdn caballero — Eloisa es gpasioneday se entrega por d bien delos demés. / Un joven de provecho—Sofia
no dgjaa un joven egoida gorovecharse de la fortuna de su sobrina. Prefiere la deshonra, Eugeniaeshijafid y
salva a su padre.

Hemos vigto antes cdmo la figura de Teodosa se reflga en las obras de nuestro autor. Para Galdds éte
seria d maximo acontecimiento en los Ultimos momentos de su vida: conocer a“la mujer nuevd’ como la
que sofiaba Por esto su desso = va concretando. Galdds es muy consciante de |a fdta de indruccion dd
pueblo, que es la dave de todas los mdes segliin d. Por tanto llama la atencion sobre laimportancia de la
meestra paraingruir alos nifias y también sobre d  hecho de que d amor de lamujer es dgo insudituible
como fuerza para arear alos hombres nuevos regenerados Bl amor es necesario en d hogar y lacaridad y la
justicia en la sociedad. Es o que suefia nuestro autor.

V) Conclusién

Concretamos |os pensamientos de Galdds con lo que dice en sus obras de Miscdénea. Gadés redama
asi: “necesitamos indruccidn para nuestro entendimiento y agua para nuestros campos’ >y afede
“Tengamos propdsito firme de adairir vidarobustay de crecer con todo d vigor y salud que podamos™® Y
est0 “cadacud en su puesto, cadacud en su obligacion, con d propdsito de cumplirlaestrechamente, srdla
redencion Unicay posible, poniendo sobre todo & anhdo, la conviccion firme de un vivir honrado y dichoso,
en perfecta concordia con d bienestar v la honradez de los deméds™" Rechaza las antiguas consideraciones
“las virtudes crisianas, gentinamente espaiolas la paciendia y la sobriedad”® En su concepto de la
instruccion, especidmente para la primaria, se necesitan las manos de la maestra que sabe dirigir alos nifios
con carifio, como haciala Madre con su hijo holgazan Carlos de Tarsis.

En mis otros esudios andicé un fendmeno bagtante generd desde mediados dd s XIX que esd curs.
Ede fendmeno coincide con la gparicdn de la dase media que no hebia exidido antes Al romper la
estructura antigua hebia gente que no = gustaba a las formas sodiaes segln las costumbres y temia parecer
curs. H tio de Carlos también ensefiaba a Carlos que no resultase curs. Seguramente Bl caballero encantado
eslaltima obra donde aparecen comentarios sobre d curs. En d fondo de este fendmeno Galdas ve dgunos
sentimientos negetivos y desea quiitarlos para mejorar la nueva sociedad que suefia En Sofiemos, alimg,
sofiemosdice “d peso que nos indruimaos, cuidémonos mucho de no ser presumidos ni envidiosos, que €
orgullo y @ desagrado dd hien geno son dos felsmas excrecendias adheridas a nuesro <. (...) La
presuncion es cosa muy maa, peor todavia que d desprecio de nosotros mismos (....) Hagamos cada cud,
dentro de la propia esfera, 1o que sspamos y podemos™®® La presuncién y la envidia tienen mucho que ver
con €l cursi.

Si andizamos seglin este criterio las obras ddl s XX, epecidmente las mujeres principaes de cada obra.
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Podemos conduir que dlas son constientes de U cgpacidad e intentan arreglar su peguefio mundo, 0 S no
agun hombre les ayuda a ver su capacidad y aenfrentarse con lavida. Las primeras mujeres que empezaron
atomar lalibertad de lanzarse d pegueiio mundo conociendo su puesto fueron Beninay Dally. Pero dlasno
0N personas de muchaimportanciasocid, Sno que sdlo querian hacer d bien asus sres queridos, lo cud les
sde de dentro. No s9lo estas dos, Sno cad todas las mujeres que gparecen en las 17 obres andizadas son
degres, bagante decididas, y especidmente carifiosss con todos. Creo que Gadds también confia mucho en
que laternura de lamujer puede cambiar d contorno. Ademés de la ternura, estas mujeres tienen mas tesin
gue antes para secar addante suvida Y ano se ven mujeres modositas que se degjan llevar por losvaivenesde
fuera.

Los hombres que gparecen en dichas obras son més bien acompafiantes y, a veces, dgunos hecen ver a
sus mujeres el orden, o estan para apoyarlas en lavida.

En Cdia en los infiernoslos obreros piden a Cdia judida en lugar de caridad, pero en d ao en que
extribio esta obra ya Galdés se habia quedado cas completamente ciego y en las obras posteriores: Alceste
La razon de la snrazon, Sor Smona, El tacafio Salomin, Santa Juana de Cadtilla, Antdn Caballero, yUn
joven de provecho, se destaca d sarificio arigtiano de lamujer que trae fdicidad d pegueiio mundo. Gadds
no quiere revoluciones, Sno gue pide ingtruccidn para todos porque S la hay, nuedro autor aree en la
posibilided de desarrdllar la capacidad de cada uno, y ad la fuerza de cada individuo podra cambiar la
sociedad. Para ese trabgo Gadds ve ala mujer como persona muy adecuaday con cudidedes para redizer
esta importante tarea de la educacion.

Notas:

Abreviauras utilizadas. Obras Completas de Pérez Galdés, Novelas= N; Cuento, teatro y censo = CT, Episodios
Nacionales = E(NUmero dd tomo en romanos) Actas dd Congreso Internaciond Galdosiano = C.G. (d nimero
romano es el nimero del congresn) Homengje a Alfonso Armas Aydat. Il = Homenge El dlitimo amor de
Galdds, = El dltimo amor.
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FIGURASDEL YO EN LA POESIA ESPANOLA DEL 50 (JAIME GIL DE BIEDMA,
ANGEL GONZALEZ, JOSE AGUSTIN GOYTISOLO)

ALFREDO LOPEZ-PASARIN BASABE

|. INTRODUCCION

Lasrdadiones entreliricay ficcidn han hecho correr rios de tinta alos estudiosos de laliteratura. Sabido
s gue d edatuto ficciond de ésta es cominmente aceptado desde que Arigtdteles la definid como mimesis es
dedir, representacion de acciones o acontecimientos. Sin embargo, d olvidar  filésofo griego la definicion
0d edatuto de lalirica (pues sdlo le inter essbia, como es notorio, la tragedia) las discusones en tomo a este
punto se sucedieron cas incesantemente desde ese momento hagta nuestros dias. Carecemos agui de espacio
para resumir los dementos dave de esa polémica S diremos que, parala Ciendia de la Literaura actud, no
cabe ninguna duda de que uno de los dementos definitorios de laliteratura es su carécter ficdond, y que para
laliricano lo es menos que paralanovda o d teatro. Efectivamente, podemos decir que “todo poemaesla
ficdon o laimitacion de un acto comunicativo. Claro que habra casos en gque lavoz que heblaen d texto s2
identifique por completo con ladd autor de carney hueso, y habra casos en que seintente neger todo tipo de
comunicacion (...). Sin embargo, en ambos @s0s (...) tenemos que golicar un criterio pragméico (...) para
consderar que estamas en d terreno de lapoesia (de lo contrario, estariamos ante una confes on o confidencia,
que no son desde luego géneros literarios)™.

Afirmaciones de este tipo, obviedades como la de que d autor, ser red, limitado por muy concretas
dircunstancias socio-histéricas, no puede formar parte de situaciones imaginarias’, ain siguen sorprendiendo
en un mundo gue tiene de la poesia mayaritariamente laidea que de dlanos legd d Romanticiamo; d poema
como expresion de la pura subjetividad ddl individuo que lo compone. Todo eso no es ni més i Mmenos que
una convendon de lectura,  que la poesia de la modernided, por otra parte, se ha esforzado por romper
frecuentemente Claro etd que la consderacion ficciond delaliricano aectad tan traido y llevado problema
de la autenticidad, puesto que todo d mundo sabe que laficdon es d medio de que se vae laliteratura para
comunicarnas las profundas intuiciones de 1o humano y de sus rdadiones con d mundo, que eslo que le
impide convertirse en un juego intrascendente.

Ladd 50 esla primera generacion verdaderamente antirromanti ca que aparece en Egpafiadesde d dglo
XIX. Bl atirromanticismo informa todas sus caracteristicas bascas, que no dependen, en Ultimo extremo,
més que dd intento de evitar que se confundan poemay €fusion sentimentdl. Todos los juegos disanciadores
gue utilizan cortinuamente estos poetas'y de los gue tan buena cuenta ha dado la critica (laironiainvesora,
humor, @ multiperspectiviamo, etc.) tienen ese origen. Por otro lado, la dd 50, denominada con judicia
“poesia de la experiencid’, ofrece una presencia abrumadora dd “yo”, puesto que € poeta, d contrario que
los autores de la inmediata posguerra, No presenta Stuaciones generdes, Sino Situaciones particulares,

L A.L. Lujan Atienza, Cémo se comenta un poema, Madrid, Sintesis, 1999, p.226.

2Vid., entre otros, F. Martinez Bonati, La estructura de la obra literaria, Barcdong, Arid, 1983, p.134; F. CahoAsguindazs,
“Entre Narciso y Filomela: enunciacion y lenguaje poético”, enF. Caho Assguindlaza, G. Gullon, eds, Laenundaddnlirica,
Amsterdam —Atlanta, Rodopi, 1998, pp.11-39 [esto en p.34]; A. Carrefio, La dialéctica delaidentidad en la poesia
contemporanea, Madrid, Gredos, 1982, p.16.
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experiendas, en las que hace amplio uso de datos biogr&icamente redes, de las que s deorenden
situaciones de vdidez generd. Decidi redactar este trabgo porque me parecia extraordinariamenteinteresante
andlizar |os didintos “yos’ gue hablan en los poemas de unos estritores que, d tiempo que se proclamean
redistas, creen en el cardcter ficciona de la poesia.

Porgue no hay duda de que esa es atra de las consecuencias de i antirromanticiamo basico. Para
demostrar gue esa creenda exide badard con egpigar dgunas dedaraciones de las redizades por los
miembros de la Generacion ddl 50. Especidmente prodigos en dlas parecen Gil de Biedma 'y Angd
Gonzédlez’. Del primero, por demplo, existe un interesante coloquio en € que también participa Barral', y en
d que, d mismo tiempo que e dirma que los miembros de su generacion son conscientes dd caracter
ficciond delalirica, se leen dirmaciones como las que Siguen: “parami, laliteratura, y sobre todo la poesia,
esunaformade inventar unaiidentided” [p.225]; “la poesia de Jame es una poesia basada sobre d mondlogo
draméico’; 0 “cuando un poeta habla en un poema, quiza no heble como persongje imaginario, pero como
pesonge imaginado sempre’ [p.226]. Hablando de Cernuda, dirmard Gil de Biedma que no podemos
confundir aaguien persondmente “fric” 0 “raro” con una supuesta friddad o rareza de sus poemas[p.64], y
sobre Juan Ramdn diré “lavoz que hablaen sus poemas eta sempre afavor delas propiasemociones y esa
es la marca inddeble dd poeta menor’[p.255]. Findmente, podemos afiedir eta otra declaracion: “en la
poesiamoderna (...) escasl inevitable asumir que la primera personadd poema, lavoz que habla, esd poda
mismo. Y lo que esavoz pide d lector es, antes que neda, que comulgue con dla, queincondiciondmente(...)
latome por suya Pues bien, es esa comunion (...) lo que la poesia que a mi me interesa se esfuerza muchas
veces por evitar. Paradlo, € poeta debe situarse auna cietadistancia de su lector —de su interlocutor- y auna
cierta distancia de si mismo”®.

Por lo que respectaa Angel Gonzélez, existen declaraciones tan explicitas como las siguientes:

“Dentro de esta poesia de la experiencia, hay en mis libros una serie de poemas que estén basados en
datos biogréficos redes. Eda manera de estribir produce lailusion de que  persongie podtico que oimas en
d poama es d mismo hombre que lo escribe. Nunca es dd todo adl, porque con @ poema oimas Sempre la
voz de un personge, pero indudablemente ese parsonge es a vecss un trasunto muy fid dd hombre que
escribio el poema’®.

(Hablando de la segunda etgpa de su poesia) “El hecho de poner d énfass en 1o convenciond 'y
formulario esun intento de dir dd “persongie poético” que mis libros anteriores habian configurado. El aan
de acabar con d vigo parsonge influy6 en mi reiterada gpoyatura en o més impersond 'y gieno, es dedir, en
las formulas y rétulos ediligticos. En derto modo, estuve tratando de inidiar la estritura a partir no de
experiencias, Sno de esquemas, aunque no he podido i querido- evitar cas nunca que los esguemes 2
llenasen con mis experiencias’’.

“El poeta Angdl Gonzdez, S es, estard en los libros como una posibilidad, como una propuesta d lector
gue sera quien, en Ultimo extremo, dedida su exigenda o inanidad. Aqui esd, tan sdlo, d hombre que ha
tramado las palabras que dan vida a poeta’®.

“El poetaesun fingidor. Debe situar su voz en d regigtro de una lengua literaria, colocarla en un terreno

3 No conozco declaraciones de Goytisolo en este sentido, pero las citas de Barral y Gil de Biedma que abren Lanodhelees
propicia demuestran con suficiente claridad una conciencia comun.

“ Se halla recogido en El pie de la letra., Barcelona, Critica, 1994. Las péginas hacen referencia a esa edicion.

5 En P. Provencio, Poéticas espafiolas contemporaneas. La generacion del 50, Madrid, Hiperién, 1988, p.119.

5 En VV.AA., Angel Gonzalez, verso a verso, Oviedo, Cajade Ahorros de Asturias, 1987, p.52.

7 Ibid., p.205.

8 |bid., p.213.
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queno esd naurd. El poeta eslavoz de guien habla detrés de la persona que su discurso crea, de laméscara
sensible que hace més resonantes las palabras.

“Los podas romanticos fueron los primeros en dedicarse a dar vudtas a la noria dd “ya’. Ellos
penssban que la voz que quedaba en sus versos era la suya propia y verdadera No se puede creer ya esa
fdada Por mi parte, 88 que quien habla en mis poemas es un persongie de ficcion, gque trata venamentede
imitarme, que intenta incluso hacerse pasar por mi mismo, disfrazéndose con mis trgies. La ironia me sirve
para marcar la distancia que me separa de él” *°.

Para demodtrar que la condiencia manifestada en los textos anteriores es genard entre los poetes de esta
generacion presantaré d testimonio de dos poetas a quienes no se dedica directamente este trabgjo. El primero
de dlos es Francisco Brines, quien tiene de |a poesia ideas como las siguientes:

“Lapoesiaesimprevishble, rebddey misteriosa, y no responde amuchas de misincitacionesvitdes (...)
Zonatan importante de mi propio ser como esladegria esta permanentemente desterrada de laexpresion. (...)
De ahi que sea siempre precipitado, y a menudo erréneo, juzgar al hombre por la obra’*.

“Lapoesia es migteriosa, y se nos impone desde su ascuridad. (...) Hay muchos intereses prindipales de
mi vida que se niegan a ser expresados; es una prueba més de la limitacion humana 2.

“El poeta no es notario de una vida, ni alin cuando hace poesia biogréfica, Sno desvdador de un
conocimiento profundo de su esencia humana’*°.

El segundo es Claudio Rodriguez, quien afirmalo que sigue:

“Ladistincién vida-poesiaimplicalimites que uno puede controlar hasta cierto punto. Muchas veces
SoN procesospoeticosque no tienen nadaque ver con laexperienciapersonal, sino quedependendela
experienciadel lenguaje expresada’*.

Para d andliss de las figuras que adopta d “ya” en la obra de los tres autores degidos (que en dlos
revige una egpedid variedad, pero que de dgin modo s quisera hecer sntomédico dd reso de la
generacion) me saviré dd sencillo méodo de didtinguir entre los casos en que d hablante se diferencia
claramente dd autor redl y aquellos otros en que goarentemente coincide con é. Pues, S bien escierto, como
espero haber sUficientemente demostrado, que los unos son tan ficticios como los otros, td digtindon nos
permitird més fé&cilmente adquirir condiencia de la naturdeza convenciond de lo que en literatura se entiende
como realismo.

1. HABLANTESDIFERENTESDEL YO REAL

A. TU TESTAFERRO

Con esta denominacion de Bousofio™ nos referimos a aguellos casos en que d “ti" de la gpdstrofe
es enredidad, unaméscaratraslaque se ocultad supuestamente considerado “yo” ddl poeta Tratdndosede
uno de los recursos retdricos més llamativos de la poesia de Cernuda, autor, como se ssbe, muy presante en

® En VV.AA., Guia para un encuentro con Angel Gonzélez, Langreo, Luna de abajo, 1985, p.56.
0 Ibid., p.74.

1 Provencio, op. cit., p.145.

12 | bid., p.149.

2 Ibid., p.151.

14 F. Campbell, Infame turba, Barcelona, Lumen, 1994 (2a), p.202.
15 Poesia poscontemporanea. Cuatro estudios y una introduccién, Madrid-Gijén, Jicar, 1985, p.100.
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los modos liricos de nuestra generacion, sorprende un poco sU escaso cultivo en los tres autores
considerados™®: un slo caso en Gil de Biedma (“Albadd’, M), dos en Gonzdlez (“El derrotado”, SEy
“Fragmentos’, MU) y sdlo en Goytisolo tiene un cultivo més o menos continuado'®. ResLitamés sorpendente
estaescasez S tenemos en cuentaque, para L dpezCasanova”, |os objetivos que se persiguen con esterecursd
son fundamentamente tres d pudor afectivo (es dedir, d dismulo de la subjetividad), la creacion de una
distandia interior que permita una mgor lucidez andlitica de las vivencias, y laimplicacion de lector, con lo
que podenos estar de acuerdo en que parece a priori un méodo muy adecuado d antirromanticiamo de los
del 50.

Bl enigma pragméico fundamenta ddl recurso, en d que, por naturdeza, d “t0” ocupatodo d primer
plano, es la determinacion dd hablante. La respuesta a esta cuedtion e hdla implicita en las opiniones de
L 6pez-Casanova recogides més ariba; en efecto, d “yo” de estos poemas sudle ser esa voz interior que nos
vista frecuentemente con sus amonestaciones, consgos y reminiscencias. En agunos poemeas e Goytisolo,
especidmente en “Recordando a Henry Miller”, se trata més bien dd “yo” intimo que se opone aun “td”
socid con d que no le gudtaria neda acabarse confundiendo. En todo caso, sempre d “ya” de lalucidez,
gue nos permite sobreponernos alas circunstancias sin dejar que éstas nos arrastren.

B. ENUNCIACION ENCUBRIDORA
Con este término de Ldpez-Casanova™® se dude d recurso mediante e cud € “yo” supuestamente redl

* enmascara tras una tercera persona. De nuevo los poetas escogidos son parcos en gemplos de ede
procedimiento. Gil de Biedma hace dierto uso de d en “Las dueras’ (CV; pates VILVIII y XI), paraluego
no volver autilizarlo més que en dos ocasiones (“Desembarco en Citered’, M, y “Havenido aesahord’, PP).
Son muy pocos més los gemplos en Goytisolo (“Es @ enfermo a veces'™™ 'y “De noche aslas’, de BT;
“Casaque no exige’, “Un aorigo dgandoseg’, “Un destdlo un temblor” y “Un dlor aeucdiptos’ de RM),a
los que hay que afiadir un caso de “dlos’ por “nosotros’; “Ad sm” (BT). En cuanto alos dos gemplos que
proporcionalapoesiade Gonzdez, anbosde T U (“ Jardin pblico...” y “Pargue con zooldgica”), nos ofrecen,
especidmented primero, un interesante, desde d punto de vista pragmético, desdoblamiento ddl “yo” que tan
pronto habla en primera como en tercera persona.; juegos pergpectivistas que tan bien convienen alla poesia
del 50.

16 Aungue es cierto que setratade un recurso fundamental enlapoesiade Brines, probablemented autor cuyapoesiaresiitamés

cercanaaladel sevillano entre todos |os escritores del 50.

17 Las abreviaturas que utilizo son las siguientes; AM (Aspero mundo); AS(Algos.cek); B (Brevesacotadones..); BT (Bgjo
tolerancia); CE (Cuaderos de El Escorial); CV (Compafier os de viaje); DEF (Daxs enfartase); DTO (Dd tiempoydd
olvido); ER (El retorno); FA (Final de un adiés); GE (Gradodementd); LPC (Lospasosdd cazadar); M (Mordlidedes); MU
(Muestra...); NP (La noche le es propicia); OT (Otofiosy otrasluces); PN (Prooadimientosnarrativos); PFOM (Prosameso
menos); PP (Poemas péstumos); PPJ (Palabraspara Julia); PSP (Paalbrasobrepalalra); RM (B reymendigo), SAV (Slnos
al viento); SC (Sobre las circunstancias); SE (Shegperanza, con corvendmianto); TA (Tdle dearquitedura); TU (Tratadode
urbanismo).

18 Registro 5 casos en BT (“Hadialaautopigte’ * Ventanaalaplaze’ *LaMurdlaRoja’, “Bolerd” y “Recordando aHerry

Miller"), unoen DTO, (“Noche de San Juan”), 2 en TA (“Sinopsshdicoidd” y “Fuerd’), 4enRM (“Snadmar tutiempd’,

“Preludio de unahuelga...”, “Ciertas palabras puras’ y “Como un demonio verde”) y uno en CE (“Carar lapuatd’).

19 “Poesia’, en Poesia y novela (Teoria, método de andlisis y practica textual), (enadeboractncon E. Alonsn), Vaenda, Bello,

1982, pp.154-155.

2 |bid., p.187.

21 Para Viralonga [José Agustin Goytisolo. Vida y obra, Madtid, Libertarias, 2000(2a), pp.158-9] € protagorisadeetepoemaes

d padre, aunque d mismo critico afirmaque laenfermedad de aqudl s confunde con ladd hijo. Todo esto pudieraser derto, pues

la enunciacién encubridora nunca deja eiminados del todo ciertos posos de ambiguedad.
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Los objetivos que sefida Lapez-Casanova entre los perseguidos por d recurso se parecen bastante a
los resefiados en d goartado anterior: pudor aectivo, grado maximo de distanciamiento y objetivadon, y la
posibilidad de interpretar ese “é” como gjemplificador de la Humanidad entera.

C. EL “NOSOTROS’

Reauita tipico de los pogtas dd 50, como ya hemas explicado, que, d abordar temas @ cuyo interés
coinciden con los autores de la primera generacion de posguerra, como d de la critica socid, no pretendan,
segln hecian éstos, convertirse en portavoces andnimos de una masa indetlerminada, Sno patir de una
experiencia persond muy concrea de la que puedan extraerse condusiones de vdidez generd. No puede
orprender ante esto que los casos en que @ poema esta compuesto en primera persona dd plurd no seen
ciertamente abundantes. Ni un 0lo caso encuentro en Gil de Biedma Hay agin gemplo de “nosotros’
solidario en los poemeas paliticos de Goytisolo (especidmente en AS, 0 en “Escuchad defensores’, DTO), lo
gue tampoco sorprende mucho, puesto gue es, de |os tres poetas que estamos considerando, @ que presenta
mayores semganzas en s textos de critica sodid con los poetas de la primera generacion de posguerra. En
cuanto a Gonzdez, s hien no presenta gemplos de un “nosatros’ identificado con una determineda dase
sodid 0 oon un grupo de determinada ideologia (con la excepcidn, quiza, de “El momento é&3€’, GE), 5 que
presenta a partir de MU, es decir, cuando sus preocupaciones sociaes pasan a un sagundo plano, unasariede
poamas en gue la primera persona dd plurd actlia como signo de la Humanidad en su conjunto. Tendencia
ésta que continia en su Ultimo libro recientemente publicado, OT.

D. DIALOGISMO O SERMOCINACION

Con egta denominacion conocida de la Retdrica antigua nos referimos alaintervencion en etilo directo
de determinados personges que no coinciden con € hablante pematico. En generd, su presencia e ve
favorecida por esatendendia a diversficar puntos de vigay tonos que consideramos tan propia de |os poetas
dd 50, y tampoco puede desdeliarse U participacion en una poética que hece gda dd cologuidismo y de
no esencid separacion dd lengugeliterario y d delacdle. Aungue un andliss més cercano dd fendmeno en
SUS gpariciones concretas quiza pueda aportarnos nuevas ideas. Ante la abundancia con que, especidmente,
Angdl GonzdleZ* y, dgo menos, Goytisdlo™ hacen uso de esta figura, extraiia un tanto lo poco que lo hace
Gil de Biedma sdlo encuentro dos casos en su obra (“Las grandes esparanzes’, CV, y “Un diade difuntos’,
M), aunque & segundo de dlos, exe “te acuerdas, Maria, cuantes banderas..”, nos permite entrever tantos
ahos de Hidoriay tantos acontecimientos que uno no puede dgjar de venerar esa capacidad de concentracion
y de intensificacion de la poesia cuando esta bien escrita.

La expresion més perfecta de la sermocinacion, en un principio, deberia ser la escenificacion dramética
“Eso eraamor” (B) y “Find conocido” (PN), de Gonzdez, y “Laintencion era buend’ (CE), de Goytisolo,
0N exactamente eso, escenificaciones draméicas con comentarios. Coinciden curiosamente 1os textos en
brevedad e intrascendencia, y son muedtras consumeadas de antipoesia Més notables resultan los textos dd
poeta adturiano “Cadaver infima” [TU), con su vivo intercambio diddgioo, “Ved lo que son las cosss’
(POM) y, sobre todo, “El pensador” (GE), donde las réplic as de los dos protagonistas se suman eficazmente a

2 Op. cit., p.188.

= Aga'eoe sgg(m mis cdculos, en nadamenos que 40 de sus poemas, que por librossedigribuyen asi: 1en AM, 7enE 6en
GE,1enPSP,4enTU, 3enB, 4en PN, 3en M U, 9enPOM y 2en DEF. Lafrecuenciadd recurso pareceaumatar, anouessa
ligeramente, en la segunda etapa de su poesia.

2 Encuentro 18 poemas con presencia de dialogismo: 1 en SAV, 3 en AS2enBT,2enDTO,3enC,2enRM y5enCE
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los comentarios ddl narrador para dar curso a la intencion irdnica. De especid interés nos parecen aquelos

otros casos en que d recurso pudiera llevar, a la manera bgtiang, d nombre de “palifonid’. En dlos, la
sucesidn de breves parlamentos en primera persona es Snécdoque en la que e retrata un grupo humano

complgo y abundante. Hay dgiin gemplo en Gonzd ez (“Lecciones de buen amor” o “ Cadaver infimo”, TU),
pero quien mgor gorovecha esta faceta, ros parece, es Goytisolo en poemas como “Bilbao song” (AS), oen

otros donde aprovecha todo su veneno critico para retratar la vadiedad de una sodiedad determinada: 1os

gemplos tipicos nos los proporconan “Recordando a Henry Miller”(BT) y “Sobre la temporada en
Barcdond’ (DTO), donde, ademés, lafdta de puntuacion es un eficaz gpoyo delaironia El mismo propdsto

de reratar una totdidad con la presentacion de una parte de dla presde d poema de Gonzdez “Nota
necrologica’ (GE), pero aqui no setratade unatotaidad extensaen d epacio, sno en d tiempo: todalavida
del insignificante personaje que merece tantaironia y tanta ternura del narrador.

Quiza no sea abusivo introdudir en este gpartado d uso dd callage, no muy abundante ni en nuestros
autores ni en d resto de su generacion, pero con dguna presendia en poemas como “Camposanto en
Cdlliurg’ (GE), de Gonzdez, y “Fere le maguis'(AS), “Natida de la agenda Logos..”(DTO) (que
introduce, como su nombre indica, una naticia red, Sguiendo un uso bien conocido por la poesia dd dglo
XX) y “Sdidade labelahorrible Lima’ (BT), de Goytisolo.

Son frecuentes en Gonzdez los palamentos de dificil determinadion pragmética (como en “H
recuerdo’, SE) y especidmente aquellos otros que dter nen dos indancias dd mismo “yo”, unade dlas en
cursiva. Muy conocidos son “Me fdta una paabrd’ (AM), donde conciencia socid y conciencia de poeta
puro intercambian sus golpes (con d triunfo, daro, de la primerd) o los poameas que respectivamente aoreny
deran PN, “Empleo de la nostdgid’ y la segunda parte de “Pddbras desprendidas de pinturas de Jos2
Herndndez”, pero un empleo parcid de recurso (no ladternanciade versos, Sno laafiedidurad find de unes
lineas en cursiva) se da en otros textos, como “La palabra’ (PSP).

Fndmente, por 1o que regpecta a Goytisolo, mencionaremos adgunos poemas en gue € recurso
empleacon unaespecid origindidad. Por gemplo, d “Triptico dd soldadito” (SAV), que egtrictamente esun
mondlogo draméatico & su primera y tercera parte, precisamente por 0 presenta un interesante contraste
polifénico con la segunda. “ Aporto nueves sintomas’ (AS), que parece un poemanorma en primerapersona
0 un mondlogo dramdtico adquiere inesperadamente un carécter diddgico con la dusion d “doctor” del
Ultimo verso. “Lo importante’ (SC) nos ilustra sobre |a eficacia de mezdar d didogismo puro con d edilo
indirecto libre. Findmente, d oscuro y dractivo “Buganvillas, reparaciones y humo” RM) emplea d
entrecruzamiento miltiple y lafind confusion de infinitas voces para dar sensacion, més que de la presendia
de un mundo complgjo, de la dispersidn de ese mundo en infinitos fragmentos inconexos, de la que no se
librad “yo".

E. MONOLOGO DRAMATICO

Nos encontramos frente a un mondlogo draméti co cuando un personge evidentemente digtinto dd “yo”
red esd hablante dd poema. Sarialaextenson atodo  texto y con SAlo un personge dd didogismo tratado
en d goatado anterior. Aungue también Cearnuda fue d verdadero introductor del recurso en Espafiadesdela
poesiainglesay un ferviente cultivedor dedl mismo, lalecturade los pogtas dd 50 nos confirmad poco interés
que paa dlos presentaba edta téenica y hard que esperar hadta que, con € redescubrimiento e los
“novigmos’ redizan de la migma, dgunos autores dd 50, como Vdete, s decidan a emplearla
Evidentemente, s se piensa que todo poema es ficdon, poca importandia tiene que € personge se parezca
més 0 menos ala parsonared dd pogay, dado que los autores dd 50 pretenden generdizar una serie de
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actitudes ante d hombre y la vida, pero sdlo partiendo de su experiendia persond, y teniendo en cuenta que
estan empefiados en la congtruccion de una persondidad, como luego intentaré demostrar, no esrao que
prefieran formas menos algjadas de lo propiamente biogréfico.

No quiere eto decir que no existan mondlogos draméticos en nuestros tres poetas. SAlo escribieron uno
Gil de Biedma (“Piazza dd popolo”, CV, con la voz de Maria Zambrano) y Angd Gonzédez (“Pdabras od
Anticrista”, POM), pero ala pluma de Goytisolo debemos varios. No es casud qued libro donde lamayoria
de dlos goarecen ssa RM, publicado en 1988, Toda su primera parte edta dedicada a la presentacion de
determinados persongjes histdricos, y tenemas alli poemas en boca de Demacrito (“Leccidn de Demécrito”),
Caulo (“Pensa en ti”) y Judiniano (“El emperador dza la copd’). Sin embargo, no es Goytisolo un
convencido de ditima hora Yaen SAV encontramos € “Triptico dd soldadito”, que comentédbamos més
ariba, personge que s repite en “Soldado §” (DTO). Persongjes smilares (pobres hombres acosados por la
policia franquista) protagonizan “El ciudadano exise’ (AS) y “Orden de regisro” (DTO). Un Dios harto dd
género humano es d hablante en “Desde Igos muy lgos’ (TA). De acuerdo con @ caracter candnico del
género de la cancidn, son varios los poamas puestos en boca de unamujer en LPC. Nos quedan parad find
dos curiosos mondlogos dramaticos: uno virtud, pues se trata de la “homilia que me agradaria escuchar en
boca de dgunas de los llamados curas obreros’ (“Meditacion sobre d yesera”, AS) y otro en d que la
presencia dd “t" es tan aorumedora que d heblante queda cas sin determinacion (4 Cancion de un esriba
egipcio”, BT).

Sn sar mondlogos draméticos, Sno poemas en tercera 0 segunda personay, por tanto, carecer de un
lugar propio en este andliss de las figures dd “ya’, no es posble dgar de mencionar d menos agudlos
poemas con persongje que, por serlo, £ hdlan tan cerca de los recién esudiados Ni Gonzdez ni Gil de
Biedmd® escribieron poemas de este tipo, pero § Goytislo.. La primera parte de RM e dedicaen u
integridad, como hemos dicho, a retratar personges dd pasado, de modo gue, junto a los ya citados como
protagonistas de mondlogo dramédico, desfilan por sus pagines seres como Epicuro, Rutilio, Marcid,
Lucredia, Alfonso X, Masacaio, La Bdtranga, Algandra Fizamik, Pound, Allende y Carpentier. Abundan los
poemas en segunda parsong, con heblantes intemos, [0 que los goroxima ain més a los mondlogos
dramatiocos. Muy préximos a dlos s2 encuarntran también los més antiguos “Bécquer en Verudd' y “Vidade
Lezama’ (BT). Todo NP, por Ultimo, constituye en realidad un gran poema con persongjes.

F. EL DOBLE

Tres son los poemas que he encontrado con esta figura. El menos conocido es un poema de SE, “Yo
mismo’, end que através delasmbdlicaluchadd “yo’ conun “otro” queresltaser  mismo sincdeen
un tema que adquiere considerable importancia en € contexto exisencidista de los daos primeres libros de
Gonzdez, d delaestison dd sjeto (o, como diriaMachado, d de su esendid otredad). Los otros dos son los
justamente afamedos “Contra Jame Gil de Biedmd' y “Después de la muerte de Jame Gil de Biedmd',
ambos de A2 El primero de dlos se parece d de Gonzdez en d sertido de que recoge una vison
equizofrénicadd “ya’, d oponer d heblante entrado en afios y respetable a un oyente bohemio y dispado
gue no acaba de santar la cabeza, Bl juego de persondidades esingenioso y d texto resultamuy logrado, pero
d poema verdaderamente interesante paralo que agui estamos estudiando es “ Después de lamuerte de Jame
Gil de Biedmd’. Aqui no se enfrentan dos facetas diferenciadas dd mismo “ya’, se pretende oponer d ser de
caney hueso d podta, es dedir, d personge creado por agud. Dejando aparte las mativaciones biogréfices

% Aunque hay un caso dudoso: “ Principe de Aquitania’ (PP).
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que forzaron su estritura (ese temor d sicidio que € poema logrd conjurar®®) con lamuerte del Gil de
Biedma personge entendemos mucho mgor la opinidn de Barrd transcrita més arriba ( “la poesia de Jame
€s una poesia basada sobre @ mondlogo draméticn”), hallamaos conexiones evidentes con lo que Angd
Gonzaez explicaba con repecto alas razones que forzaon su cambio de estrituraen los 70y, findmente, es
lamgor ilustracion dd porqué de su silencio poético, argumentado dd Sguiente modo: “mi poesiacongstio —
sin yo ssberlo — en una tentativa de inventarme una identided: inventada ya, y asumida, no me ocurre mas
aquello de apostame entero en cada poema que me ponia a escribir®” . Podriamos preguntamos S, més que
aaumido, la hipertrofia de un personge demasiado bien hecho, que amenazaba con ahogar d hombre
histdrico bgo su méscara, no hacia necesria, més, imprescindible su diminacion. Pero con esto nos
acercamos a unos terrenos reservados para la Ultima parte de nuestra exposicion.

G EL “YO” ANTIFRASTICO

La antifrasis, como se sabe, es una vaiante de la ironia que consste en decir lo contraio delo que se
piensa. Los poemeas aquil considerados, pues, son una dase de mondlogos draméaticos donde d protagonistaes
la exacta contrafigura del autor.

Ninguno de los poemas de Gil de Biedma puede ser induido en este gpartado. Lo més proximo a un
hablante antifragtico que encuentro entre sus poemas es d que, en “Las grandes esparanzas’ (CDV) toma la
paabra durante dgunos versos, pero, como SU intervendion es puramente parcid, U luger adecuado se
encuentrabgjo lartbricadd didogismo. Resultadaro que Gil de Biedma prefiere otras dases més sutiles de
ironia. Sin embargo, no es menos daro que para Gonzdez y Goytisolo la antifrasis es un rasgo fundamentd
de edtilo, dd que haran amplio uso alo largo de su carera Es mis, todos los indicios coinciden en sefidar que
d éxito dd goytisoliano SAV se encuentraen d origen dd profuso empleo que la Generacion dd 50 harade
laironia. Varios de los poemas de ese libro se encuentran en boca de hablantes antifrasticos.

S laironiaen generd, Eralos dd 50, esd tamiz basico por € que pasa su contemplacion de sl mismos
y delo quelesrodes, la antifrasistiene un casl exdusivo empleo de amaen laluchasodid. Los hablantes de
estos poemas seran adl representantes ddl poder (“Discurso a bs jovenes’, SE, “Alocudon alas vantitrés’,
GE, “Lassson”, BT), 0 smplemente seres indeterminados que adoptan @ punto de vista de la dase sodid
dominante y a quienes podemos condderar, legitimamente, representantes de esadase A4, los que daena
unos militares asesnos (“Elegido por adamecion’, GE, “Antifress a un héod’, MU o
contrarrevolucionarios (“Lo importante’, SC), a la Igleda fdsaria (*Predicador injustamente perseguido’,
GE), a unos empresarios insengbles ante las miserias humenas (“Apologia dd libre’ y “Vida dd justo’,
ambosde SAV), a unos intdectuaes olvidados de la redidad socid (“Los cdegtides’, SAV, “Hl pensador”,
GE), aun fdso rebdde que vudve mansamente aladase quelo vio necer (“El hijo prédiga”, SAV), g enfin,
cudquiera de las costumbres de la burguesia, como sus matrimonios sin amor (“Idilio y marcha nupad”,
SAV, “Lecdiones de buen amor”, T U), su consumismo (“ Centro comercid” y “Civilizacion de laopulenad’,
ambos de TU) o los asépticos barrios donde habita (“Zona residencia”, TU).

El escritor puede también jugar con laindeterminacion de § d heblante es fidble o no, como sucede en
“Cronicade un asdta’ (BT), donde hestad find no comprendemasqued “yo’ seidentificacon “losatros’ y
€s, por tanto, plenamente antifréstico. O, d revés, puede suceder que un hablante supuestamente antifrégtico
< trandforme sorpresivamente en un hablante figble en los Ultimos versos, como sucede en “Perla de las

% \/id. Campbell, op. cit., p.220.
2" En |a solapa de Las personas del verbo, Barcelona, Barral, 1991 (5a).
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Antillas’ 0 “Nota necroldgicd’, ambos de GE. Estos dos gemplos resultan interesantes desde un punto de
vida pragmético, puesto que esd personge en quien s Stllalainganciade laenunciacion d gue nos engafia
con su actitud, y no el autor de carne y hueso, cuyaintencion esta clara desde un principio.

No es necesario inddir en que la antifrass no depende dd conocimiento extragpoéico que tengamos los
lectores con respecto, por gemplo, alaideologia dd autor (aunque también puede ayudamos, daro es), Sno
gue es un fendmeno que = produce dentro dd poema y por medios esriciamente podticos. Més
concretamente, a través de la congtruccidn de un personge esencidmente invdido desde d punto de vida
éico o intdectud. Con la antifress nos encontramos Sempre ante una caricatura. De ahi b eficada dd
recurso, pues la deformacion caricaturesca afecta tanto d propio persongie como a las idess que defiende,
objetivo Ultimo perseguido por € poeta

H. EL “YO" TONTO

Con egta denominacion, posblemente no muy adecuada, quiero referirme a un hablante que, aunque
comparte con d “yo’ antifréstico su condicion de sr esendidmente caricaturesco, fdto de determinados
rasgos de humanidad, no se oponed autor como su contrafigura, Sno que, d contrario, pretende cad Sempre
destacar de manera smbdlica dgunos componentes de su parsondidad. Lo consdero un demento de
especid origindidad einterés en la poesia de Goytisolo y de Gonzdez (pues es, de nuevo, inexisente en lade
Gil de Biedma). Setrata, normamente, de un persong e con unos rasgos condantes en |os dos poetas, como €
de ser ovga negra de la familia, indtil patoldgico (“Autobiografid’, SAV, “Hombre de provecho’, AS “Ad
parece’, POM, “No savir paranedd’, CE) 0 d super-amante que, en redlidad, es juguete en manos de las
muijeres (“Quélindaes Pepd’, DTO, “Artritis metafisica’, POM), pero con otros particulares de cada uno. Por
gemplo, d de Goytisolo se define a menudo como bebedor, esouizofrénico, adicto a las pedtillas (“ Aporto
unos dntomeas’, “Todavia estoy vivo’, “Pazza Sat’ Alessandro, 67, AS “Como yo.”, “Bdlero’, BT),
sempre un tanto d margen de lo que la sodiedad considerabueno y justo (“”Ladedison”, “S todo vudve a
comenzar”, BT, “Vidadd ddincuente’, SC, “Nuevos pobres’, CE). En los poemeas de Gonzdez, par suparte,
gparece con frecuencia un “yo" desorientado, incgpaz de una vison sntética de los acontecimientos, que le
superan (“Acaso’, “ Desedba unamuerte, lo confieso”, POM, “Td vez mgor as”, DEF), 0 queresccionaante
dlos con propuestas digparatadas (“ Didtriba contralos muertos’, POM) o smplemente ingenuas (“Redismo
mégica”’, PN). Los poemeas puestos en boca de hablantes con biografias no sdlo diferentes ala dd autor sno
cad demencides no fdtan entre los estritos por Goytisolo (los ditados “Como yo’, “S todo vudve a
comenzar” y, sobre todo, “La decison” son buenos gemplos de dlo), pero son redmente tipicos de Angd
Gonzdlez (“Egloga’, PN, “Confesiones de un joven probleméico’, MU, “Vean lo que son las cosss’, POM,
s0n los gemplos més notorios, sobre todo @ segundo de dlos, pero también vaen “Pretexto”, POM,y
parciamente, “Dato biografico” y “A la poesia’, MU).

¢Cud puede s=r d objdivo de tdes poemes? S dgamos goarte los gemplos més extremos de
GonzaleZ®, en los que, de acuerdo con las palabras que citébamos més arTiba, pretende construir un persongje
que sudtituyad de sus primeros libros, incdmodamente parecido asi mismo, € uso continuado de laironiay
d humor no nos dgja muchas dudas acerca de la posible funcidn “serid’ de estos textos: de nuevo, la critica
socid. Efectivamente, no setratade qued autor creaque d personge gue habita sus versos esté afectado por
dgunatarafundamenta, Sno que laternura,  amor no regido por convenciones, d rechazo dela practicidad
inmediata, la defensa, en fin, de la libertad individua por encima de todas |as cosss carecen de sentido en

% No casualmente todos los poemas recogidos pertenecen a la segunda etapa de su poesia.
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nuestra sociedad. Personges que se Senten rechazados, pero que desde su humanidad tan llena de
imperfecciones se proponen como e modelo futuro, ya utépico, de un mundo mejor®®.

[11. EL *YO” ¢REAL?

Todoslos“yoes’ que hemos venido examinando hesta ahora comparten espacio en la poesia de nuestros
autores con agud otro gue, seglin las convenciones dd género heredadas dd Romanticismo, coindde conla
personared dd poeta La poesia dd 50 es basicamente redista, es dedir, descriptivo-narrativaly, d contrario
gue buena parte de la poesia de la modernidad, preocupada por araigar en unas muy concretas coordenadas
espacio-temporaes. Siendo eso ad, no sorpendera que la poesia de los autores dd medio Sglo esté plagadade
datos autobiogréficos, que pueden ser verificados Sn esfuerzo. La cuedtion es, pues, la Sguiente §, como
cren que hemos demostrado, en los autores dd 50 existe conciencia de la ficdondidad intrinseca de toda
poesia, ¢de qué modo e manifiesta esa conciendia en la congruccion de un personge con d que =
comparten hasta los rasgos biograficos mas insignificantes?

Parece daro que d tema basico de la poesia de los tres autores escogidos es d paso dd tiempo; no @
paso dd tiempo en abdtracto, daro estd, sno d modo como d yo persond se va disolviendo en la corriente
dd tiempo haga dessmbocar en la inevitabilided de la muerte. El mativo dd “yo escindido” &tamuy
presente en d origen existendidista de la poesia de GonzdleZ”, inauguralla poesia de Goytisolo en ladegiaa
la madre muerta que es ER™ y no carece de gemplos en la obra de Gil de Biedma®. Los oros tames
presentes en su obra, especidmente d amor y lalucha socio-palitica, no son Sno recursosfindmente falidos
paraescapar de ese proceso irreversble, ante laimposibilided de la creenciaen ningln dios persond. Pero no
e trata 9lo de que una preocupacion esencid e tematice de determinadamanera. La propiaescriturapoética,
endlos, como en d caso de otros grandes artistas, e convierte en medio de salvacion. ¢Como”? Por supuesto,
recuperando o pasado, deteniendo d ingtante, inmortaizandolo en la pégina, sdlvado ya dd corrosivo fluir
dd tiempo . En resumen, presentar d parsonge-persona “te qu’en lurmémeenfin I’ &ernitéle change’, para
decirlo con € famoso verso de Mallamé que cita Gil de Biedma.

Ese propésto, Sn embargo, vy la minuciosa reconstruccion que a través de la memoria e rediza en
multitud de poemas de los tres autores escogidos choca con la condencia de la inutilided de todos los
esfuerzos d pasado que e retrata No es menas pasado por goarecer en las lineas dd poama, y ni Squierad
ser que o protagoniza es d dd autor. Esta conciencia lcida sdlo puede traer condgo una consecuendia, d
menos § e pretende seguir escribiendo: laironia. En efecto, de las dos razones que Gorzdez proporciona
parad UsO delaironia® una es coyuntura (burlar la censura), pero otraafectaa mismo modo de concebir [a

29 Creo encontrar un antecedente claro de este tipo de “yo” en los poemas de L eceta—Cdaya muy epeddmanteeniosde
Tranquilamente hablando.

% Tipico es “Cumpleafios’, pero se pueden encontrar hablantes de esta naturdeza en atros poemes de AM y SE, como “Find”,
“Yo misnd’ (ya comentado), “Mundo asombrosd’, “ Cumpleafios de amor”, “Carta Sin despedidd’, induso con una tardia
goaicion en OT, “Aqui o dli”. Tampoco parece giena ala misma preocupacion esendid ese “yo”’ dependiente de una redided

exterior que goarece en “Muerte en d dlvido” (AM) 0 “Reverberala misica en los mures” (M), por mucha carga metaférica o
hiperbdlica que posea.

31 Smiliar teméticay semejante descomposicion ddl yo arrojado fueradel paraiso se puede ver en FA. Los “yos’ miitipleso
virtuaes gparecen en otros poemas suyas, como* End Xanadd” (BT), “ ImagendelLesHdles” o “Hl lugar” (TA). Findmente, d

moativo dd “yd’ sodd como opuesto d “y0o’ intimo es d tema de dos conodidos poemas, “Recordando a Henry Mille™” (BT) y
“ Sobre latemporada en Barcelona” (DTO).

32 Especialmente claros son dos poemas de CV, “Idilio en el café y “ Los aparecidos’.

% Puede verse su introduccién a Poemas [en Angel Gonzélez, verso a verso, Gt., p.204), parorepitecpinionesparedidesen
muchos otros lugares.
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extriturapoéticadelos poetas dd 50: d pudor. Pudor es distancia critica con respecto alas propias emociones,
conciendia de que un poemano es meor porque nos muestre “d dmadd podd’ (y aveces es peor por dlo).
Sobre todo, porque esa pretendida identificacion entre @ poeta que vive en d mundo red y d personge de
papd es ontoldgicamente imposible. Podemos decir con Pozud o Y vancos, pues, gue “no es otracosalaironia
que una actitud en gue lo ficcionatliterario se propone como juego de tan Sngular trascendencia que d
mundo congtruido no precisa de afirmacion justificadora en d ambito de las rferendias y refiere en Glitima
ingandia su Sngularidad d dmbito de la representacion, dd signo, de lainvencon bien compuettay creible
para un lector"®*

Laironia es pieza dave en d esquema retdrico més vishle en la poesia dd 50: d multiperspectivismo.
Nada es més importante en la dbra de estos autores que @ hdlazgo dd tono justo. Asgtimos continuamente
en sus poames a un tiray &loja, a continuas dternativas entre un “yo” sentimenta que quiere ocupear todo d
poemay un “ya” irénico, humorigtico o impersond que, cuando la*“ sordinaromarntica’, como lallama Gil de
Biedma, vaa sobrepasar o tolerable, le paraaaqud los pies A fin de cuentas, d multiperspectivismo (dd que
las diferentes indancias de la enunciacion que venimos estudiando en este trabgo Son una muestra evidente)
regponde en Ultima ingtancia a la conciendia de que no tey redidad sin punto de vista, de modo que, cuanto
mas multipliguemos éstos, conocimiento mas completo tendremos de aquélla.

En los casos mas l(icidos, no setrata ilo de lavariacion en la pergpectiva, de encontrar d punto de vida
idoneo. La olidez de la recondruccion sdvadora dd pasado, tan arduamente llevada a la préctica, se
resquebrga ante la evidenda de esa diverddad radicd, en términos metafisicos, entre d mundo de lo
representado en d papd v la redidad histdrica que le Sirve de base Resulta pertinente traer a colacion las
reveladoras palabras que G. Gusdorf nos dej6 escritas a propésito de la autobiografia:

Larecapitulacién delovivido pretendevaer por lovividoend, y, sin embargo, norevelamés
que unafiguraimaginada, l§anayay sin dudaa gunaincompleta, desnaturdizadaademés por
€ hecho de qued hombrequerecuerdasu pasado hacetiempo quehadegjado deser € queera
en ese pasado. .. El pecado origind de la autobiografia es, entonces, en primer lugar € dela
coherencialdgicay € delaraciondizacion. Lanarracion esconsciencia, y como laconsciencia
dd narrador dirigelanarracion, le pareceindudable que esaconscienciahadirigido suvida En
ofras pdabras, lareflexion inherente ala toma de conciencia es transferida, por unaespecie de
ilusién dpticainevitable, al dominio del acontecimiento...

Lailusén comienza, por otra parte, en é momento en que la narracion le da sentido a
acontecimiento, € cud, mientras ocurri, td vez tenia muchos o td vez ninguno. Eda
postulacion del sentido determina los hechos que se digen, los detdles que se resdtan 0 2
descartan, de acuerdo con laexigenciadeinteligibilidad preconcebi da®.

Creo que e encuentra agui, por gemplo, @ motivo de que Bara™ y Cabdlero Bondd®” en as
autobiografias tomen la, a primera vida, sorprendente decision de no utilizar datos documentdes que
refrenden o rectifiquen los contenidos de su memoria: § cuaquier reconstruccion del pasado es fdsa desde

3 podtica dela ficcion, Madrid, Sinteis, 1993, p.29.

% Cito a través de Pozuelo Yvancos, ibid., pp.193-194.

% |osafios sin excusa. Memorias |1, Barcelona, Barral, 1978, p.9.

37 Muy expresamente en La costumbre de vivir , Madkid, Alfaguara 2001 Las primeras pagines de cadacapitulo actlian como
apostillametaliterariade lo que se vaarelatar, y en cas todos hay absarvadones acercadelaficciondided redicd dd género.
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U raiz, etribir sobre la propiavida nunca podra ser un intento de recuperar 1o yasucedido y |o Unico que nos
cabra hacer es escribir sobre la propia memoriay sus mecanismos, congiruir nuestro parsonge. Puestos en
esatedtura, las coincidencias entre los datos de laredidad objetivay 10s procedentes del recuerdo no son sno
mera anécdota.

La condencia de la imposihilided de savar lo definitivamente ido gparece también dara en dgunos
poemeas de los autores que esamos estudiando. Gil de Biedma la posee d menos desde CV, td como
manifiestan “ Ampliacion deestudios’ y “ Deahi en adelante’. Al primero perteneced fragmento quesigue:

¢Os ha ocurrido a veces
-de noche sobre todo-, cuando consideréis
vuestro estado y pensais en momentos vividos,
sobresaltaros de lo poco que importan?
[...]
pero la accion,
el verdadero argumento de la historia,
uno cae en la cuenta de que fue muy distinto.

Asi de aquellos meses,

que vivi en una crisis de expectacién heroica,
me gqueda sobre todo la conciencia
de una pequefia falsificacion.

El mismo sentido manifiestan unos versos de Angel Gonzélez en “La paabra’ (PSP):

-probablemente

no ocurrid nada asi:

reconstruyo, sin datos, una escena
que nadie sabe cémo ha sucedido-

A lavigadelo precedente, parece innegable que esa conciencia debe tener consecuenciasen d proceso
de congruccion de la propia poesia (cuyo objetivo principa es, como ssbemos, la detencidn dd tiempo, la
liberacion de la persona dd poeta dd proceso fisico que lleva hacia la muerte). Nuevamente, dos poemas
metapoéticos de Gil de Biedma (ambos de M) resultan especidmente ingtructivos. “Tronpe I'odll”, que
goarentemente es gplicado ala pintura de Paco Todd, revela, en mi opinion, dgunes de las daves delapoesia
de Gil de Biedma y, sobre todo, de las grietas por las que d atifico laborioso sobre € que se levata
amenaza con venirse abgo. En resumidas cuentas, s nos viene a decir que d minudioso y lucidismo
proceso de recongtruccion dd pasado d que se entregala mayor parte de su poesia resulta badio, puesto que
la excesvannitidez de cada una de las piezas hace radicd mente fasala percgpcion dd conjunto. En cuanto d
conocido “El juego de hecer versos’, d paso de “placer sdlitario” con d que s aore la primera edrofa d
“vicio sdlitaric” con @ que s derrala dltima s explica tan Ao como reflgo de un autoengafo
conscientemente asumido, € que lleva a idertificar la narracion de un pasado fdiz con la salvacion de e
mismo pasado. De ahi que

la conciencia le pesa



- por estar intentando
persuadirse en secreto
de que aln es honrado.

Para mi resulta evidente que la crisis de identidad que los poetas dd medio siglo, en su cas totdidad,
aufren en los afios 60-70, aunque goarentemente tiene gque ver con la pérdida de confianza en las
posihbilidades de la pHabra podtica para cambiar la Stuacion socio-palitica, en redidad se rdaciona maés
profundamente con & proceso que venimos sefidando. El slencio de Gil de Biedma, ya congtruido, paralos
demés y parad mismo, d pearsonge gracies d cud puede asumir su imagen plblica, Sin vadlaciones, la
entrega de Gonzdez a las variaciones de personge, dependientes de |as didtintas estructuras poeméicasy no
de unaimagen exterior que d poama se muestra incapez de reflgar; d “ya’ diluido en las didintas vocesde
RM o end juego de latradicion de LPC de Goytisolo 5910 son, en Gltimo extremo, la posturamés coherente
de unos autores para quienes |os objetivos de su escritura se revelan de pronto radica mente ind canzebles. El
poema e ve ad abocado a modtra d revés de la trama, esa que lo incardina entre las estructures de la
ficciondidad. Y es gracias a dlo como d pogta condgue, paraddjicamente, la findidad propuestas sdlo su
carécter ficciond logra que @ poema nos entregue una imagen, que hacemos nuestra, ladd hombre, soloy
derrotado, que lucha con €l tiempo para escapar de la muerte.
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VINETASPOLITICASY SITUACION INTERNACIONAL EN LA PRENSA
VASCA DE LA |l REPUBLICA: EL CASO DEL ASCENSO NAZI*

José Maria Tapiz

1.Introduccion

“Unaimagen vale més que mil paabras’. Este vigo adagio puede resumir muy bien d objetivo de
ege aticulo: en d se pretende arrojar dgo de luz sobre la vision gréfica que de la situacion internaciond
-y en concreto de lallegada de los nazis d poder en Alemania se tenia en dos periddicos vascos de la
etapa republicana de ideol ogias contrgpuestas. Las imagenes estan tomadas dd semanario Euskadi Roja,
dependiente del Partido Comunista del Pais Vascoy La Gaceta del Norte, diario conservador.

Habia dos razones por las que los periddicos induian chistes en primera plana una era para
amenizar € disefio, que era menos arayente que los de ahora. Empezaba a introducirse la fotografiaen
esa época. Las vifidtlas servian para descongestionar las portadas. Y |a otra, l6gicamente, para afiedir
reivindicaciones graficas. O para denunciar situaciones politicas.

2. Lasvifetas

Exigia una diferencia entre “chiges’ naciondes e internaciondes. Los referentes a la politica
edtatal pasaron de e, ya desde d principio de la Replblica, Smplemente dusivos a la nueva situacion
para convertirse poseriormente en auténticos cartdes de propaganda politica, comparables a los
dectordes’. En espedid por parte de aguélios que difundian una idea més global desde sus peridicos,
como en los casos de Euskadi Rojay d Euzkadi, organos dficides dd Patido Comunista en € Pais
Vaxo y dd Patido Naciondista VVasco, respectivamente. Otro tanto ocurria con La Lucha de Clases
dependiente dd Patido Socidiga Otros diarios —-como La Gacetla dd Norte o El Liberal- no
vinculados tan estrechamente a una formacion politica concreta, muestran gemplos més templados. Ad,
los més ideologizados presentan ideas més atemporaes, mientras gque los demas presentan imégenes
sobre acontecimientos més puntuaes. Otra de las cosas a tener en cuenta es que muchas veces no
pretenden hacer gracia, Sno dar que pensar Sobre determinada Situacion o incluso provocar rechazo ante
un acontecimiento representado. Tampoco todos bs diarios tienen la misma fuente de chigtes. Los
temas varian y no todos introducen la misma cantidad de vifigtas. Adl, por gemplo, El Liberal, dotado
de la més moderna maguinaria de entre todos los periddicos vascos preferia insertar fotografias. No asl
¢ diario Euzkadi. O e semanario Euskadi Roja.

2.1. El estilo

" Este articulo estaincluido en los resultados del proyecto deinvestigacion “ Cultura, ideologiay nacionaismo vasco: de
Sabino Aranaala Guerra Civil (1890-1939)”, patrocinado por € Ministerio espafiol de Cienciay Tecnologia (Ref. BHA
2000-1245) y del que el autor forma parte.

L Cfr. TAPIZ, JM. (2002:66).
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Al hablar de vifietas, nos viene ala mente laimagen de los cdmics, o de los tebeos de higtorietas de
la época. Sin embargo, no son comparables, por mas que agunos de |os dibujantes de |os periddicos
destacaran también como productores de historietes. Taes serian los casos de, por gemplo, Alfaraz end
Euskadi Roja, que a su vez fue colaborador de varias revistas y semanarios satiricos, o de Gerardo
Fernandez de la Reguera: colaborador habitud en La Gaceta dd Norte, fue discipulo de Sordlla, y
dibujante demoledor contrala Reptblica en e semanario derechista Gracia y Justicia®.

En la ideologizada prensa de la época republicana, en la que induso las publicaciones infantiles
estaran en ocaiones sometidas ala presion palitica, las principaes diferencias con las vifietas de prensa
serian: ausenciade color en los dibujos delos diarios, unacas inexistencia de dibujos “en secuencid’ y
cierto arcaismo edtilistico, comparado con las revigtas de historietas. Igudmente, una diferencia parcid
seriaque lamayor parte de los “chistes’ gparecidos en la prensa diaria tienen un carécter, por o menos,
“mordizante’, cuando no total mente ideol égico, que muchas revistas de historietas habian abandoredo
con d propdsito de aumentar sus ventas®. Sin embargo, esta (iltima caracteristica se termina por acentuar
con d inicio de la Guerra Civil: incluso las revisas de humor infantiles terminaran adoptando héroes
afines a cada bando”.

El tema sdeccionado para este edudio es d axcenso dd naciondsocidismo demén y los
mecanismos gercidos por aquélos para lograr @ control de poder en @ pais germano. Este tema fue
objeto de especid preocupacion para los diarios de izquierda, tanto en sus vifietas camo en s
editorides, y en expecid en d caso dd Euskadi Roja, cuyos corrdigionarios demanes habian sdo
—hasta su ilegdizacion por Hitler en julio de 1933 una dternaiva red d nazismo. La adopcion de los
temas citados como “propios’ por las distintas cabeceras no debe sorprendernos. Responde aunaldgica
dara paralasizquierdas, Hitler -y Mussolini, por poner otro caso- eran “d enemigo”, y ssbian de sus
desmanes en sus respectivos paises por |os partidos de similar ideologia sitos en Alemania (y en Itdlia),
gue sufrian la represon de ambas dictaduras y que denunciaron repetidas veces. En los diarios de
derecha esos problemas no preocupaban tanto, aunque en sus editorides S e ocuparon con Mas
profundidad por esos problemas, con distintas visiones®. Las vifietas tienden a.ser més graciosas en esos
casos, d contrario que las de los periddicos de izquierda, que pretenden més bien dertar sobre esas
situaciones a sus lectores.

La técnica seguida en este estudio ha Sdo € presentar una imagen concretay representetiva de un

2 Alfaraz, que fue quiza d dibujante més “gracioso” de entre los colaboradores ddl periédico comunista vasoo, paticipd
también en revigtas como Buen Humor, Cascarrabias, El Gato Negro, eincluso en dgunas publicaciones tan dgadas de su
ideario palitico como Gente Menuda, € suplemento infantil ddl diario monarquico ABC. En cuanto a Feméndez de la
Reguera, buen dibujante, d igud que Alfaraz, era de ideologia ultraconsarvadora'y curiosamente compartio trabgjo con
aquél en Gente Menuda. Para més informacién, véase CUADRADO, J. (Vol. I. 2000:28, 68 y Vol. |1, 1116).

3 A pesar de todo, entre 1917 y 1936 también hubo muchas revistas de historietas —de menor tirada- més daramente
dedicadas a influir sobre € &nimo ddl nifio: particulares, organizaciones civicas o reigiosas y escuelas, entre otros. (Cfr.
MARTIN, A. 2000:50).

4 Este fendmeno <e dio especidmente en la zona franquista. Pero en ambos lados se observa una misma evolucion:
repeticion de consignas en los tebeos, subordinacion de las imégenes d texto, pérdida de agilidad. .. lo que les diferencia
incluso en €l estilo de sus precedentes de |a etapa republicana. Al respecto, véase. MARTIN, A. (2000:81-82).

5 Por concretar més, en d caso de La Gaceta del Norteno se planted unalineaeditorial contrariaal nazismo. En ocasiones
e mogtré comprensvo con la rediidad nazi, como cuando se depuraron, en 1933, los colegios profesiondesy d gparao
funcionarid demén de judios En @ caso dd nadiondisa Euzkadi s hubo una posicién contraria d fasciamo itdiano (en
concreto por sus corflictos con la Iglesia catdlica) y d nazismo, dd cud daba cuenta de los desdrdenes cdlgeros que
provocabay d que acusaba de poner d Edtado por encimadd individuo, divinizando a aguél. Sin embargo, no hubo una
produccién gréfica significativa en estos dos diarios respecto a los citados temas.

70



momento politico concreto, y proceder a explicar su contexto y desarrollo. Como se podra deducir, la
premura de espacio hace que solo podamos insertar unas pocas imagenes, aungque Nuestro deseo seria
incluir mas. Con todo, creemos que es una acertada sel eccién.

3.1. La ascension de Hitler al poder.
3.1.1. El largo camino

Como es de todos sahido, Adolf Hitler
accede d poder como cancller de
Alemaniad afio 1933, después de afios en
la arena politica y de una szie de
desafortunadas  coincidencias, entre las
cudes no fueron de poca monto la aguda
crisis econémica demana de 19291933,
d resquemor deman por d Tratado de
Vesles y d colgpso parlamentario  de
la Replblica de Wemar, compuesto de
numerosas fuerzas politices escasamente
representaivas  —sdvo  excepciones-  y
“centrifugas’.

La imagen que = presenta a
continuacion, tomada por La Gaceta dd
Norte de un diario deman en febrero de - S o :
1932, represata muy bien la Stuacion MMmuh-m-ﬂbM P ver i cae
politica del pais anterior a la llegada &@ | “m—'“w‘“m“""““*'m
Hitler d poder y hace referencia concretaa - Z

las deccciones parala presdencia demana
El mandato presdencid de Hindemburg, iniciado en 1925, acababa en la primavera de 1932 vy
canciller de Alemania, Briinning, intentd que fuera redegido sin necesidad de pasar por las urnas, ago
gue era posible con la condtitucion en la mano. Pero se necesitaba, para dlo, € apoyo de dos tercios de
la cdmara. Los nazis, que contaban desde 1930 con 107 representantes en @ parlamento (Reichstag) y
ya eran  segundo partido de Alemania’, se opusieron a dllo, y & mismo Hitler se present6 a las
decciones presidencides, decision que se habia conocido € 22 de febrero. Larazon dd blogqueo nazi a
laredeccion de Hindemburg era e deseo de hundir a Briinning, intentando que € vigo presdente dela
replblica le retirara la confianza. Briinning, decidido antinazi, sostenido por € partido “Zentrum”, de
inspiracion catdlica, fue d Ultimo canciller demén que bloqued sstemé&icamente la entrada de los
nacionalsocidistas en € gobierno, que por entonces eran ya la segunda fuerza politica mas votada,
desde dos afos antes. Los intentos de Briinning por mantener a los nazis fuera ddl poder le obligaban a
dos cosas. por una parte, acontar con € respado constante del presid ente Hindemburg para su gestion,
gobernando por decreto, y por otra parte a hacer auténticos equilibrios politicos con las deméas fuerzas
parlamentarias, consiguiendo bien su concurso, bien su abstencién frente alalabor de gobierno.

® En dichas elecciones |os socialdemécratas obtuvieron 143 escafios (Cfr. PROCACCI, G. 2001:161).
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Losnazisno congiguieron llegar ala presdencia, como presumiblemente preveian. Sin embargo,
con la presentacion de la candidatura de Hitler obligaron a cdebrar una segunda vudta dectord, pues
en la primera Hindemburg no consiguié la mayoria necesaria para evitarla d vigo mariscd obtuvo
185 millones de votos, frente a 11,5 millones de Hitler. En la segunda vudta Hindemburg gan6 sin
problemas con el 53% de los votos frente al 36,8 por ciento del lider nazi.

Con todo, esas decciones presdencides se habian convertido en un asurdo: d marisca
Hindemburg, monérquico, protestante, habia salido redegido con d gpoyo ddl catdlico “ Zentrum” y de
la sociddemocracia, que decidié apoyar “de facto” la redeccion dd vigo presdente para evitar males
mayores, aln a pesar de que Hindemburg blogueaba conscientemente la participacion de aquéllosen d
gobierno. Ademés, muchos comunigtas (con candidato propio, Thamann) también se decidieron por €
voto Util d mariscd. Por contra, varios sectores de la derecha retiraron su gooyo a Hindemburg y
agunos incluso gpostaron por Hitler. Eso afectd mucho d vigo presdente, héroe de la guerra dd 14,
que se consideraba en su fuero interno € representante de las esencias més conservadoras de la viga
Alemania’. Eta desazon de Hindemburg s fue muy beneficiosa para los nazis, puesto que & mariscdl,
afectado por d bochorno de haber visto que los los dectores que @ crefa encarnar le habian negado su
gpoyo, no perdond nunca a Briinning que su redeccion hubiese dependido, en Ultima indancia, de las
fuerzas de izquierda, solo por & empecinamiento de agué de cerrar d paso alos nazis. Tres meses mas
tarde Hindemburg retiré su apoyo a candiller®. Como reflgja la vifieta objeto del comentario, Hitler
habia empezado a serrar con éxito lasilladd mariscal...

La caida de Briinning marcd e comienzo del acercamiento nazi a poder®. Al dimitido candiller le
sudituy6 Von Papen, demento proveniente de la derecha (fue, de hecho, expulsado dd “Zentrum”,
mismo partido de Briinning, del que provenia) que configba en “domegticar” a los nazis integrandolos
en d gobierno, parafrenar € ascenso de los comunistas, que continuaban ganando poder a expensas de
los sociddemacras. Los nacionadsocidistas, sSin ninglin enemigo sio ya en las esferas e gobierno, se
dedicaron a cuidar su imagen, d tiempo que plantesban reivindicaciones claras d gecutivo. Ad, d
tiempo gue endurecia su discurso ante @ poder, Hitler se presentaba ante la opinion plblica con una
imagen més “burguesd’, como “hijo de un funcionario, persona de orden, cuyos habitos, gustos y
valores podian ser el espejo donde deseaban reflgjarse |as nuevas huestes (....) delaclase media’ *°.

\Von Papen, por tanto, comenzoé a entablar negociaciones con los nazis. Estos pusieron acambio de
entrar en un futuro gobierno varias condiciones, la principd de las cudes erala convocatoria de nuevas
eecciones, con d fin de darificar & poder red del NSDAP (Nazonalsozialistiche Deutsche Arbeiter
Parte: @ patido de Hitler). Von Pgpen accedio a élo, y d 31 de julio de 1932, = cdebrd la
convocatoria electoral .

El resultado fue desastroso paralos planes del nuevo canciller. Este se habiahecho alaideade que
los nazis aumentarian su respaldo eectora como de hecho sucedié. Pero lo que no esperaba—i d ni
nadie- erae desmoronamiento de los partidos de derecha moderados. De hecho, d triunfo nazi no vino

7 Cfr. PARKER, R.A.C. (1978:262).

8 Cfr. PROCACCI, G (2001:166).

® En opinion de CASTELLA, G-BOFILL, R (1977:419), Briinning fue & Gltimo verdadero candiller “demécrata’ que
ocupd € poder en Alemania Tras é vinieron Von Papen'y Schleicher que, de hecho, mangiaron d pais en una Stuacion
semidemocrética.

10 GALLEGO, F. (2001:204). Y a, desde d afio anterior (y en opinion del mismo autor), € nazismo estaen pleno proceso
de acercamiento a laderechaconservadora, eintentamantener € orden en susfilasy no dar preocupacionesd gobierno (op.
cit. p. 208).
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tanto por aumentar su cuota parlamentaria, Sno porque dgdé d NSDAP sn contrgpeso posible,
descontando, por supuesto, a los sociddemdcratas y a los comunistas, cuyo concurso en la estabilidad
dd gecutivo Von Papen ni s llegd a plantear. Bl NSDAP sac6 casi un 40 por ciento de los votos y fue
d patido que més sufragios acumulé, situdndose por vez primera por ddante de la sociademocracia
Los comunistas obtuvieron un 14,5%.

Von Papen, tras las decciones, intentd contentar a los nazis con una vicecandilleria (para d propio
Hitler) y varias carteras en un gobierno de concentracion. El sector radica del NSDAP (encabezado por
d propio Hitler) se negd adlo, exigiendo lacancilleriaparad y d gobierno auténomo de Prusa parasu
partido. Los nazis hubieran podido entrar en & gobierno en 1932, pero los planes de Hitler dd “todo o
nada’ retrasaron seis meses su aceso a poder.

El canciller, por tanto, optd por formar un gobierno de concentracion basado en persondidades dd
campo de |a derecha més que en una representacion redl del nuevo Reichstag'. De hecho, € gabinete
pronto fue conocido como “d Gobierno de los barones’, por la fuerte presencia de persondidades
aistocrdticas que lo componian™. Sin embargo, la debilidad del nuevo gabinete quedd de manifiesto
muy pronto: a poco de comenzar su andadura € nuevo gobierno, d Partido Comunista presentd una
mocion de censura contra @ mismo. Los nazis optaron por apoyar la mocidn. Con elo quedaron dares
dos coses que d gobierno no podia ignorar la fuerza dd NSDAP y que aguél debia degir entre los
nezis o los comunistas™. Entre ambos, controlaban més de la mitad de los votos del - Reichgtag. Von
Papen, d hombre que cas habia abierto las puertas dd gobierno a los nazis, después de un intento
desesperado por sdvar la situacion convocando a nuevas eecciones en noviembre de 1932 (de las que
sdi6é un palamento ligeramente distinto @l anterior, pero iguamente bloqueado), tuvo que dgar la
cancilleria. En diciembre ocupaba su puesto un antiguo militar: VVon Schieicher.

El nuevo candiller, aungue menas derechista que Von Papen, desegba también integrar d NSDAP
en d gobierno, pero no tenia intencion de entregarle la cancilleria ni la presidencia dd Consgo de
Minigros, como reclamaba Hitler. Sin embargo, en edta tesitura irrumpié Hindemburg o, meor dicho,
los colaboradores més intimos de éste: e gobierno llevaba pardizado, de hecho, cerca de dos afios™.
Las persondidades mas cercanas d marisca terminaron convenciéndole de que la mgor solucion era
ceder alas pretensones de Hitler, puesto que, por otra parte, estaba d peligro comunista, cuyo techo
dectord parecia no tener fin y amenazaba con convertirse en la segunda fuerza palitica tras los nazis.
Findmente, Hindemburg decidié provocar la dimisién de Schieicher y entregd la cancilleria a Hitler,
dentro de un gobierno de codicidn, en enero de 1933. La larga marcha por d ascenso d poder le hebia
llevado aHitler trece afios de su vida™. Un afio después, y ain ocupando d (desde la llegada de Hitler d
poder) testimonia cargo de Presidente de la Republica falecia Hindemburg. Hitler uniriaen su persona
los dos cargos'®: |as patas de la silla habian sido finalmente serradas.

1 Cfr, TUSELL, J. (2001: 101). Se opt6 por la solucién de gabinetes presidenciaes con poderes extraordinarios por la
peculiaridad de momento, algo que preveiala constitucion de Weimar.

12 Cfr. GALLEGO, F. (2001:222).

13 Cfr. BRIGGS, A-CLAVIN, P. (2000:287).

14 Desde 1932 habia habido, ademés, dos decciones y dos gobiernos que no habian servido sino para demostrar que d
sistema politico yagiraba en e vacio. (Cfr. PROCACCI, G. 2001: 207).

15 Hitler llegt a la candilleria en engro de 1933 como jefe de un gobiemo de codicion en donde slo hebia dos nezis més
(Cfr. ZORGBIDE, Ch. 1997:537).

16 Ademés de dllo, como nuevo Jefe del Estado, consiguid arrancar a eército un juramento de ledltad a su persona. La
muerte de Hindemburg quité a Hitler “un gran peso deencima’ (Ver VINEN, R. 2002: 206).
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3.1.2. El control ideoldgico: lareligion

La vifitla presentada a continuacion ||
gparecio en d periddico Euskadi Roja, portavoz |
oficid dd Partido Comuniga dd Pais Vaso, en |
junio de 1933, cuando Hitler estaba en
negociaciones con las igledas demanas para
dcanzar un acuerdo que le permitiera, cuando
menos, mattener la neutrdidad de aguélas
frente a su nuevo gobieno. El imaginario
comunista es conocido: fuertemente anticlericd,
Euskadi Roja ponia cH lado nazi, motu proprio,
alas confesiones religiosas alemanas.

Las cosas, sn embargo, no fueron tan sencillas. !
Una vez conseguido € poder por Hitler, S bien
dentro de un gobierno de codicion, los nezis se
propusieron diminar o atar todas las fuerzas disconformes posibles. Con d control de una buena parte
dd gparato gubernamentd, Hitler decidid convocar d pais de nuevo alas urnas,con € fin de “darificar”
de nuevo € gpoyo red d NSDAP por parte dd pueblo. Las decciones, cdebradas d 5 de marzode
1933, como era de eperar, dieron la victoria a los nazis de nuevo, que aumentaron su representacion
parlamentaria (conseguida de modos poco daros) hasta un 44%, lo que judtifico la cadena de medidas
destinadas a controlar la sociedad aemana: como dice Ferrdn Galego, “El mecanismo paraassgurar la
conquigta totd del poder smulaba una respuesta de las indtituciones, en forma de normetivas legdes, a
la movilizacion auténoma de la sociedad. La actuacion ddl gobierno parecia moverse asi no sdlo enlos
limites de la legdidad, sino en los mérgenes de la respuesta de un gobierno populer a las exigencias de
la ciudadania™’. Junto con dlo, algunos acontecimientos puntuaes coadyuvaron a afirmamiento del
poder nazi: d incendio dd Reichstag en fetrero de 1933 —justo en plena campafia eectora- posihilito la
declaracion dd estado de sitio y la prohibicion, primero, dd Partido Comunista (chivo expiatorio del
incendio). Posteriormente se purgan las academias militares, se controla a la prensa, se integra alas
SA en d goaraio policid dd Estado y en julio se prohiben todos los partidos paliticos a excepcidn dd
NSDAPy se confiscan sus bienes'.

El “gran secreta” de Hitler para hacerse con € poder desde las elecciones dd 5 de marzo de 1933
no fue Unicamente la planificacion de un “asdto a pode™, sino & contar con un partido detrés que
gpoyaba sus decisones. En efecto, d NSDAP era un partido de masas™, segiin € concepto de “partido
totalitario” o de ‘Bund’ (orden)’°, que trata de introducirse en todos los dmbitos de la vida socid, a
través de organizaciones parddas, a las que controla, y que Srven de punto de aranque para

17 Cfr. GALLEGO, F. (2001:256).

18 Cfr.,PROCACCI, G. (2001:209-210); ZORGBIDE, Ch. (1997:538).

9 Por hecerse unaidea, d NSDAP teniaen 1930 un total de 210.000 miembros; & afio siguiente eran 400.000 los dfiliados
d partido nazi. En 1932 sumaban ya800.000. En & mismo afio los miembros de Partido Sociademécerata Aleman, € gran
rival democrético de los nazis, eran dgo mas de un millén (Cfr. GALLEGO, F. 2001:209; DUVERGER, M. 1984:99).
2 sobre |as diferencias entre partido de masas y partido totalitario se habla algo més adelante.
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introducirse en todos los nudos socides. Ademés de esto, € partido nazi ya hebia sido la formacion
politica més votada, antes de las fraudulentas elecciones de marzo de 1933. Por estas razones su
conquista de la sociedad fue mas f&cil de lo que pudiera parrecer a primera vista.

En este contexto, se intentd controlar también & ambito reigioso. Frente a los nazis (aunque no
necesariamente opuestos a dlos en principio) se encontraban las dos principaes confesiones rdigiosas
demanas la catdlica y la protestante. De las dos, la que mas problemas podria plantear a Hitler erala
primera, sin lugar a dudas. era minoritaria en Alemaniay habia Sdo perseguida apenas cincuenta afios
antes por Bismarck (a través de la conocida Kulturkampf, o “lucha culturd”), por lo que contaba con
unasdlidatradicion de resstencia. Laiglesia catdlicano solo no habia sido arrinconada por d Canciller
de Hierro, sno que sdié fortaecida con la creacion dd “Zentrum”, partido amparado por la jerarquia
cadlicademanay cuya principa mison eradefender los intereses de lalglesa Durante buena parte de
la replblica de Weimar esta habia @ntado con su gpoyo para sosener a varios de sus gabingtes.
Ademés, |os catdlicos habian creado toda unatupidared de escudas, movimientos juveniles, 6rganos de
prensa, sindicatos, cooperativas... gue les convertian en una microsociedad dentro dd Estado. Con d
agravante de que, a ser unaconfesion internacional, contaba con solidos apoyosfuerade Alemania.

Hitler optd por la solucion més prudente: evitar d enfrentamiento v llegar a un acuerdo con la
jerarquia edesidgtica. Lo hizo con notable habilided: antes de la llegada a la candlleria, la Iglesa
catdlica demana habia prohibido a sus fides su participacion en las organizaciones vinculades a los
nazis Y d NSDAP y su idedlogia eran vistos con profundo recdo por las autoridades edesédtices.
Los contactos para desbloquear esa Situacion fueron encomendados a dirigentes dd “Zentrum”
proclives a llegar a un acuerdo con los nazis y tantearon directamente a |os obispos aemanes.

Las negociaciones llegaron con rapidez a buen término, por varias razones. unade dlas fue que @
propio Hitler era consciente de que no se podia someter ala lglesia sin dar nada a cambio, Sn agun
gesto de reciprocidad, puesto que era numerosay estaba fuertemente estructurada. Ademés tenia una
tradicion de enfrentamiento con |as autoridades civiles que se remontaba a bastantes afios arés™. La
otra razon era favorable a los nazis: estos habian conseguido buenos resultados dectordes en las zonas
densamente catdlicas dd sur, aunque sin llegar a desplazar d “Zentrum”, la primerafuerza politicaen
Bavieray otros Lander del sur. Con todo, sdtabaalavisaque d NSDAP habia aumentado sus apoyos
en d aea cadlica Una excesiva dureza por pate catdlica podia producir un trasvase de fides a la
Iglesia protestante, més comprensva con & fendmeno nazi. Las conversaciones dieron € fruto
eperado; Hitler se comprometié a mantaner la autonomia educativa para los colegios cadlicos y
libertad de nombramiento para los obispos, sin interferencias civiles, aunque con derecho de éstos de
expresar desacuerdo, S 1o hubiere. AsSmismo se prometié un concordato muy generoso (firmado en
julio de 1933) para toda Alemaniacon d Vaticano. La jerarquia catdlica levantd entonces € veto alos
cadlicos de participar en organizaciones razis. ASmismo, Hitler pidi6 la neutrdidad eclesiadtica en d
campo politico, lo que debia traducirse en & desmantdamiento del “Zentrum” como partido, cosa que
se hizo.

La historia posterior es conocida. Hitler no respetd los acuerdos con los catdlicas, 1o que obligd d
Papa Pio XI a publicar la enciclica ‘Mit Brennender Sorge’ (“Con Profundo Dolor”) en € que 2
condenaba @ nazismo, en 1937. La publicacion -y lectura en las igledas- de esta enciclica provocd la

2L Cfr. VINEN, R. (2002:221-222).
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prohibicion de la ensefianza religiosa catdlica, la deportacion d campo de Dachau de cerca de 300
sacerdotes y la disolucién de las organizaciones juveniles catdlicas™

Con laiglesa protestante demana, € acuerdo era, en principio, més fécil que con los cadlicos €
nazismo estaba densamente representado en las regiones luteranas dd norte, en donde tenia su bagtion
dectord. Ademéas laiglesa protestante demana, y d contrario que la catdlica, tenia una larga tradicion
de evitar enfrentamientos con € Edado: d acuerdo parecia, a primeravista, méas sencillo. Pero
precisamente por ese exceso de confianza Hitler se considerd facultado para presionar més, através de
una de las organizaciones pardédas dd nazismo introducida en d ambito rdigioso: d “Movimiento de
Fe de los Crigianos Alemanes’. Hl intento de esa organizacion de influir en la Iglesa protestante
posiciond a muchos pastores contra @ régimen. Hitler vio que podia generarse un problema serio y
“dg6é morir” a la organizacion pardda, retirandole su gpoyo, en favor de la iglesa protestante
“tradicional”. Asi consiguié desbloquear la situacion?.

3.1.3. El control cultural

FRINTL FAfGiaTA

El 10 de mayo de 1933 s produjo un |
hecho que dio la vudta d mundo: la “Quema |
de Libros’, piblica, y auspiciada por los nazisy
por la més independiente “Organizacion
Generd de Edtudiantes Alemanes’. Edta tuvo
un dto vaor smbdlico y queria representar la | |
“depuracion”  de la cultura demana de
elementos extraiios d espiritu germano. Tres
dias después Euskadi Roja se hecia eco de este
hecho con la publicacion de la vifieta que aqui
aparece.

Para entender esto, hay que recordar dos
hechos por una parte, la presencia nazi en €
mundo de la cultura demanano era en absoluto o
despreciable ya antes de la conquista del poder.

IR AFOVATA Ml 14 FRETE EUEL, CTERARNEILLA
LA DULTURA B AlbilAH1A

Determinados colegios profesionaes como & de médicos, arquitectos, asi como claustros universitarios
(profesoresy dumnos) tenian una destacada presencia naciondisocidista. Por otra parte larepiblicade
Weimar no habia conseguido generar una tradicion culturd “democratica’, pues ésta se hdlabaviciada
de raiz por d recuerdo ddl Tratado de Vearsdles. Los intdectuaes demanes, como otros colectivas,
asociaban Weimar adebilidad y derrota. La penetracion nazi en d mundo dd pensamientoy d arte fue
fécil. Y persondidades de primera fila llegaron a gooyar, d menos en sus primeros momentos, la
politica de Hitler.

Una vez conseguido d poder, sn embargo, d NSDAP se consderd facultado paradar riendasudta
asu afén de control de la cultura. Se proscribieron autores, se silencié a otros y un buen colectivo de
entre ellos opto6 por € camino del exilio.

22 Cfr. PROCACCI, G. (2001:210-211); PAREDES, J. (1999:145-146).
Z Cfr. GALLEGO, F. (2001:269).
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3.1.4. El control total de |la sociedad

La presente imagen, gparecida en d periddico comunista vasco, reflgja a la perfeccion la Stuacion
demana después de poco mas de un afio de gobieno nazi y NO hecesita comentario aguno: solo
explicar como se desarroll6. Como sabemos,

interés de Hitler y sus seguidores por controlar
todos | os espacios socides, econdmicosy paliticos
habia empezado € mismo dia que ganaron las
eecciones fraudulentas dd 5 de marzo de 1933:

esa misma noche ocupaban, en muchos casos por
la fuerza, todos los estamentos de los gobiernos
locdes y autondmicos dd pais, bien mediante la
coaccion, bien mediante laamenaza. Las SA y les
SS s encargaron de forma nuevos comités de
gobierno a todos los niveles. Quien se resigtia era
Oetenido y llevado a dguna de numerosss
“carcdes serdtas’ que los nazis puseron en
fundionamiento en edificios camuflados®. B

Toda un sistema de Gobiornoi la figura represen:

mismo mMes de marzo de 1933 s auriaen Dachau
d pimer campo de concentracion nazi para
detener a los opositores a régimen?”. Poco tiempo
después = separaba a los demanes de origen
judio de la administracion del Estadd™, lo que

{tativa) ol tajo en que todavia goten sangre la ca-
|bexza cortada) ln horoa con su presa) I jusiicia
rendida al dictador) la burguesia décil con tal de
obtener su beneficio (joh ol sentido reversncial
dal dingral), y el militarismo jaguetén.

inicd en saio d comienzo de la persecucion
contra éstos 'y obligd d exilio agproximadamente

lamitad delos hebreos residentes en Alemania®”.

Como resulta evidente comprender, |a penetracion nazi de las estructuras asocidivas y econdmicas
de Alemania resultd més facil desde marzo de 1933. Su moddo de Cath-all-Party, bien estructurado y
muy numeroso, fue asenténdose sobre toda la sociedad. En agudlos campos en los que las
organizaciones paraéas hitlerianas ya tenian una base dlida, esta aumento: asociaciones de médicos,
de prensa, de misica, de arquitectura, de artes plédticas. .. Generdmente las organizaciones no nazis
preexistentes fueron obligedas a disolverse y alintegrarse sus miembros en las dependientes ddd NSDAP,

24 Cfr. GALLEGO, F. (2001:256-257).

% Cfr. TUSELL, J. (2001:102).

% Cfr. BRIGSS, A-CLAVIN, P. (2000:298).

27 Aproximadamente habia en 1933 en d pais medio millén de judios. La mitad de ellos logré abandonar  pais aunaue
solo pudieron llevarse e 10% de sus pertenencias, por las grandes trabas que se pusieron aque sacaran bienes o dinero de
Alemania El destino de estos exiliados fue diverso: ala Pdestinabajo madato britanico fueron cercadd 27%, encuadrados
ya dentro dd movimiento sonisa; cercadd 17% se establecieron en EE.UU y un 13% emigraron a Américadd Sur. El

resto fueron aFrancia. Pero compartiendo € exilio con losjudios sdieron otros 175.000 demanes mas gproximadamente,
por distintos motivos (Cfr. CASTELLA, G.-BOFILL, R. 1977:176. Tomo. VI).
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0 bien cambiaron de nombre y fueron puestas bgjo |a tutela de dlementos &fines d nazismo™®. Ad, por
gemplo, d Patido Naciond Aleman, de extrema derecha pero no nazi controlaba gran parte de los
medios de comunicacion y de cine durante la etgpa de Weimar. Apoy6 la llegada de Hitler d poder,
pensando que podria llegar a dominarlos. Pero se equivocd. Su partido fue disuelto —como todos, en
julio de 1933- y sus apoyos de prensa pasaron a sarvir d nuevo régimen™. Ni siquiera la familia
—refugio “naturd” de las ideas perseguidas- quedd d margen de lainvasdn nazi de todos los nudos
socides: las Juventudes Hitlerianas, movimiento cas paramilitar y muy numeroso, operaba a margen
de la familia, e induso contra ela®, distinguiéndose de otras organizaciones satdlites de otros partidos
de masas, en las que d ambito familiar quedaba d margen, o integrado en la deologia dd partido
mismo™.

Pero, a pesar de este cuadro, no hay que pensar que d nazismo controlara todavia de forma férrea
todos los sectores socides. De hecho, todavia habia dos terrenos en los que los nazis habian hecho
exasddmos avances, y que eran daves para  mantenimiento dd poder: d gército y las dites
econémicas.

Hacia 19331934, d gécito era la Unica fuerza consarvadora en la que no se habia logrado un
“desembarco” nazi en gran escala®. Dentro de |as altas jerarquias castrenses habiamilitares —lgunosde
influencia- que veian con buenos gjos, S no & nazismo, § a sus organizaciones paramilitares. las SA 'y
las SS. Pensaban que agun dia podrian necesitar su concurso para enfrentarse a las organizaciones
comunigtas. Conviene recordar que € gército deman estaba limitado, por € Tratado de Versdles adien
mil hombres fuerza a todas luces insuficiente no sdlo para enfrentarse a una amenaza exterior, SNo
induso para sofocar un levantamiento interno a gran escala. El mismo Schleicher, que abri6 las puertas
del poder a Hitler, era un ex-militar que sostenia esa idea.

Hitler y sus ayudantes eran conscientes de dlo. Por eso, la primera medida que tomaron incluso
antes de acceder d poder en marzo fue empezar una ronda de entrevistas con los principaes jefes
militares. A pesar del poco entusasmo gue éstos mosgtraron d principio, fueron convencidas a cambio
de prometerles d rearme: la eternarevindicacion no sdlo dd gército, sino de toda la sociedad demana
desde 1919. A cambio, se les pidié absoluta neutralidad en temas paliticos™, d igual que ocurrirfa con
lasiglesias demanas. Junto con estas medidas, se procedi6, asmismo, amontar un Sstemade epiongje
muy complejo que vigilaba de cerca a los altos mandos castrenses.

Pero d momento clave dd “pacto” entre gército y nacionasocidismo fue unafecha tan concreta
como la dd 30 de junio de 1934: la conocida “Noche de los Cuchillos Largos’. En sdlo unas horas
fueron diminados todos los principaes opostores d régimen nazi. La higoria se remonta a las
conocidas discrepancias entre Erngt R6hm (jefe de las SA vy Situado a la izquierda de movimiento
nacionasocidigta, que tanto temor causaba a las dites econdmicas) y Hitler. Las SA seguian llevando a

3 Cfr. GALLEGO, F. (2001:262).

2 Cfr. ZORGBIDE, Ch. (1997:449).

%0 ver VINEN, R. (2002:187). Segin BRIGGS, A-CLAVIN, P. (2000:298). “Lajuventud demanafue objeto deespedid
atencion por partedelamaquinariade propagandanaz, yague, segun Hitler, sus padres eran <<unageneracion perdida>>,
que habia adquirido sus valores en un mundo diferente, no nazi”.

31 Dentro de los partidos de masas, cabe distinguir de entre dlos a los “partidos totditarios” y alos “espedidizados’. Los
primeros son aquéllos que quieren abarcar no s0lo & quehacer diario dd miembro Sno controlar también su expiritu. De
ahi que no eralo mismo un partido de masas como € nacionasocidistao & comunista u otras como los socid demdcratas,
por poner un giemplo. (Cfr. DUVERGER, M. 1984:56-57, 148-149).

32 Cfr. BRIGGS, A-CLAVIN, P. (2000:286).

33 Cfr. GALLEGO, F. (2001:253).
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cabo una politica de terror un tanto “incontrolado”. Los militares pidieron a Hitler que se acabara esa
Stuadién. Hindemburg llegd a amenazar con la formacién de un gobierno militar®*. En un primer
momento, Hitler intentd ganarse a R6hm mediante la persuasion. Findmente procedio a diminarlo, no
0o ad, 9no a una parte importante de los jefes de las SA y alos militares de carrera miéds disconformes
con € régimen: este “doble aviso” bestd paraque d gército tomara conciencia de la Stuacion y acabara
colaborando en @ nazismo™. Esto, junto con € detino findl de una buena parte de los beneficios de la
economia demana a rearme®®, situd a una gran mayoria de la oficiaidad demana junto a gobierno,
hasta que las derrotas de 1944 comenzaron a abrir fisuras entre su clpula.

Con las dites econdmicas sucedia como con los militares. Los sectores indudrides habian
confiado hagta fechas muy recientes en la politica econdmica del defenestrado Briinning, que
consderaban acertada, a pesar dd esfuerzo de Hitler, ya desde 1930, deatraerse su concurso. Ademéas,
& mensgje nacionalsocidista (especid mente esta Ultima parte dd término) resultaba dura a los oidos
empresarides. Hitler, con lainestimable ayuda de Goring, intentd tranquilizar alos poderes econdmicos,
asegurandoles que laretérica“ socidisd’ de su partido era Unicamente para consumo interno. Y que no
estaba digouesto a emprender “aventuras econdmices’. Y, d tiempo que afirmaba esto, caraba la
Cémara de Empresarios Alemanes, sudtituyéndola por otra organizacion &fin alos nazis, ya en aoil de
1933*".

Pero lo que sin duda puso dd lado dd nazismo (0 por Io menos, no en contra) a las dites
empresrides fue la recuperacion demana: aln contando con que la politica econdmica de Hitler
fuera més 0 menos acertada”®, lo dierto es que los nazis llegaron a poder precisamente en @ momento
en d que la crids de 1929 empezaba a remitir. Y |6gicamente capitdizaron todos los réditos de
popularidad. Ad, los parados en 1932, sais meses antes de la llegada nazi d poder, llegaben alos sas
millones @ 20% de su poblacion activa’®. A findes dd mismo afio d dessmpleo ya empezeba a bgjar.
Y en 1938 era ya sdlo de medio millén™.

4. Conclusiones

A lavida de lo andizado, cabe decir que las vifietas aparecidas en la prensa vasca sobre la redidad
demanajusto antesy después de latomadd poder por parte de Hitler se convirtieron en un instrumento
més de denuncia. Ademés, cuanto mas agado ideoldgicamente estaba @ periddico de la redidad que
representaba en d dibujo, mas militante eray menos “gracid’ pretendia hacer. Y la cantided de vifietas

3 Cfr. PARKER, R.A.C. (1978:267).

35 Sobre la Noche de los Cuchillos Largos y sus causas, véase FAREDES, J. (1999:143); BRIGGS, ACLAVIN, P,
(2000:297); PROCACCI, G. (2001:210); PARKER, R.AC. (1978:266-267).

% Sobre la politica econdmica demana y su rdacion con @ rearme germano, véase VINEN, R. (2002:206, 234);

PROCACKCI, G. (2001:213); CARPENTIER, J-LEBRUN, F. (1994:571) y PARKER, R.A.C. (1978:268).

87 Cfr. GALLEGO, F. (2001:253).

38 Hay opiniones encontradas sobre |a politica econdmicanazi. S bien es dierto que en términos macroecondmicos aquéla
dio resultado, respecto dd nivel de vida de los demanes las opiniones ya son discrepantes. Asl, para autores como
PROCACCI (2001:213) fue posible compaginer los “cafiones y lamantequilld’ (es dedir, € crecimiento econdmicoy la
prosperidad de los demanes) hasta 1938, para BRIGGS y CLAVIN (2000:299) d é«ito econdmico nazi se consiguio a
codta de la reduccion dd nivel de vida de la dlase obrera demana. Sin embargo, S hay acuerdo en condderar que la
doctrinaecondmicanazi eraautarquica, con d fin de preparar a pais paraunaposible guerra A este respecto, ver VINEN,
(2002:206,234, 272), CARPENTIER, J-LEBRUN, F. (1994: 571); PROCACCI, G. (2001:213-214)

% Cfr. BRIGGS, A-CLAVIN, P. (2000:286); PROCACCI, G. (2001:166).

40 Cfr. PROCACCI, G. (2001:211-212); PARKER, R.A.C. (1978:295-296).
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gparecidas en la prensa también estaba en rdacion inversamente proporciond ala distancia politicaque
los separdba no es o migmo d tono “templado” utilizado por La Gaceta que la agresividad
manifestadaen d Euskadi Roja. Para este Ultimo periddico la redidad demana podia resultarle més
“cercand’ (por solidaridad con sus corrdligionarios germanos) gque un cambio de gobierno en Espafia,
cosa que pareciaimportar menosa La Gaceta. Habra que concluir que tanto dibujantes como dibujos
formaban parte de una redidad periodistica més amplia destinada no sdlo a“informar”, sino también a
“formar” opinién.
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LA AUTONOMIA DEL DISCENTE EN EL APRENDIZAJE DE IDIOMAS

Hilario Kopp

1. Nociones generalesy €l porqué de lainsistencia en el tema

Autonomia, palabramuy usada en nuestros dias, no s o un extremo de unamismacos, € otro
es la dependencia. Setimos la necesdad de s autdnomos, de llegar a s independientes 'y
regponsables, incrementar nuestro poder de autogobierno. Nuestro destino, empero, es depender de
otros, pertenecer aalgo, tener aaguien en quien confiar en las necesidades de nuestravida diaria.
Aungue, samanticamente, la palabra autonomia implica d concepto de "libertad”, como seres socides
dependemos unos de otros en mlltiples maneras. La autonomia Sempre esta supeditada a una
inevitable interdependencia Aunque parezca un juego de pddoras, somos “independientes
dependientes’ y la autonomia, en cierto sentido, no es sino una paradoja.

En d transcurso de las Ultimas tres o cuatro décadas, bgjo diferentes nombres, se ha venido
hablando de la autonomia e independencia d gorender dd dumno primero, dd discente después. Més
recientemente incluso se ha recalcado la necesidad de la autonomia d gorender idiomeas extranjeros. Se
puede decir que d ral que logic anente le compete a quien gorende ha Sdo revaorizado y se le ha
adjudicado al discente laimportanciaqueleincumbeen tal proceso: ser € d protagonistadel mismo.

En d campo de las lengues, la autonomia ha sido promocionada bgjo nomendatures diferentes,
tdes como "ensflanza humanidica de idiomas', "gorendizgie colaborativa’, "aprendizgie por
experiencid’, "clase centradaen e aula’, “ clase centradaen losalumnos’, "enfoque holistico” etc.

A la autonomia misma s la denomina con nombres diversss. “independencid’, "toma de
conciencia’', "autogobierno”, "androgogia’ ... por s6lo mencionar algunos.

Sempre ha habido en d mundo gente que piensay ha hecho air fuerte su voz. Lamentablemente en la
mayoria de los casos no ha pasado de ser una voz mas que clamaba en € desierto.

Unos botones de muestra:

"En las escudas se pretende convencer d aumno que ensefiar es gorender, que pasar de grado es
educarse, que un diploma equivale a competenciay gue lafluidez consste en lahabilidad de decir dgo
nuevo. La ensefianza escolar se basa en la ilusoria suposicion de que la mayor parte de lo que s
gorende es fruto de laensefianza’. (Ivan lllich) Muchas cosas que uno gprende, aun intencionadamente,
Se gorenden no por instruccion programeda. La psicologia nos dice que gprendemos o que hacemos.
Los adultos gprendemos mas por experiencia que de otras formas. En paabras de John Dewey, "los
nifios gorenden més por experiencia que por la indruccion impartida de arribd’. Nunan remacha
"Mientras d maestro ensefia una cosa, d discente muchas veces le preocupan otras'. Ellis sodtiene que
"es muy poco probable, s es que lo es, que los que gorenden una segunda lengua en una clase deban
recibir unaingtruccion forma para que logren aprenderld’. Para muchos, € que d discente gprenda o no
depende més dd esfuerzo persond que @ haga para procesar todo d lengugje que recibe. Para Eduard
Lindeman (ya por 1926) "d sstema escolar e patas para ariba. Se comienza por las materias y los
maestros dejando a los aumnos en segundo lugar”.
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Para Little "es cuestion de la podtura dd individuo hacia € idioma que intenta aprender en que
cada ocason de usar d idioma es una ocasion para gorender la lengua y viceversa Quien gorende un
idioma més que esudiarlo, lo debe usar. Aprender no es una actividad pasiva Los dumnos poco
gorenden sentados en d aula escuchando |o que les dice € maestro o gprendiendo reglas de memoria
para pasar un examen. Aprender es un proceso activo en @ que d dumno tiene que intervenir y
mucho." Parece ser que una segunda lengua se gprende mgor cuando a los discentes s les permite
obrar autbnomamente.

Como "proceso socid" la autonomia se puede concebir como ago nuevo en educacion o, también,
como laredistribucion de poder en o que repecta alaadquisicion de los conocimientos y de losroles
de quienes participan en d proceso de gprender. De laidea de "d hombre producto de su sociedad” se
pasa a la de "d hombre productor de su sociedad”. Superfluo decirlo, la autonomia dd gorendizge
evidentemente no se limita a aprendizaje formal en clase.

En los afios recientes, muchos s han referido d tema de la autonomia de quien aprende y esto
epecidmente en relacion con la educacion de los adultos. Fue éste, en mi conjetura persond, unos de
los mativos que més acderaron d resurgimiento de laidea de la autonomia en @ gorendizgje de idiomas.
Surge por los afios 60~80 como rechazo a supuestos principios conductivisas. El concepto de la
autonomia fue fuertemente recalcado por Dickinson (1987). Pash d gprendizge de idiomas por d
Consgjo Europeo y en particular por € reportgie preparado por Henri Holec parad Consgio delaUnion
Europea en 1979 con € titulo "Autonomy in Foreign Language Learning"”.

Aunque d empuje find s lo haya dado, alo mgor, d documento de Holec, no podemos neger d
influjo nada insignificante dd enfoque comunicaivo. Al enfrentarse con @ problema de la educacion
impartida a adultos, en modo particular en lo que atafie aidiomas, hubo que tomar en consderacion sus
exigencias y buscar una manera de satisfacerlas. El tematambién - y alin més - hasdo muy debetido en
el dmbito escolar en general.

2. Qué eslo que se entiende por “autonomia en el aprendizaje’

En teoria, autonomia es la libertad y la capacidad de regular sus propias acciones. Siendo adi,
tenemos & derecho y , conjuntamente, el deber de tomar las decisiones del caso.

Para Holec, la autonomia d gprender es "'la capacidad de hacerse cargo de su gprendizge’, 1o que
equivde a decir que uno tiene - y debe asumirse - la responsabilidad de todas las decisones
relacionadas con todos los aspectos dd propio aprendizaje: establecer |os objetivos, definir qué sevaa
hacer y cdmo, sdeccionar los métodos y técnicas a utilizarse, controlar debidamente € procen
adquistivo (aquéintervaos, por cudnto tiempo, donde etc.), evauar debidamente lo gprendido ... Esd
discente quien se fija qué es lo que va a gorender, determinad contenido y cOmo va a gprender y sera
responsabilided suya € juzgar € grado de éxito obtenido. El curriculo se reduce a organizar 1o que los
discentes quieren gprender, no dgo que tienen que seguir para gprender. Vigo ad, cabe afirmar que d
aprendizaje queda "desingtitucionaizado".

Knowles, hablando de la ensefianza a adultos, recurre d término "andragogid’, ampliando su sentido.
Se basa en cinco premisas:

1. Hacer saber alos alumnos por qué es importante aprender algo

2. Asesorar alos alumnos para que puedan informarse por si mismos

3. Relacionar los temas a la experiencia real de los alumnos
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4. Nadie aprende hasta que no quiera ni esté motivado a hacerlo
5. Es necesario ayudar a los dumnos a superar inhibiciones, conductas y creencias acerca de como
aprender.

Exceptuando & ndimero 3, valen tanto para adultos como para nifios.

Para David Little la autonomia es fundamentamente una relacion psicolégica del discente con d
proceso y con € contenido de lo que aprende, ..."la capacidad de descubrir las cosss por S mismo,
reflexionar criticamente sobre elas, tomar decisones y obrar independientemente”’. No es "dgo que se
daalos aumnos'. Es ago que ellos mismos producen.

En pddoras de Leni Dam, la "autonomia es d deseo y la cagpacidad dd discente de controlar y
vigilar d propio gorendizg€'. Para dla, igud que para Holec, € discente es auténomo cuando dige
independientemente sus objetivos y se propone sus metas: dige d materid, los méodos, los trabgjos a
redizar, sdecciona, organizay planificad desarrollo de las actividades y dige por S mismo los criterios
de evaluacion.

Dickinson define la autonomia como la " combinacion de actitudes para aprender y de técnicas para
hecerlo". Laactitud base y d demento primordia es lamoativacion. Por autonomiad gprender idiomas
no se entiende meramente controlar |as actividades y recursos para aprender.

3. El discente auténomo

Dado que ser auténomo comporta la capacidad de controlar & propio aprendizaje, por discente

"autbnomo" se entiende uno que:

- establece por si mismo lo que quiere aprender

- lleva meticuloso control del desarrollo de su aprendizaje y

- se siente con la libertad necesaria para elegir los recursos y las actividades para aprender.

Condguientemente, quien gprende en forma autonoma es "independiente’ dd maestro. En los
momentos actuades, generamente esta coadyuvado por @ materid que lo guia porque se parte,
presuntamente, de que d discente no es cgpaz de fijarse objetivos, ni € contenido ni la manera de
proceder.

Quien gprende en forma auténoma "se hace responsable de lo que gprende” tanto individua mente
COMo junto con otros (0 con & maestro). Lo que se va a gorender 2 organiza segin las necesidades e
intereses de quienes aprenden.

El discente auténomo demuestra que "es cgpaz de gprender”, que tiene capacidades para asmilar
un dado materid y que ssbe gorovechar sus destrezas innatas. Entre quienes aprenden, adgunas son
andliticos, otros més visudes, otros ordes etc. El gprendizge autonomo trata de ofrecer condiciones
para gorender que se acomoden alas diversas exigencias y de animar d discentea que seaconsciente de
S propias caracteristicas para mejorarlas y lograr un resultado meor a gorender. Muchaes de las
decisones atomar caen Sobre d discente: qué estudiar, cuando, cdmo, por cuanto tiempo etc. Aunque
en parte es responsabilidad del maestro, € discente poco a poco se responsabiliza cada vez més de su
gorendizae, se independiza més ded maestro y esta mids digpuesto a colaborar con d 'y sobre todo con
sus comparieros de clase.

El hecho de que un dumno pregunte cuando no entiende ago, que busgue en d diccionario una
paabra o expresidn gque € maestro usd en dase pero de la que no esta seguro o que no logrd entender
dd todo, que ponga atencion especia cuando € maestro explica dgo son sefides evidentes de que €
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discente es responsable porque se esfuerza paramejorar sus conocimientos'y, a mismo tiempo, también
demuestra ser auténomo porque lo que hace lo hace sin que nadie se lo imponga.

Para Rathbone d "discente auténomo es un productor autoactivado y un agente activo en su propio

proceso de gorendizgie. Las cosas no le ocurren; es é quien las hace ocurrir. Aprender equivae para
quien gprende a una interaccion iniciada por  mismo con  mundo que o rodea. No es solo gorender
de memoria Sno un proceso condructivo que implic abuscar activamente un significado alo que ocurre
en derredor".
Cuando nos imaginamaos un "adumno responssble’, alo mgor, pensamos en uno que sempre hace los
deberes, dgue las indrucciones dd maestro, colabora sempre con su pargja o con € grupo engenerd,
se ofrece voluntario para hacer trabgjos (borrar la pizarra, ordenar los bancos ...) 0 que es diligente y
sumiso. Puede serlo, aunque no sempre ni necesariamente. Con todo, no asumimos por aumnos
responsables alos dumnos model o, sino los que se hacen alaidea de que U esfuerzo es condicidn sne
gua non para adelantar en sus estudios y que se comportan como tales.

Cuando hacen los deberes o responden en dase, su preocupacion principad no es complacer d
meestro ni sacar buenas notas. Solamente 2 esdn efozendo por gorender adgo. No son
exageradamente gemplares d trabgar con otros pero estén dispuestos a cooperar con € maestro y los
demés compafieros para beneficio de todos, comenzando por dlos mismos. Eso no quiere decir que
sempre se atengan a las ingrucciones impartidas, podrian objetarlas, ignorarlas o, también, proponer
nuevas ideas.

A veces no hacen los deberes. Cuando no los hacen, son conscientes de que han perdido una
oportunidad paramejorar d idioma estudiado. Saben controlar su propio progreso y se esfuerzan por no
perder ningunaoportunidad parabeneficio propio, incluyendo losdeberesy las actividades delaclase.

4. Pasos progresivos para fomentar la responsabilidad y autonomia del discente
4-1. Despertar conciencia

No sellegaa ser auténomo, Sno que uno e esfuerza por llegar asarlo. Laautonomiadel discente
no €s un producto SN0 un proceso gradud que nunca termina. Para ser autonomo hay que ser
responsable. Para ser responsable hay que saber sdeccionar. Para que lo sdeccionado sea sano y
consistente hay que tener buenas razones para tomar |as decisiones tomadas.

De aqui que a los dumnaos hay que entrenarlos. Aprender en forma auténoma presupone una
reflexion criticade lo que se gprende, unatoma de conciencia de lo que es gprender un idioma (como se
gorende, las maneras que hay para lograrlo, nociones acerca del idioma). Los discentes deberan ser
cgpaces de andizar 10 que necesitan para gprender y también evauar sus logros en forma objetiva y
adulta.

Un primer paso consistiria en hacerles cagr en la cuenta de las mlltiples capacidades que ya traen
consigo desde su nacimiento pero gue se encuerntran en estado latente. Habra que sacarlas aflote, anive
consciente. Para dlo, es importante hacerles descubrir las cosas a los discentes. Al principio cuesta e,
induso, podrén mostrar resigtencia. A la larga, deleita. Habra que formarlos. En esta primera etapa €
control del maestro es pronunciado y todo ha de estar bien estructurado. Mas que ensefiarles unalengua,
pretendemos ensefiarles cdmo se gprende en generd 'y, en particular, como se gprende unallengua. Para
gue esto dé los resultados esperados, los discentes deberan saber qué hacer y como hacerlo. Se debera
exigir que se aengan a las ingtrucciones dadas. Se trata de lograr un cambio de actitud radicd, de
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entender correctamente en qué consiste realmente gprender ago. El fulcro, o medllo, dd aprendizge
autonomo esta en "aprender a aprender”. Aprender es una cuestion de decison y esfuerzo persondes.
Para lograr td cambio en los discentes habra que proceder lento y con mucha paciencia Una cosa es
entender lo que hay que hacer, otra practicarlo como es debido y otra, hacer de ello un hébito.

En esta primera etgpa se hardn actividades sumamente repetitivas dando, empero, cada vez mayor
cabida a las inidativas de los discentes Dependerd de las horas digoonibles por semana, pero
normamente se requerirdn unos dos o tres meses. El entrenamiento se podra hacer en un cursillo “ad
hoc” o bien con uno incorporado d curso regular, siendo éste Ultimo & mas recomendable. El cursillo se
podra hacer en forma explicita o consciente o bien en forma implicita o inconsciente. "En d nifio la
autonomia es un proceso inconsciente; en e adulto es preferible que sea constiente’, en paabres de
George Kdlly.

4-2. Fomentar la motivacion del discente

Aprender un idiomano consiste solamente en adquirir nuevos conocimientos. Hay un componente

aectivo que influye mucho en la adquisicion dd idioma. Depende en gran parte de la posturaasumida
por €l discente hacia el mundo y hacia lo que debe aprender en particular.
Las diversas reacciones afectivas corresponden a caracteristicas emocionamente importantes en cada
individuo que repercuten en como va a responder en cuaquier tipo de circundtancias. Hay quienes, sin
darle tanta importancia d agpecto emociond, creen que lo que mas influye en las reecciones de los
discentes seen factores socides y psicologicos. Entre tales factores la propia esima y € desso de
gorender se condderan los mas importantes. Seglin Wenden (1998), 1o que denominamos postura
equivae a "mativaciones gprendidas, creencias vaoradas, evauaciones, 10 que uno cree aceptable o
respuestas que incitan al acercamiento o a alejamiento”.

Paradla, hay dos tipos de podtura: a) la que toma d discente hacia d rol que le toca en d proceso

dd gorendizge y b) la postura o concepto que tiene de su cgpacidad como discente. Por gemplo, s 2
cree uno de los tantos que ya han "perdido” la badla, 9 eta “obsesionado” de que las lengues
solamente se aprenden dentro del marco de un "aula tradiciond" etc. La postura queda supeditada a lo
que cada uno piensa de s mismo, de los otras y de la cultura en medio ala que vive (o lade lalengua
meta). Cuanto més autonémo es un discente, més motivado se siente, desarrallamejor su carécter y eso
le ayuda a aprender. También es cierto lo contrario. Es preciso que los discentes se sentan motivados y
que confien en s mismos. S dgo no podemas hacer por & aumno es gprender en U lugar. Letocaa d
y solamente a él. Para hacerlo tiene que querer hacerlo.
Al aprender idiomeas, las motivaciones son mlltiples'y de diverso grado. Aprender unalengua extranjera
comporta un cambio de la propia imagen, acomodarse a nuevas conductas socio-culturdes, a nuevas
maneras de sy, condguientemente, tiene un fuerte impacto en la naturadeza socid de quien [o aprende.
Sea como fuere, lamoativacion es"d mediador centra d pretender predecir los logras de aprendizgje de
una lengua’. Cuanto méas grande sea la findidad que nos proponemos, mayor puede resultar la
moativacion generada. Moativacion y findidad se llevan de la mano. La que més incita es la motivacion
intrinseca. Un premio o un castigo pueden incentivar d aprendizagje pero, d mismo tiempo, hacen més
dependiente a discente.

4-3. Promover la estima personal del discente
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El concepto que cada cud tiene de s mismo para gprender idiomas 0 cosas en generd va
estrechamente unido con la postura asumida y la mativacion. A la estima persond gportara muchismo
d crear un ambiente amistoso en @ que "haya un minimo de amenaza, respeto positivo incondiciond,
retroaimentacion honestay dara, respeto por lasideas y opiniones genas, reconocimiento del progreso
persona como meta, una amistosa y eficiente colaboracion y diminacion de competencid'. La Unica
forma de lograr que los discentes cambien sus creencias y su actitud es a través de una comunicacion
persuasvaentre d maestro y d discente. Explicarle, razonarle pero nunca forzarlo y sempre con pleno
respeto por la postura del discente. Se trata de persuadirlo para lograr su cooperacion. Ademés de
reforzar la motivacion, contribuye a desarrollar un mayor sentido de responsabilidad. Hay que
convencer alos discentes - y dlos deber an s conscientes de lo - de que son capaces de regular su
propio gprendizaje por § mismos y no solamente dependiendo dd maestro. Por otro lado, alainversa,
d sentirse responsables e independientes fomenta un mayor sentido de confianza en sl mismos. No es
raro d caso en d que un maestro se encuentre con resistencia pasiva o, también, activa cuando trata de
imponer una manera de gprender autodirigida. Aunque no haya una abierta resistenciay mas bien una
sumisa aceptacion, habra discentes que tengan méds éxito que otros trabgando en forma auténoma
sencillamente porque su manera de gprender es diferente. Los menos entusiastas suden tener un bgo
concepto de autoestima, no estén convencidos de que es posible gorender en forma auténomay, encima,
generamente le dedican menos tiempo al estudio que sus compafieros.

Un estudiante de idiomas auténomo se podria caracterizar por |0s siguientes puntos:

1. conoce su estilo de aprender y sabe usar |as estrategias necesarias

2. se enfrenta en forma activa con lo que tiene que aprender

3. no teme arriesgarse, trata de comunicarse en la lengua que esta aprendiendo a toda costa

4. mas que un buen "adivinador" es buen "conjeturador"

5. presta atencion alaformay a contenido

6. se desarrolla en lalengua metarecurriendo a sistemas diferentes, siempre dispuesto arevisar y
rechazar hipétesis y reglas que no cuadran para é

7. demuestra un comportamiento tolerante y amigable hacia la lengua meta.

4-4, Transferencia de papeles

S queremos que los discentes se responsabilicen ddl propio gprendizgie debemos permitirles
intervenir en todo lo que sea posible en @ proceso, como s, lasdeccion dd materid autilizar, laforma
de proceder, la cantidad de horas a dedicarle, la correccidn de errores etc. Con d tradadb de autoridad s2
reconoce que d discente es "capaz de descubrir las cosas por S mismo, reflexionar criticamente sobre
dlas, tomar decisones y obrar independientemente”’. La autonomia de los discentes Unicamente podra
aumentar en la medida que les permitamos tomear las riendas. El dgjar € trabgo en manos de quienes
gprenden equivale adecir que los gpreciamos, que confiamos en dlos, que dlos mismos pueden decidir.
Ad 'y todo, hay diversos grados de autonomia. No hay discente que no tenga un minimo de sentido de
responsabilidad ni los hay que la tengan en grado sumo. Hay quienes, alo megor, son individudigas y
reecios d colectiviamo. Otros, d contrario, pueden ser incapaces de desenvolverse en situaciones de
poca seguridad, traten de evitarlas y seSentan perdidos porque € maestro no esta condtantemente
encdima de dlos, detestan las preguntas con respuestas mltiples. A otros, por € contrario, la sola
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presencia del maestro puede ser motivo de presion, peso y hasta de odio.
Seria ingenuo pensar que los discentes llegan para gorender un idioma con pleno conocimiento y con
las dedtrezas requeridas para planear, monitorear, evauar Su manera de gorender y cgpaces de decidir 1o
que hacer, cudndo y como. Autonomia dd aprendizgie no equivae a "aprender Sn ningln control”.
Tenemos que admitir que nuestros estudiantes llegan ala universidad "viciados', “mutilados’ o, quizas,
seriaméas correcto decir "arofiados’. En @ campo educativo en generd y en particular en lo que atafie a
idiomas extranjeros. Un cambio repentino les podria ser perjudicid. Muchos td vez se opongan a la
nueva forma de proceder aunque comprendan d fin por d que s hace Td vez los asugen la
incertidumbrey € riesgo a que se exponen. A |o mejor, hayan tenido experiencias nada placenterasen d
pasado y desconfien de toda innovacion. Habra que corregir su mentaidad. Todos sabemos que es
preferible comenzar de cero que vernos en la necesidad de hacer un curso correctivo.

Con sobrada razén nos formulamos la pregunta de S nuestras estudiantes han llegado a un grado
de madurez tal que les permita ser auténomos.
Ya d llegar a la ensefianza secundaria tienen experiencia de la ingtruccion ingituciondizada y, a lo
mejor, Se opongan - y bastante - a la idea de autonomia. En d segundo o tercer nivel a muchos lo que
més les preocupa no es gprender Sno sacar buenas notas. Serd dificil sacarles delacabezaque d trabgo
principal del maestro no es prepararl os para un examen. Podria ser més pronunciada la dependencia de
los dumnos méas cgpaces. Nada extrafio que agunos dumnos se resstan a la idea Ser autdénomos
implica estar dispuestos a someter nuestras certezas a continuos nuevoes retos, 1o cud puede resultar
muy inseguro. Como norma generd, cuanto mayor esel dumno d hablérsde de autonomiamés codara
ad maestro convencerlo de que tiene sentido y que le servird Més vde practicar que pretender
explicarles alos dumnos por qué tienen que ser auténomos. Una vez habituados, 0 sea, una vez que
hayan despertado sus capacidades innatas y aprendido a usarlas, serd d momento de pesarles la peota
con actividades mucho més libres e, incluso, a veces a su completa discrecion.

5. Puntos clave para desarrollar la autonomia del discente

Autonomia no es un estado logrado, SN0 a un proceso en continua evolucion y maegble por
intervencion de otros. Para "ayudar a los discentes a que asuman mayor control de su gprendizgje es
importante ayudarles a que se den cuenta 'y conozcan las diversas edrategias de gorendizge que ya
utilizan o, d mencs, podrian usar'. Todo discente difiere en su manera de gorender, en los intereses o
necesidades que lo moativan a gorender y no hemos de olvidar que no todos han logrado un mismo
grado de independencia a lo largo de sus vidas. Tenemos que promover la autonomia de nuestros
discentes teniendo en mente que ser auténomo no puede significar [o mismo para todos ni tampoco en
todas las circunstancias.

Con decir "autonomia dd discente’, damos a entender una transferencia de toma de decisiones dd
maestro d discerte. Esto implica que d discente debera acostumbrarse a tomar decisiones en o que
atafie asu aprendizaje y asumirse |l as responsabilidades que esto comporta. Y desde temprana edad.

El hecho de admitir que existen ciertos pasos a seguiir para lograr la autonomia equivale a admitir
gue s necesita de dguien que indique @ camino a seguir. Habra quienes lo llamen maestro, ayudante,
as=0r, fadilitador o con otro nombre. Le incumbe € papd crucid de largar a los discentes d acceso
directo siempre dandoles, empero, una mano para que se mantengan a flote.
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5-1 Monitoreado y autoevaluacion del propio aprendizaje

Al asumir responsabilidad de su propio gorendizge, quienes gorenden son quienes deberan
controlarlo y evauarlo. Inculcando a los discentes que presten aencion d proceso de [o que gprenden
més que a los resultados logrados, les ayudamos a que examinen conscientemente su propia
contribucion a su gorendizge. La toma de conciencia de 1o que importa d propio esfuerzo puede
convertirse en € paso inicd parad desarrollo de una actitud redlmente responsable. La autoevauacion
los obliga a ponerse en d pdlgo dd maestro y juzger € propio nive |0 mas objetivamente posble,
descubrir los puntos débiles y los fuertes y, en base adlo, planear & progreso posterior. Al fijarse metas
por si mismos se empefian mas y se sienten mas responsables.

5-2 Utilizar las estrategias del caso

Todo individuo que no utilice su lengua materna 0 no sea un verdadero hilinglie debera sempre
recurrir, en la fase actud de su ssema de interlenguge, a cierta competencia incompleta e imperfecta
Segln Luciano Mariani, no tiene mucho sentido € hablar de competencia idedl cero y competencia
ided de nativos. No existe ninguna de las dos. Una de las defidencias d ensefiar idiomas es que pocas
veces ensefiamos 0 permitimaos que los discentes recurran a las diversas edrategias a las que nosotros
mismos nos vemos forzados a recurrir como nativos, Estamos preocupados de ensefiar y exigir una
"comunicacion exacta' que, alo mgor, en la practicani se da.

Debemos degjar respirar a nuestros dumnos, dejarles sempre una escapatoria. No tenemos derecho a
humillarlos, menos a aplastarl os 0 a ahorcarlos. Ninguno estamos obligados a saberlo todo g, incluso, a
saber ago. Habra que haca caer alos dumnos en la cuenta de que taes estrategias las hay y que cada
uno vea las que mgor se avengan a é. Dependen més dd gusto de cada cud que de dones innatos.
Segln encuestas redizadas, en términos generdes, alos dumnos japoneses les cuesta adoptar nuevas
estrategias y hasta hay quienes ni las quieren aceptar.

Entre otras, tenemos edrategias tales como la de repetir 1o dicho por otros, buscar en diccionarios u
otras fuentes, traducir a la lengua materna o producir ago en la lengua meta tomar gpuntes, usar una
pdabra o frese en una oracion con sentido, transferir de la propia lengua a la lengua meta, sacar €

sentido por el contexto, recurrir a otros para aclarar algo etc.

5-3 Trabajar en grupo

Otra manera de promover una mayor autonomia es acostumbrar a los dumnos a colaborar los
unos con los atrosy adepender de ellos mismaosy no solo del maestro. Haran las cosas para complacer
alos compafieros, no d maestro. Trabgjando en pargjas 0 en grupas, todos trabgan. Se complementan
entre dlos d mismo tiempo que se van dando cuenta de que hay diferentes formas de interpretar una
paabra o una frase, y también de que hay diversos enfoques y maneras de solucionar un problema lo
gue, yaen s, es un gran aporte d ensanchamiento de sus conocimientos. Trabagjando en grupo también
e senten més lidarios y Senten mayor gprecio por sus compafieros porgue todos - aun aguélos que
uno menaos se imaginaria— suelen gportar ago ad grupo. El hecho de que aln los mas rezagados logren
contribuir en algo les inspira confianza en si mismos.

Seglin las encuestas ya antes mencionadas, |as chicas se muestran més propensas a colaborar entre
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dlas que no los chicos. Entre éstos hay quienes odian d tener que colaborar con otros, excepcion hecha
de sus “compinches’.

6. Papel del maestro al aprender en forma autébnoma

En unaclase 0 aulaauténomad punto de arranque no esd curriculo, ni € texto ni d maestro Sno
los discentes con todas sus diferencias personades. Con todo, aprender en forma auténomano eguivdea
"gprender s0l0", ni tampoco por cuenta propia. El discente asume la responsabilidad ddl contenido delo
gue va a gorender. A lo mgor logre encontrar d materid por su cuenta. Sin embiargo, en la mayoria de
los casos no sabe ni qué ni donde encontrarlo. Es dificil que quienes aprenden lleguen a desarrollar su
autonomia sin dguna ayuda. Cuando un adulto se decide a gprender dgo normamente lo hace porque
quiere sttisfacer una necesidad persond o profesiond. Con todo, no es de condluir que los alultos no
necesiten asesoramiento en lo que atafie a como deban proceder.

Los estudiantes en las escudias son més jévenes, no han determinado todavia e rumbo de su vida,
sus intereses s rdlacionan con su edad y, por lo tanto, de poca duracion, gorenden porque tienen que
hacerlo y no necesariamente porque quieran hacerlo, terminan de gprender no cuando cumplen sus
metas sino que todo ya esta establecido por la fecha de nacimiento de cada cual.

El maestro debera gportar su parte. Ante todo, estimular la confianza dd discente en sl mismo, serle de
soporte y ayudarlo a que reflexione y sea mas consciente de sus cgpacidades y habilidades. Serle
sempre de soporte pero cuidando siempre de no macriarlo. Es uno més del grupo colaborando y
secundando las necesidades de los discentes. Siempre deberd animar, gpoyar y sentir empatia hacia
todos los componentes del grupo.

a - Estar dispuesto arenunciar a su dominio

Td vez d primer paso a dar sea d de negociar con los discantes cdmo poner en préctica
curriculo. Convendra escuchar [o que los discentes esperan ddl curso, hasta donde quieran llegar y hasta
gué punto estan dispuestos a cooperar.

En generd, d maestro no solamente presenta @ problema sno que también lo resudve. Se pretende
ens=fiar dando gemplos y no gprender haciendo ago. Cuando quien gprende 0 un grupo no encuentrala
solucion o smplemente tarda en encontrarla nos sentimos inclinados a tenderle una mano cuando es
precisamente la lucha por encontrar la solucion lo que hace que gprendan. Por intevenir demasiado
répido, todo €l esfuerzo de quienes aprenden se convierte en tiempo perdido.

Favorecer la autonomia dd discente requiere mucho corge por parte dd maestro por tener que
abandonar sus héhitosy sobre todo porque tiene que "arriesgarse” aconfiar en susaumnosy compartir
€l peso con €ellos.

b - Aceptar las metas propuestas por los discentesy compartirlas

Al compartir todas |as informaciones con los discentes demuestra que los precia, respetay que los
condderaiguaes y coparticipes de su trabgo. Con todo, puede y debe asesorarlos haciéndoles pensar
sobre las metas propuestas tanto a escala inmediata como a escala prolongada.
¢ - Mantener un control consistente pero también congruente

Le toca d maestro decidir qué va a dgar en manos ck los discentes y hasta donde lo tolerard Con
todo, demasiado control no parece ser 1o ided ya que acabaria por sofocar toda inicidiva de los
discentes. La dase es un lugar en que maedros y discentes tienen la oportunidad de formar una
comunidad que g@rende colaborando todos juntos. Aprendemos ago solamente en base a lo que ya
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sabemos. Aprender con un texto o de dguien gque nos ensefia es gprender "de fuera hacia adentro'”;
aprender auténomamente es "aprender de dentro hacia afuera’.

Hablar de autonomia ad gorender implica hablar de dgo explicito y consciente. No podemos
responsabilizarnos de nuestro gprendizgie s no tenemos idea dara de qué, por qué y como vamos a
tratar de aprender. Lareflexion y la toma de conciencia personal logran que se aprenda mejor.

Aprender en forma auténoma es beneficio sin importar 1o que se quiera gorender, pero lo es en
forma especia cuando se trata de aprender una segunda lengua.

Se trata de crear un ambiente en @ que se gorende negociando, interactuando y resolviendo los
problemas en vez de explicarlos y mostrar gjemplos.

7. A modo de conclusion

Nos enfrentamaos con un nuevo reto que no vaadgar - ni puede - dgar las cosas como estén. En
los tiempos actudes la autonomia dd discente en parte se judtifica porque @ maestro yano es unafuente
indispensable de conocimientos para los dumnos por dos razones: 10s medios informaticos estan muy
desarrallados, d dcance de todos y cudquiera puede tener acceso a dlos, por otro lado, la cantidad de
los conocimientos disponibles supera las capacidades intdectivas de cudquier persona. El maestro "ha
perdido control” de lo que los dumnaos son capaces de gprender. Esto requiere un cambio de mentaided
tanto de parte dd maestro como del dumno. El maestro debe adiestrarse en lo que aafie d mango de
los medios de comunicacion y estar psicologicamente preparado a negociar con los discentes, incluso
cederles terreno.

Nuestramision en d aula o através de los medios de comunicacion deberd centrarse en asesorar d
discente paraque piense por S mismo en forma responsable y adulta. Todo lo que @ puede descubrir, 0
seq, gorender por S migmo no hay razdn para que pretendamos ensefiarsdo. Debemos  tomar
conciencia de que nuestro trabgo principd no es ensefiar Sno ayudar a miestros discentes a que
gorendan. Sin embargo, aunque € aprendizgie sea autbnomo no quiere decir que d discente sea
consciente de su autonomia ni tampoco que reflexione mucho de como va progresando. Aungue somos
conscientes de que la autonomia dd gprendizge entra en juego cuando los dumnos e asumen la
responsabilidad de lo que aprenden, no queremos con esto negar que d discente necesite asesoramiento.
S hien d meedro haya asesorado en la deccion dd materid, adl y todo d discente puede
responsabilizarse del contenido y cémo asimilarlo.

Los maestros solemos ser reacios a que los dumnos se independicen de nosotros. Nos cuesta
abandonar nuestra posicion de abastecedores de conocimientos, dgjar de sr maestros y pasar a ser
simples asesores de recursos para gprender. ASmismo nos cuesta convencernos de gue [0s dumnos son
capaces de solucionar sus problemas por elos mismosy dgjarsdo hacer. Influenciados por la educacion
por nosotros mismos recibida persstimos erréneamente en que “educar” equivalga a “imbuir” cuando
sabemos que etimoldgicamente se relaciona con “extraer”. La transferencia de control del maestro a
discente presenta muchas dificultades, en su mayoria por parte de |os maestros.
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LA INSTRUCCION EN LA CORTESIA DE LOSAPRENDICES JAPONESES
DE ESPANOL

Jordi Juste Garrigés

Introduccion

Este articulo, parte de mi memoariafind dd Master en Ensefianza de Espaliol LenguaExtranjerade
la Universdad Antonio de Neébrija, defiende la necesidad de una ingtruccion especifica alos gprendices
japoneses de ELE en la pragmética de la cortesia de las peticiones ordes y la conveniencia de gue la
misma se produzca en & marco pedagdgico dd Enfoque Comunicativo. Mi interés por d temasurge de
la conviccion de su enorme importanciay de la constatacion de que ésta no se tiene sUficientemente en
cuenta en la instruccion. Por rentabilidad, voy a enfocar y obsarvar un area concreta de la competencia
pragmética: la cortesia en las peticiones oraes. Parami reflexion me serviré de unarevision criticade la
bibliografia y de las regpuestas a un cuestionario que redicé con estudiantes de tercer curso de una
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universidad japonesa.
Quéeslacortesia
Como definicion general del concepto me parece (il la realizada por Escandell:

“Puede concebirse, en primer lugar, como un conjunto de normas sociales, establecidas por
cada sociedad, que regulan & comportamiento adecuado de sus miembros, prohibiendo
algunas formas de conducta y favoreciendo otras. 1o que se gusta alas normas se considera
cortés, y 1o que no se gjusta es sancionado como descortés. Esta cortesia se ha interpretado
como un mecanismo de salvaguardia que establecen todas las sociedades para que la
agresividad de sus miembros no se vuelva contra ellos mismos” .

Ahora bien, lo que nos interesa en este estudio es la expreson lingliigtica de dicha cortesia,
mediante recursos que reflgan la estructuracion que reconoce una sociedad y, por tanto, dependen no
lo del sistema lingliistico sino también de la organizacion sodid.. Haverkate enfatiza e cardcter dud,
alavez universa y diverso, delanocidn de cortesia, ya que afirmaque ninglin hablante, cudquiera que
sea U L1, puede expresarse de forma neutra, sus locuciones son corteses 0 no [0 son, y no se conoce
cultura dguna en la que las imégenes positivay negativa dd individuo no desempefien un papd socid;
a mismo tiempo, nos recuerda que la funcion e interpretacion de las mismas pueden vaiar de una
cultura a otra.

Paralos profesores de ELE es relevante lanocion de Escanddll® de que lacomunicacion verbal es
unaactitud intenciond dirigidaalograr un determinado objetivo en relacion con otras personasy que su
éxito puede estar determinado por € uso adecuado del discurso. En este sentido, |a cortesia verbd puede
entenderse como un conjunto de estrategias conversacionales destinadas a evitar o mitigar los conflictos
gue pudiera producir la comunicacion.

En todo caso, es importante la ided’ de que la cortesia verbal es una forma de comportamiento
regida por unos principios raciondes, que han sido formulados por autores como Lakoff®, Gricg y
Leech desde d punto de vista de la enunciacion; sin embargo, hay que tener en cuenta que la
interpretacion de la cortesia es siempre del receptor.

Para e establecimiento de los digtintos tipos de cortesia es fundamenta € concepto de “imegen’”,
definida por Brown&Levinsor® como e prestigio socia que a todo individuo le interesa mantener o
cear ¥ que s puede degglosar: “La imagen de cada ser humano se compone de dos factores
complementarios, marcados con los términos positivo y negativo. El primero designalaimagen positiva
que d individuo tiene de S mismo y que aspiraaque seareconociday reforzada por [os otros miembros
de la sociedad. Bl segundo e refiere d deseo de cada individuo de que sus actos no se vean impedidos

! Escanddl, M.V. (1999) p.136

2 Haverkate, H. (1994) pp.17 y 35

8 Escandell, o.c. pp.138 - 139

4 Haverkate, o.c. p.43

5 Lakoff, R. (1973) pp. 142 - 143

6 Grice, H.P. (1975)

7 Leech, G. (1983) En Haverkate, o.c. p.47

8 Brown, P & Levinson, S.C. (1978) En Haverkate, o.c. p.18
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por otros”. Por su parte, Blum Kulka® se refiere a la cortesia positiva y negativa como cortesia de
solidaridad™* y cortesia de deferencia®.

La cortesia en las peticiones orales

Segtin Searle™, |as peticiones induyen todos aquellos actos dirigidos acambiar e comportamiento
de otros, cudquier cosa que digamos que afecte de dguna manera € comportamiento de los demés
preguntar, rogar, dar érdenes, etc. Pueden tener como objeto acciones, pamisos, objetos, bienes o
elementos verbales, y hay que tener en cuenta que son “preeventos’, acontecimientos que tienen luger
antes de la accion. El gran interés de las peticiones viene de que suponen un dto grado de exigencia
para € oyente, o amenazan porgue le estén exigiendo ago, pero también amenazan d hablante, a su
prestigio postivo, porque con dlas esta admitiendo una necesdad. Y, como sefidan Brown y
Levinson™, los actos de habla amenazantes, impositivos, tienen un precio sodid y hay que hacer dgo
para minimizarlos o compensarlos a traves de la cortesia.

Segdin Blum Kulka®, cuando queremos pedir a alguien que haga ago, cuando queremos redlizar
una peticion, basicamente, tenemos cuatro opciones:

i. Peticiones totalmente directas, sin reparacion. “Abrid los libros en la pagina 35”.
ii. Cortesia de solidaridad.*® “ ¢Qué tal estamos hoy?’

iii. Cortesia de deferencia.*’ * ¢Podrias hacer esto?

iv. Estrategias no explicitas. “Hace calor aqui.”

La cortesia en japonés

El propdsito de incluir este gpartado no es hacer un esudio exhaudtivo de la cortesia en Japdn, ni
squiera de su expreson en lalengua dd pai's, Sno smplemente hecer una somera introduccion de los
agpectos diferenciadores que han destacado dgunos de los estudiosos de la materia, que nos pueden
ayudar a omprender las distancias que existen entre d Stema nipon y d higpano, origen de las
dificultades con que se enfrentan nuestros alumnos.

El profesor Inui'®, da como una de las bases de la educacion que reciben |os japoneses en
cuanto a la cortesia la distinciéon entre lo familiar (dentro) y lo no familiar (fuera), que se
ensefia basdndose, concretamente, en e codigo de distancia’®Una consecuencia de este
particular codigo de distancia en la forma en que los japoneses se expresan en espafiol seria,

® Haverkate. o.c. p.18

10 Blum Kulka. (1986) Variaciones...p.181-182

1 que suaviza de dguna maneralarelacion mostrando d otro algun tipo de empatia, mediante |a utilizacion de nombres
carifiosos y motes o de alabanzasy el énfasis del punto de vista compartido con los demas.

12 mediante lautilizacion de titulos honorificos y formulasindirectas, redlizando peticionesa preguntar en vez de dfirmar,
permitiendo otras opciones, dejando espacio y mostrando respeto.

13 Searle, J (1969), en Blum-Kulka,S. (1996) Variaciones. ..

1 Brown, P. y Levinson, S. (1978). En Blum Kulka, o.c.

5 Blum-Kulka,S. o.c.

16 Ver nota 18.

7 Ver nota 19.

18 |nui, o.c.

1 |nui, o.c.
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segun Inui, la preferencia por la férmula “ ¢Podriat+infinitivo?’ en lugar del imperativo para
hacer peticiones, una manifestacion de lo que é llama “sindrome del imperativo”, o dificultad,
por razones psicol 6gicas, para usar este modo verbal en espafiol®.

En cuanto a la distincion entre “t0” y “usted”, Inui afirma que es més que justificada la
dificultad de los japoneses, “ya que les cuesta entender 1o que hay culturalmente detrés de
estas dos formas de tratamiento”®. “Cuando el aprendiente intenta comprender el codigo
espaiol de distancia tomando como base € suyo —cosa que es cas inevitable por motivos de
interferencia—, dicho de otro modo, cuando intenta comprender la distancia psicoldgica
espanola contrastdndola con la distancia convencional japonesa, como es logico y
|amentablemente, aparecen los malentendidos. Este malentendido consiste en comprender que
tratar a otro de “tU” en espafiol es coger plena confianza, 1o que le permite tratarlo, digamos,
como amigo de toda la vida, con el que no va a pasar nada incluso cuando le gaste una broma
de mal gusto. Es decir, como si ya no existiera 0 no debiera haber distancia alguna entre
ellos."?

Otra aportacion interesante del articulo del profesor Inui es que destaca la economia del
lenguaje como una de |as caracteristicas de la“ética’ del arte japonés de expresarse.”

Por su parte, Niyekawd* destaca que existen, basicamente, cuatro niveles de cortesia en
japonés:

-Nivel-N: El més informa. Usado d dirigirse a gente de bgjo estatus, nifios y para otros
asuntos familiares. Existe una versién masculina y otra femenina. Las mujeres se suelen
expresar de forma mas cortés y existen restricciones en cuanto a vocabulario “correcto” para
una mujer.

-Nivel 0: Neutro, usado sblo en textos escritos. Es gramaticalmente mas préximo a N que a
1, por lo que hay que tener cuidado al usarlo para que no se interprete como descortés.

-Nivel 1: Nivel estdndar de discurso cortés, que expresa respeto y se puede usar en la mayoria
de circunstancias.

-Nivel 2: A veces mencionado como “ultracortés’ o “supracortés’. En realidad se trata de un
modo mas formal de discurso, tanto escrito como oral.

Hay que decir que si bien la diferencia entre e nivel N y los restantes es muy marcada, la
de estos entre si es mucho mas gradual y hay algunas formas que no se pueden atribuir
claramente a uno u otro: por ejemplo, tanto en el nivel 1 como en el 2 no existe pronombre de
segunda persona, € hablante se refiere a interlocutor mediante la adicion del honorifico
genera “san” (o0 € mas cortés “sama’) d apdlido. En & nivel 2, “san” puede ser sustituido
por “sensei”, honorifico usado para maestros y otra gente considerada honorable®.

Siguiendo con la descripcion de Niyekawa, encontramos unos criterios para seleccionar €

20 En japonés, d uso del modo imperativo tiene sdlo valor de orden, por 1o que |os japoneses se sienten muy incdmodos
usandolo en espafiol, les parece que estan siendo rudos.

2 Inui,o.c.

2 |nui, o.c.

2 |nui, o.c.

2 Niyekawa, A.(1991).

25 Etimol dgicamente, “sensai” significa“ nacido antes”, y se.gplicaen contextosen los quelajerarquiia, ligadaalassbiduria
y éstaa su vez alaveterania, esimportante, como en cualquier forma de arte o artesania, o entre los paliticos.
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nivel adecuado: el sexo, |a veterania®®, la edad, la posicion, la pertenencia o no al grupo y la
raza. El mismo autor explica que, de todos modos, en un primer encuentro, cada uno de los
interlocutores asume que €l otro es superior y usa un nivel ato de cortesia, salvo cuando hay
una obvia diferencia de edad o uno de los interlocutores es una mujer (caso que no se
corresponde, a mi entender, con la realidad actual®’). Otro punto importante es que el nivel de
formalidad no decrece con la duracion o la intimidad de la relacion. Mientras los factores
determinantes sean |os mismos, es decir, mientras la posicion jerarquica (por cargo, ocupacion,
edad, veterania) no varie, no importa s alguien es una nueva relacion o ha sido tratado durante
anos.

Para d egtudio de la manifestacion lingliistica @k la rdacion socid entre los interlocutores en
japonés, Matsumoto™ (1987) explica que en esta lengua la conjugacion del verbo copulativo
da/desu/degozaimasu revela distintos grados de cortesia.

Por su parte, 1d€”® sefida que los japoneses perciben la cortesia verbal de un modo totalmente
diginto d de los pueblos representativos de las culturas occidentdes: los hablantes naivos de jgponés
disponen de menos opciones que los hablantes de otras lenguas a la hora de decidir € nivel de cortesia
con d que se dirigen a dguien, puesto que su rigido sstema honorifico les obliga a hacer uso de
determinadas expresiones segin la posicion socid de sus interlocutores. La cortesia verba es mas una
cuestion de automatismos activados seguin la posicién socid que @ opciones digoonibles seglin la
situacion comunicativa.

Kitao™ abunda en la importancia del estatus sodid y € poder en Jgpdn, y en que dicha
importancia es menor en los EEUU. El idioma gooya este Sstema, y @ keigo (lengugje supracortés;
corresponde a nivel 2 segiin la dasificacion de Niyekawa”) se usa para mostrar respeto d hablar a
superiores 0 a personas de fueradd grupo. Los japoneses reconocen lajerarquia mas daramente y usan
la cortesia negativa mas a menudo que 1os americanos. Para los americanos, y habria que afidir que
también para los hispanos, es cortés indluir a dguien en d propio grupo usando para elo lenguge
informa, mientras que para los jgponeses es més cortés mantener alos demas fueradd grupo'y utilizar
con ellos cortesia negativa.

Seglin Naotsuka™, d japonés tiene muchos gemplos de cortesia positivayy negativa. Un japonés se
disculpara para mantener buenas relaciones aunque no tenga la culpa (cortesia negativa). S un japonés
es4 en desacuerdo o critica, 10 hace indirectamente (cortesia negativa). S @ asunto es menor, un
japonés suele dar larazén aunque quiera llevar la contraria (cortesia positiva).

Rinnert y Kobayashi®® destacan @ hecho de que en jgponés los honorificos portan informacion
socid y ladeccion de la formaléxico - gramatica correctaen cuanto d contexto socia esesencid y se
fijan en la inexigendia de una forma “neutrd’, no marcada. Para los hablantes jgponeses, la cortesia
significa percibir la propia posicion respecto alos demés 'y escoger € rivel de formdidad adecuado.

% En ¢ sentido de antiguedad en la pertenencia a un grupo o institucion.

2" En laactualidad, € nivel alto de cortesia se usa con cualquier desconodido, independientamentedd sexo dd interloauior.
% Matsumoto, Y. Politeness and conversational... p.p. 207 — 222. En Haverkate, o.c. p.12

2 |de,S. Formal forms...p.223 — 248. En Haverkate, o.c. p.13

% Kitao, K.A. (1990)

31 Niyekawa,o.c.

%2 Naotsuka, R. (1981). En Kitao, o.c.

3 Rinnert, C. and Kobayashi, H. (1999).

96



Sguiendo este argumento, parece obvio gque para un jgoonés es mas fédl que para un espaiol
determinar € nivel de cortesia que debe usar en su lengua en cada Situacion, yaque € margen quetiene
para elegir es mas estrecho.

Los mismos autores citan a Hill** y su distincién entre dos tipos de cortesia, de discernimiento y
de volicion™. Mientras la de discernimiento (wakimee) contempla la cortesfa. como dlasificacion social™,
la de volicidon s ocupa de los objetivos que @ hablante pretende lograr. Seglin estos autores, las
expresones de cortesia jgponesas tienden a reflgar mas cortesia de discernimiento (vakimae), a
diferencia de las inglesas (o de las espafiolas), que reflejan més cortesia de volicion.

Rinnert y Kobayashi *” destacan que @ uso de honorificos incrementa  nivel de formalidad, lo
que consecuentemente deva e nivel de cortesia. Asmismo, citan a Kumatoridan™ para dfirmar que
las dusiones ala habilided dd oyente (“podria...”), a pesar de que también en jgponés € pueden tomar
como peticiones, no son usadas generdmente y, por lo tanto, no se incluyen en las ligas de peticiones
més comunes en esta lengua.. La percepcion de la cortesia por parte de los japoneses depende en gran
medida del nivel de formdidad del exponente lingliistico, especid mente en cuanto alos honorificosy a
las terminaciones verbaes. En cuanto alas insnuaciones (hintg, la percepcion de la cortesia depende de
la propia forma y de la informacion socid que porta. Ad, la ingnuacion informal “Sono hon mou
sunda?’ (¢Ha terminado ya ese libro?), fue clasficada por sus informantes jgooneses més cerca de
“peticion directainforma” que de “ peticion indirecta convenciond informa” (“deseo” y “digposicion”),
debido, como minimo en parte, ala teminacidn en da, que evoca una relacion de proximidad. En su
edudio, la muy formd insnuacion “ Sono hon mou esumini narimashitaka” (¢(Estaria usted ya —
posiblemente - en d punto de haber terminado d libro?) obtuvo la percepcion més dta de cortesia
porgue estaba marcada con |os honorificos corteses 0y nari, asociados con gente socid mente superior o
psicologicamente digante. La ingnuacion muy formd fue percibida como muy cortés por su
formaidad y porque pedirle directamente que haga ago a una persona gque esta en una posicion superior
puede considerarse un comportamiento incorrecto. Esto demuestra que lardativaimportanciaque sele
aribuye a la daridad pragmética® en rdlacion con la nocién de cortesia varfa entre culturas y entre
Stuaciones. En jgponés, la necesidad de daidad pragméica mediante la exposcon explicita de
informacion es menos importante que en epaiol, hestad punto de poder llegar a ser grosero d darlea
aguien més iformacion explicita de la necesaria para comprender la intencion ddl hablante. Aqui esta, a
mi entender, d origen de muchos mdentendidos entre hablantes naivos de epafiol y hablantes
japoneses de egpafiol, en que los primeras no entendemos exactamente qué quieren 1os segundas o,
incluso, si lo que estan manifestando es 0 no una peticion, y su grado de urgencia.

En japonés, 9 la intencion dd hablante de solicitar dgo dd oyente es obvia por @ contexto
pareceria preferible evitar la explicitacion de la peticidn, tanto como fuera posible. Esta estrategia de
indnuacion drve para mograr cortesia d oyente y d mismo tiempo modtrar “empetia entre los

% Hill, B y otros. (1986)

%5 |_as categorias de cortesia de discernimiento y cortesia de volicion son aplicables en términos universales; los autores las
aplican a inglésy al japonés para analizar el distinto peso de cada una de ellas en estos dos idiomas.

% En este caso la posicién socia tiene un peso mayor que & objetivo del hablante en ladeterminacion del grado de
cortesia.

3" Rinnert, C. and Kobayashi, H., o.c.

38 Kumatoridani, T. (1986)

%9 Entendida como la explicitacion inequivoca, ssgin € contexto, de laintencion del hablante (aunque no necesariamente
mediante el uso de locuciones performativas).
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participantes, smbolizando un alto nivel de presunciones y expectativas compartidas’ “°. También s
puede interpretar como d intento por parte de hablantes de estaius més dto de crear solidaridad con
interlocutores de nivel més bgjo. Un aspecto a considerar sobre las insinuaciones es la posible necesided
de diferenciar entre las verdaderas y las pseudo insnuaciones, que en redidad no son taes por su
obviedad en un contexto dado.

En este punto, creo que es importante destacar que el gusto japonés por 1o no explicito no
significa necesariamente que la cortesia sea inversamente proporciona a la extension de los
exponentes lingtiisticos, ya que, como destaca Weilguny**, la nocién generalmente aceptada de
gue con la cortesia aumenta la longitud de los exponentes, es absolutamente cierta en € caso
del sistema japonés. Esta contradiccién aparente nos remite de nuevo a la diferencia, en la
expresion de la cortesia, entre clasificacion social y volicién para indicar que la primera
genera formas més largas cuanto mayor es la cortesia, mientras con la segunda sucede lo
contrario.

Interlenguay pragmatica

Bl interlengugie®, entendido como comportamiento lingliistico siteméico de los estudiantes de
una L2 o de cudquier otra lengua que no sea U L1, no e refiere a una fase concreta dd gprendizge,
SN0 que es un cortinuo, a veces llamado “didecto idiosincrésico” o “sstema goroximado”, por € que
setiene que pasar par allegar aser competente en lalenguameta. En @ & componente pragmético tiene
un pape hasta cierto punto auténomo, pero con una gran relacion con otros aspectos de la competencia
comunicativa.

Jessner™®® considera que la importancia de la transferendia. pragmédica se debe a que los errores
pragméticos suponen violaciones de las normas conversaciondes en la L2 y, d poder ser atribuidos
aroneamente por los hablantes nativos a la actitud o persondidad dd hablante no nativo, son
potencidmente mas graves que los erores sntacticos 0 de pronunciacion, que s dribuyen
generdmente d bgo nivd de competencia grameticd del hablante no nativo y por lo tanto no derivan
en una calificacion social negativa de éste por parte de los hablantes nativos.

Lamisma autord” destaca la influencia de las normas socioculturaes de la L1 con la cita de un
estudio en que Takahashi y Beebe' muestran como los hablantes japoneses de inglés que tienen un dlto
nivel de competencia eligen expresiones lingliisticas dependiendo més dd estatus de sus interlocutores
que del grado de familiaridad que tienen con ellos.

En lo que e refiere especificamente a la rdacion entre la interlengua y |a tranferencia, Churchill
afirma que no existen evidencias de una hipotética relacion de proporciondidad directacon € nivel del
gorendiz. Se refiere a los exponentes en inglés con @ verbo querer, tipo "l want you to correct this
Ietter.”" (quiero que corrijas esta carta) considerados directos en inglés (y en espafiol), podrian ser en
redidad una trandferencia de una estrategia indirecta en la L1, donde la particula find gaindica que

40 Kasper (1997) en Ry K

41 Weilguny, (2001).

42 Jessner, U. (1996) Interlenguaje: pasado... En Cenoz,J., Vaencia,J.F. (1996) p.117

43 Jessner, U. (1996) Latransferencia...En Cenoz,J., Vaencia,J.F. (1996) ais vasco. Bilbao. p.150
4 Jessner, U. (1996) o.c. La transferencia...p.151

4 Takahashi, T., & Beebe, L. (1987).
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hablante quiere mitigar laimposicion, como en "kono tegami 0 kouseishite itadakitai n desu ga...", que,
a efectos anditicos, podemos traducir directamente como “quiero que me traduzces esta carta, pero...”
y enformamésfid asu espiritu como “ quiero que me traduzcas esta carta, S esposible’ . Por otra parte,
d propio Churchill dice haber aportado pruebas de que la transferencia de las indnuaciones fuertes
(strong hintg en forma de exponentes negetivas como "1 don't have this print” (no tengo esta fotocopia),
e produce ya en nivdes muy bgos. Ad pues, € autor conduye que no existe una rdacion lined entre
nivel de lainterlenguay transferencia pragmética.

En lamisma linea de andisis, Blum-Kulka™® sefida que los estudiantes de lenguas frecuentemente
e desvian de las normas de la L2, tanto en |os aspectos sociopragméticos como en los sociolingliisticos
delautilizacién de lalengua La desviacion socopragmaética significa, por ggemplo, gue los estudiantes
de lenguas seen més 0 menos directos que los hablantes nativos, sin tener en cuentalas normesdesu L 1.
Esto también sgnifica que hay menos acuerdo entre los estudiantes de lenguas en los niveles
especificos en los que deben utilizar expresiones més 0 menos directas que resulten adecuadas en una
Stuacion determinada. Este resultado muestra que |os estudiantes forman sus propias hipotesis sobre la
nueva culturay que generdizan unaregla pragmatica en la misma medida que generdizan las reglas
sintacticas y semanticas.

Sih embargo, como sefidan Cenoz y Vaenda®’, no todos los errores pragméticos pueden ser
aribuidos a la influencia de la L1, ya que los estudiantes de L2 también presentan comportamientos
pragméticos que son diferentes tanto de la L1 como dela L2, y caracteridicos del interlengugie. Segln
los autores, se ha observado que las peticiones de los estudiantes difieren de las de losHN en € sentido
de que los primeras modifican sus peticiones externamente, afiadiendo més expresiones para mitigar la
peticion gue los hablantes nativos. Dentro de estas expresiones, Cenoz y Vaencia sefidan que lo més
comun es ofrecer razones y explicaciones para judtificar la necesidad de redizar una peticon, dgo
conocido como “ waffle phenomenon” , traducido por los aLttores como “fendmeno de enrollarse” *®.

Cenoz y Vadenda™ hicieron un estudio que nos permite ver daramente las diferencias en la
redizacion linglistica de las peticiones entre los hablantes retivos y los no nativos de una lengua. El
andiss de Cenoz y Vdencia esta basado en un test para completar d discurso d que se sometié a
hablantes nativos y no nativos de inglés y de espafiol en cuatro situaciones:

1. El profesor le pide a un estudiante que le traiga un libro de la biblioteca.

2. Un estudiante le pide a profesor los apuntes que haimpartido en la clase anterior.

3. Le pides a un compafiero que te dge redizar una llamada tdefénica d extranjero desde U
apartamento.

4. Un guardia urbano le pide a un conductor gue retire su coche de donde lo tiene aparcado.

Seguin los resultados, los hablantes no netivos de inglés utilizan més expresiones mitigadoras que
los angloparlantes nativos en las cuatro Stuaciones d expresar las peticiones. Ambos grupos utilizan
menos expresiones de este tipo en la situacion dd libro que en las Stuaciones dd teléfono y @ coche. En
espaiol también s utilizan menos expresiones mitigadoras en la stuacion dd libro que en les
stuaciones del teléfono y € coche. Los nativos utilizan més que los no nativas, 10s europeos mas que

4 Blum-Kulka, o.c. p. 170

47 Cenoz, Jy Valencia,J.F. (1996) Las peticiones: unacomparacion... En Cenoz,J., Valencia,J.F. (1996)

4 Cenoz, Jy Valencia,J.F. (1996) Las peticiones: una comparacion..., p.228 En Cenoz,J., Vaencia,J.F.,0.c.
4 Cenoz, Jy Vaencia,JF. (1996)Las peticiones. una comparacion...
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|os americanos.

Por otra parte, los americanos utilizan menos expresiones mitigadoras que los europeos, eninglésy
en castdllano; los hablantes no nativos utilizan més expresiones mitigadoras que |os hablantes nativos en
inglés, pero no en castellano.

Test japonés-espafiol

A continuacion presento los resultados de un test para completar d discurso, basado en d de
Vdenciay Cenoz, redizado en Japon. En este estudio participaron 100 demis dumnos de la clase de
Composicion de tercer curso de la universided Kansa Gaidai (Hirakata, Osska, Japon) en € mes de
mayo de 2002. Se trata de dumnos de 20 o0 21 afios, con dos afios de ingtruccion formd. El test s2
administrd en horario de cdase, sn limite de tiempo y sin posblidad de redizar conaultas. Las
situaciones estaban planteadas en una sola hoja, en unacaraen castellano y en laotra en japonés.

El objetivo dd test era confirmar la existencia de carencias en la competencia pragmética de los
gprendices en espafiol en d caso concreto de la cortesia de las peticiones ordes. ASmismo, d estudio
srve paracorrobar lavdidez parad caso de mis dumnos (0 sea, de japoneses gorendices de ELE en su
pais) de los hdlazgos efectuados por otros investigadores para los ingleses aprendices de ELE o paralos
japoneses gprendices de inglés. Respecto d de Vaenday Cenoz, mi test incluye una pequeiia variacion
en la dtuacion tres, la dd tdéfono, ya que me parecid mucho més redista en nuestro contexto
geografico y temporal e plantear la peticion del teléfono movil que del de casa.

Al entrar a vdorar las respuestas de los dumnas, hay que tener presente la dificultad que supone
juzgar afinadamente su correccion pragmatica, dada la poca informacion contextua con que estos
contaron d ponerse escribir. Ademés, no hay que olvidar que la correccidn pragméica no es un vaor
universal y que en una misma cultura lo que es correcto para una persona (o tolerable) no lo es para
otras.

En d caso de la primeray la segunda stuaciones planteada a los dumnos, jugamos con la ventga
de poder ponernos faciimente en la pid dd profesor que pide d diccionario o d que le piden unas
copiasy sabemos cudes son las opciones que estén dentro de lo pragmétic amente aceptable y cudes no.
No quiero decir con esto que en los otros casos no podamos hacer un juicio de correccion desde nuestra
competencia de hablantes nativos, Sno que en redidad en todos dlas nos movemos dentro del mundo
de lasubjetividad y, a la hora de hacer las vaoraciones, de la intuicion. Aungue hiciéramos un estudio
de lo que en las situaciones andizadas seria considerado correcto para los nativos no podriamos mas
(ue conocer un juicio que ni seria undnime ni estaria homogéneamente repartido en la geografia dd
espafiol ni seria permanente.

Precisamente, en cuanto d asunto ddl tiempo en relacion con la correccion pragmética, quisera
explicar que en cinco entrevistas redlizadas a profesores japoneses de egpafiol de entre 35y 50 afios para
complementar este estudio, todos coincidieron en comentar que los resultados de mi cuestionario parad
japonés hubieran sdo muy digtintos de haberlo redizado con miembros de su generacion, en € sentido
de que en exe caso | as respuestas hubieran contado con marcas de cortesiamés claras, especidmente en
la stuacion 2. Posiblemente, esto reflge un rdgamiento de las costumbres, una transformacion socid
que afectaalalenguay que convierte nuestras conjeturas en instrumentos de andlisis perecederos.

Pasando a revisar con un poco més de detale las situaciones, en la primera llama la aencidn
ndmero superior de exhortaciones en espaiiol y @ hecho de que la diferencia se produzca precisamente
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en las que no cuentan con ninguna marca de cortesia. Lo mismo sucede con laformula* quiero que...”,
asmilable en cuanto ala cortesia, a la exhortacion pura con imperativo. Otros dementos que destacan
son lagran diferencia que existe, segin € idioma, parad uso de“ ¢puede...” y “¢gme...", decantandose
la preferaencia en jgponés por esta Ultima formay en espaiol por la anterior. En generd, podemos decir
gue hay més muestras de cortesia en los exponentes japoneses que en los espafioles.

En la situacion 2, d nimero de exhortaciones esta practicamente igudado, pero hay unasenshle
diferencia en cuanto a su modificacion mediante la adicidn de aguna formula de cortesia, superior para
d jgponés. A esto hay que afiadir d mayor uso en espafial de laforma“quiero”, asamilable d imperativo.
La formula “¢puede...” sgue sendo preferida en espafial y “¢me...” en jgponés Al igud que en la
Situacion 1, es evidente que los estudiantes logran expresar mayor cortesia en su lengua que en lalengua
meta.

En la tercera situacion nos encontramaos con que los dumnos tienen menos repacs en usa la
exhortacion pura en japonés que en epaiol; ahorabien, en & caso de nuestralengualo hacen en mayor
ndmero Sin afiadir un atenuante corés que Me parece necesario, dada laimportanciade lapeticion. A los
datos anteriores, debemos, también en esta ocasion, afedir los de “quiero...”, que redundan en cuanto a
lafdta de manifestacion de cortesia. En cuanto a“¢gme..."” y “ ¢puedes...”, seacumulalaevidenciadela
preferencia por la primera formula en jgponés y la segunda en epafiol. Como en ocasiones anteriores,
grado de cortesia mostrado en espafiol es inferior a japonés.

LaUltima situacién confirma lo observado en las anteriores: En generd, & nimero de dumnos que
se decantan por la exhortacion no difiere en exceso entre las dos lenguas, Sih embargo, estd daro que en
japonés son muchos mas los que conocen la necesidad y tienen la habilidad de utilizar esa formula
acompafiandola de dgin modificador que aumente la cortesia y, por tanto, disminuya d carécter
impositivo de la peticion.

Como era de esperar, los resultados del cuestionario ponen en evidencia la existencia de carencias
importantes en cuanto a la expresdn de cortesia en las peticiones por parte de los gprendices japoneses
de espafiol, y confirman la necesidad de abordar seriamente la posibilidad de remediar laStuacion. Para
dlo, debemos proseguir preguntandonos sobre nuestra capacidad de intervencion en @ proceso de
adquisicion de la competencia pragmaética.

Coémo “ensefiar” la cortesia en las peticiones

Como sefida Kasper™, la competencia, ya sealingliistica o pragmética, no se puede ensefiar, esun
tipo de conocimiento que los gorendices tienen, desarrallan, adquieren, usan o pierden. El reto parala
ens=fianza es S e pueden 0 no organizar oportunidades de gprendizge en ta forma que beneficien €
desarrollo de la competencia pragmatica. Los diversos estudios presentados dejan claro que, sin dguna
forma de ingtruccidn, muchos aspectos de la competencia pragmética no se desarrollan suficientemente,
por lo que lo necesario es saber qué aspectos se pueden ensefiar y qué enfoques pedagdgicos podrian ser
mas efectivos.

Késper recuerda que los estudios que han examinado 9 las redizaciones pragméticas
sdeccionadas son 0 no enssfidbles han descubierto que S 1o son, y comparaciones de dumnos
ingruidos con grupos de control no ingruidos han dado cuenta de una ventga para los primercs,

%0 K asper (1997)
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aamismo, los estudios que comparan d efecto rdativo de laingruccion explicita e implicita han hdlado
que las habilidades pragméticas de los estudiantes mejoran independientemente del enfoque adoptado,
pero los que reciben instruccién explicita obtienen mejores resultados.

Wildner-Basst  (1994) y Tateyamay otros (1997) demosiraron que las rutinas pragméticas son
ensefiables a gprendices principiartes de lenguas extranjeras. Este halazgo esimportante parad disefio
de curriculos y syllabus, ya que destruye € mito de que la competencia pragmética solo se puede
ensefiar después de que los estudiantes hayan desarrollado la graméaticay € vocabulario.

Al ponernos a andizar los efectos de la indruccion en la competencia pragmatica podriamos
dedicar nuedtra atencion tanto a los efectos positivos como alos negativos: El sentido comin y diversos
estudios nos sirven como evidencia para determinar que, en comparacion con conversaciones fuera dd
ambito de lainstruccion, d discurso clésico dd profesor en una clase magistral muestra un abanico de
actos de hablamés estrecho, una fata de marcas de cortesia, unas entradas y sdlidas més cortasy menos
complgas, una monopoalizacién de la organizacion y gestion dd discurso y, en consecuencia, una
muestra limitada de marcadores de discurso, por 10 que se puede producir en los estudiantes un efecto
de extrapolacion y generdizacion incorrecta de las pautas aprendidas en d aula d resto de dmhitos
comunicativos.

Comparto con Késper |a observacion de que la razén no puede ser que € discurso dd aula sea
attificid, puesto que éste es tan auténtico como cualquier otro. Lo que sucede es que lainteracciénen d
aula es una actividad indituciond en la que los roles y las posiciones socides de los participantes estén
distribuidos asimétricamente™ y se reflgjan y resfirman en d discurso. Por eso la dase, en su formato
tradiciond, no ofrece a los estudiantes [o que necesitan, ni entérminosdd input dd profesor ni end uso
de lengugje productivo por parte de los alumnos.

En cambio, |as actividades centradas en & aumno hacen més que simplemente extender d tiempo
de que disponen los dumnos para hablar: les dan oportunidades de practicar gestion conversaciond e
interactuar con otros participantes para completar una tarea. En este sentido, es importante destacar
como gemplo que, contra lo que cabria deducir de las interpretaciones ya mencionadas ddl profesor
Inui, la mayoria de dumnaos jgpooneses no tienen problema en dternar € uso dd “td en espafiol y
“anad’ (mas proximo a “usted”) en jgponés cuando estan haciendo una actividad con comparieras que
no pertenecen a su circulo de amistades. Esto sarviria como prueba a favor de la vdidez, parad caso
japonés, de las précticas que fomentan una interaccion red entre los dumnos como experiencia de
gercitacion de la competencia pragmética, aun en contextos de dumnado monalinglie e ingtruccion en
au pais. Sin embargo, la demostracion definitiva de la vaidez de mi observacion deberia ser objeto de
un estudio exhaustivo.

Bgando d nivd mas concreto de los gercicios para la adquisicion de la competencia pragméatica,
comparto con Reyes y otros™ |a idea de que estos son muy dificiles de idear y resolver, ya que “cada
fragmento de lenguge en uso tiene muchos y muy diferentes significados posibles, seglin lasituacion de
comunicacion, los hablantes, sus expectativas, los habitos socides de uso dd lenguge 'y, en generd,
conjunto de conocimientos 'y creencias que llamamas contexto”. Un problemaasociado aeste esd dela
sdlecciondd input, que Sempre seraparcid y exigira que se gpee alaimaginacion. El problemaes que
para andizar 1os fendmenos pragméticos se necesita conocer todas las circungtancias que rodean su Uso,

>1 Nunan (1989), citado en Kasper (1997)
°2 Reyes, G., Baena, E. y Urio, E. (2000)
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incluso las pscoldgicas, tanto conscientes (motivaciones e intenciones) como inconscientes, de los
hablantes.

A patir de los estudios previamente citados y de otras investigaciones y teorias de gorendizge de
lenguas segundas 0 extranjeras, podemos crear un nimero de actividades Utiles para d desarrollo de la
competencia pragmédica. Tdes actividades se pueden dividir entre las destinadas a despertar la
consciencia pragméica de los estudiantes y las que ofrecen oportunidades para la préctica comunicativa
Las primeras gportan informacion sociopragmatica y pragmaingiistica que permite a los dumnos
obsarvar redizaciones auténticas. Pueden ser ordes 0 estritas y presentarse en forma de producciones
de hablantes nativos invitados a aula, videos o casetes que reflgjen interacciones reales, etcétera.

En todo caso, esimportante destacar laimportanciadd input auténtico, esencid parad gorendizge
pragmatico. Pero,  input por s solo no garantiza d éxito dd aprendizaje; necesita de la préctica En
cuanto a las opciones de éta, es esencid que se trate de interacciones centradas en @ estudiante. En
relacion con este punto, Kasper®® cita a diversos autores para dar la explicacion raciond que hay trasd
enfoque por taress la mayoria de la interaccion en pequefios grupos requiere que los estudiantes
adquieran dternativamente d rol de hablante y oyente; ademés, diferentes tipos de tareas pueden llevar
alos aumnos a involucrarse en distintos actos comunicativos.

Por mi parte, creo que hay que destacar que las interacciones en un enfoque por tareas pueden ser
tanto dentro del grupo como fuera del mismo, con interlocutores cuya posicion socid sea superior ala
delos gorendices y alos que tengan que hacer peticiones de diverso nivel impositivo y requieran, por lo
tanto, distintos grados de cortesia.

Conclusion

Creo que este estudio permite ver cud es la importancia de la correcta expresion de la
cortesia en las peticiones, especialmente para los estudiantes japoneses de espafiol/LE, y
también la carencia que padecen en ese sentido, por la imposibilidad de transferir esa
habilidad desde su sistema japonés, por la distancia del mismo respecto al espafiol y por la
falta de conocimiento de las equivalencias entre niveles de cortesia en las dos culturas en
general y en su expresion linglistica en particular. De 1o que se deduce la necesidad de una
instruccion especifica, con informacion explicita, con exposicion a muestras reales y con
précticas que permitan d aprendiz gercitarse en interactuar con otras hablantes usando @ grado de
cortesia pertinente.
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SOBRE LA NECESIDAD DE EVITAR LA TERMINOLOGIA GRAMATICAL
EN LA CLASEDE E/LE

Jesls Maroto L 6pez -Tello

RESUMEN

Lamayoria de los términos que usamos en gramatica proceden de 1492, y necesitarian explicacion.
Hay términos que dan risa, otros dan pena, y algunos dan nauseas.

Todas |as lenguas tienen una estructura légicay psicologica, basadaen lamanerade pensary enla
cultura de esaregion. Los hablantes nativos de cada pais han adquirido € dominio natura de su lengua
sin ser conscientes de la terminol ogia especifica de la gramética.

Debemos usar |as paabras como son (y con su significado propio en cada momento), Sin tener que
Ilamarles cientificamente de ninguna manera.

Con frecuencia vemos que |as dumnos se preocupan demasiado por saber y retener [0S términos
gramaticaes, y se olvidan de captar € contenido y significado de cada pdabra Resulta, pues, que no
entienden la idea general de lafrasey lo que se quiere expresar con €llo.

Las “pdabras’ son eso: “pardbolas’ 0 “meé&oras’ de 10 que pensamos o de la redidad de las
COs3s, ¢para qué vamaos a poner nuevas vocablos especidizados que distorsionan € pensamiento y
distraen de la idea que pretendemos comunicar?

Creo que es contraproducente usar los términas gramdicdes. Los dumnos no tienen por qué
gorender “aticulo”’, “substantivo”, “adjetiva’, “verbo’, “pronombre’, “preposicion’, “indicaivo”,

(LT (LT ” o w

“imperativo”, “subjuntivo”, “pretérito”, “reflexivo”, etc., etc.

APERITIVO. (PARA ABRIR BOCA)

Permitanme, antes de comenzar, que les lea unos parrafos de Manud Seco en su “Gramética
esencia del espafiol”, ligeramente parafraseados por mi.

“No estamos solos. Vivimos en sociedad. Pero vivir en sociedad no condste solamente en que
Otras personas estén 0 pasen cerca de nosotros, Sno en que nos relacionemas de agun modo con dlas.
Esta relacion se produce gracias ala comunicacion.

Comunicar  es hacer ssber a otro 1o que uno piensa, lo que uno Sente 0 lo que uno desea La
manera més corriente de comunicarse es hablando. No solo esla mas corriente, Sno la méas importante.
Pero no es la tnica.

En el acto de la comunicacion se dan estos elementos:
1° e emisor (persona que dirige e mensaje),
2° ¢ receptor (persona que recibe y entiende & mensgje),
3° ¢ signo (asociacion de un significado determinado a un significante determinado,

previamente convenida por €l emisor y € receptor).

Nos comunicamos también mediante gritos y movimientos o gestos; pero principamente, por
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medio del lengugje.

El lenguaje lo va haciendo & hombre con larazén. Somos animales racionales, seres pensantes.

Cada grupo humano forma su propia lengua. Lalenguay la mente estén intimamente unides. La
lengua es un valiosisimo auxiliar del pensamiento. Es preciso saber bien lo que se dice.

Lacomunicacion con los demas a través de nuestra lengua ensancha d horizonte de nuestra mente
hasta € infinito.

Un 90% de lo que conocemas nos |0 han tranamitido otras personas. Y no se trata Sdlo de los que
conviven con nosotros.. A través de la lectura nos llega gran parte dd conocimiento. Las leras, que
representan gréficamente los ruidos del lenguge hacen que nos beneficiemos de las experiencias y
sabiduria de otras personas’." Los libros son nuestros maestros.

Vamos a empezar.

PRIMER PLATO. (INTRODUCCION)

Edta presentacion no es d fruto de una extensa y profunda investigacion; hablo més bien como
“vigo que como diablo”.

Todo empezd quizés en d bachillerato, hace més de 50 afios, con d famoso carcamd
“pluscuamperfecto”, d que todos los chicosy chicas e haciamos burla, y creo que bien merecida: esd
tipico fésil de la gramética, tan repleta de nomenclatura latinesca.

Han pasado 510 afios desde la gran gramética de Nebrija. Se ha avanzado mucho en metodologia
lingliigtica, en gramética funciond y aplicada, en pscolingliiicay sociologia del lengugie, €tc.; pero
aln continuamos usando los mismos vocabl 0s que, en muchos casos, han cambiado de significado.

Después de leer varios libros sobre la lengua egpafiola y usar diversas graméticas préctices y

tedricas en mi experiencia docente, me he regfirmado en la idea de que seguir empleando los términos
técnicos gramaticaes — aveces meros cascarones sin contenido — nos impide frecuentemente llegar ala
médula y espiritu de la lengua.
También en Jgpon e han hecho, y se van haciendo, vaiosos intentas de presentar € epafiol de forma
asquible y digerible, dgando a un lado @ duro armazdn de la sintaxis. Por desgracia, son todavia muy
pocos, Y gpabulla la enorme cantidad de libros de texto y “graméticas académicas’ que, en mi opinién,
son verdaderos mamotretos 0 momias de museos arqueol 6gicos.

Estoy de acuerdo en que d profesor, 0 € ensefiante, 0 € ayudante de aprendientes (como queramaos
llamarnos) debe saber o més posible de terminologias, especidizacion y teorias especulativas, ec., etc,;
pero jojo! —y aqui quiero ingstir — , debemos hablar o menos posble de esto en las dases de lenguaa
los esdtudiantes. Nosotros mismos perdemos perspectiva de nuestra lengua y olvidamos d ddicioso
sabor quetienen las pddbras 5 nos aferramos ala meraterminologia globaizadora (jilustre vocablo de
moda!) y definitoria

jQué bonita es, por gemplo, la pdabra “td”, Sn mas, pequefia pero con fuerza (miremos y
oigamos su acento), llena de intimidad y carifio que supone y confirma a mi propio yo; paédora que
deseo me digan con toda sinceridad y que, por mi parte, yo quiero dirigir ala persona que esa junto a
mi y me mira Sn recdo. Bl “t0" me recuerda a mi madre, a un amigo, a mi hijo, a mi esposa, a un

1 Seco, Manuel, Gramética esencial del espafiol, Edit. ESPASA, 42edicidn, 1999. Madrid. Introduccion. pgs. 19-25
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compafiero de trabgjo. “TU” me recuerda a ti. Pero 9 en dase dguien ha dicho, por gemplo, “tu bebo
ving”, y le pregunto, con la esperanza de que recapacite y se corrija ¢qué sgnifica “tl’ ?, me responde
con todo golomo, seguro de estar dominando la Stuacion: “es @ pronombre persond de segunda
persona en su forma singular”(!!). Y lo bueno es que no puedo suspendelo, porque lo ha dicho
perfectamente; yo si quisiera suspenderme... —de un arbol —.

El prurito de hacernos los entendidos en terminologia (llamada) cientifica nos pierde. No nos
damos cuenta de que la ciencia es sber (scire) la redidad de las cosas no es egpecular
(speculum=espejo) o hablar del simulacro de las cosas.

Manud Seco, en su “Gramética esencid dd espafiol” llama d “idioma: funcion respiratoria de la
mente’.? Todos sabemos respirar, aunque sdlo unos pocos fisidlogos entenderdn e funcionamientoy
nomenclatura de los digtintos érganos involucrados en dicha actividad; y aprender la terminologia no
nos facilitard nada para mgorar nuestra respiracion. Tampoco nos ayuda a andar € conocimiento de los
musculos, tendones, huesos y demés agpectos de la locomocidn; més bien nos dificultara caminar con
solturay agilidad s mientras andamos vamos andizando esos movimientos: echar todo nuestro peso
sobre un pie e indinar @ cuerpo ligeramente sobre ese pie en diagond hecia addante; después levantar
d pie contrario dando una pequefia patedita d sudo para despedirlo hacia atrés, dirigir inmediatamente
ex pie hada addante y posarlo a unos 15 6 20 cms ddlante ddl atro pie acto seguido, echar todo
nuestro peso otra vez... (y asi hasta cansarnos).

Bueno, creo que esto es un poco la parodia de dgunas de nuestras clases de gramética. Dgemos d
nifio que ande, se caiga, e levante, avance, retroceda, etc. y le echaremos una mano cuando haya un
gran charco o venga un camion.

Normas de hablar y formas de comunicacion.

A efo * le sude da d nombre de grandica. Todos ssbemos que “gramaticos’ viene de
“gramma’ (escritura); y “grammatikés’ significaba escritor o critico literario.

Todagraméicatiene susreglas. “Regld’ proviene de “reguld’ (barra dehierro o madera para medir
0 establecer nivdles, y hacer dadificaciones. De ahi se pasa a la idea de “patron’, o “ley de un
organismo”.

Por todo esto, no me gudta pensar en la lengua como ago regulado o “legidado”, ni como dgo
excrito solamente. Creo que toda lengua se basaen la psicologiay cultura de un pueblo, en su tradicion,
con ciertas normas comunes y formas de pensar, que evolucionan segln las épocas, y varian segln las
personas (jovenes, vigjos, cultos, incultos, nortefios, surefios).

En jgponés tenemos literamente tradadado d vocablo “gramaica’ a BUNPOO. Y asi no me
extrafia ver que muchos jgponesss piensen en d idioma como ago escrito, con unas reglas bien
establecidas e intrandferibles. S yo tuviese suficiente dominio del idioma japonés, me gustaria cambiar
la padra BUNPOO (que supongo viene de BUNSHOO NO HOOSOKU: reglas para escribir frases)
por WAHOO (HANAS WO SURU HOOHOO: forma de hablar) o, meior, por WASHIN (parece que
no existe, pero yo la haria provenir de HANASHI WO SURU SHINRI: psicologia o sentimiento del
hablar).

Pero, d fin de cuentas, S yatenemos € vocablo GENGO (“decir” y “hablar contando cosas’) que

2 Seco, Manuel, op. cit. Introduccion. pg. 13
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sgnifica“idiomd’, ¢para qué molestarnos en hacer otro nuevo o usar términos equivocos? Vadria con
SPAIN—- GO o HISPANIA- GOy tratar de entender su psicologia e idiosincracia.

SEGUNDO PLATO. (PLATO FUERTE)

Dentro de las “normas de hablar y las formas de comunicacion” (en vez de “GRAMATICA”
prefiero este circunloquio) quiero concentrarme en d sSgnificado neto de las pddoras y su uso
apropiado.

Hay palabras que indican accion (los llamados “verbas™), y paabras que sefidan cosas — papables
0 impapables, concretas o abstractas— (los llamados “ substantivos’), paldbras que expresan cudidades
de esas cosas (“adjetivos”), pdairas que son moddidades de la accidn (“adverbios”), €c.; y otras
muchas paticulas que prestan didintos sarvicios para unir pdaoras o frases (las llamadas
“conjunciones”), para subgtituir o representar cosas, personas 0 animaes (“pronombres”), paradarificar
cosas (los llamados “aticulos”), paraindicar aspectos de la accion: “vivir en...”, “ir a...”, “venir de..”,
“hablar con...”, “egtudiar para..”, o ddante de las cosas. “desdeladficing’, “hastami casa’, “sn dinero”,
“por e parque’, etc.(son las llamadas “preposiciones”).

A todas las particulas que he mencionado las llamo smplemente asi: “particulas’ (porque son
partes pequefies de la frasg); y no digo conjuncion; ni pronombre ni articulo, ni preposicion S es
necesario decirlo en jgponés (que procuro evitar), las llamo JOSHI atodas. (JOSHI significa* particuld’
que “ayuda’ aenlazar palabras. WA, GA, WO, NI, E, NO, TO, KARA, MADE, TAME, etc.).

Como ugedes ven, todo esto que les parecera raro, inttil, pedante y que saca las cosss de quicio,
todo es para mi refrescante y adgo que me ayuda a pensar agilmente en d funcionamiento, uso y
contenido de cada palabra, echando los clichés y topicos por la borda.

Voy aempezar con las palabras que indican accién (los llamados “verbos”).

Primero conviene decir que esas paaoras, con la forma que tienen en d diccionario (AR, —-ER,
—IR; los llamados “infinitivas’) no indican todavia accion, hasta que sefidemos o decidamos quién o
qué serd e responsable de esa accion. Por lo tanto “comer” no sgnifica en jgponés TABERU, sino
TABERU KOTOQ, y asi todas las demas palabras en -AR, —ER, —IR.

Ad pues “como’ d dgnifica (WATASHI WA) TABERU, “comes’ dggnifica ANATA
(SHITASHII AIDAGARA) WA TABERU, “comemas’ sgnifica WAREWARE WA TABERU, ec.,
etc.

Egtas formas que proceden de la paabra “ comer” se usan en € presente. Hay que tener en cuenta
que “presente’ es una idea filosdfica o psicolgica que significa union o combinacidn de pasado y
futuro. S aunacosa o aun acontecimiento no le queda nada de futuro, pensamos que acaba de morir o
desgparecer 0 ha findizado, es decir: no es presente, es 0lo pasado. Y S no tiene pasado, quiere decir
que aln no existe: podra tener futuro, pero no presente. Por eso, la expresidn “como pan” indica que
hasta ahora he comido pan y seguiré haciéndolo. Resumiendo: todas las acciones presentes llevan una
connotacion de continuidad.

En cuanto alos agentes de accion, conviene borrar del mapa gramética |os términos “ 12 persond’
“22 parsond’ y “3? persond’. En dmbitos socides, psicoldgicos 0 aun en términos de buena cortesia,
“usted (0 t0) primero”, S hubiera varias personas yo deberia ser la lltima; €, elao cudquier otro, antes
que yo. Es por lo tanto, mejor (mucho més corto y mas redl) decir, smplemente “yo”, “td’, “d”, “dld’,
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“ugted”, sin ninguin otro gpelaivo gramatical, para uno solo (acompafiandolo incluso con un ligero gesto
de la mano, y su equivdente en jgoonés, S = quiere) y “nosotrog-as’, “vosotros-as’, “dlos-as’,
“ustedes’ para dos 0 més seres, evitando también los vocablos “sngula” y “plurd”, términos
equivocos.

Seglin avanzamos en la presentacion de estas acciones, Nos encontramaos con la idea de pasado
como ta (no unido d futuro paraformar @ presente). S para un angloparlante 0 para un japonés laidea
y laforma de pasado es S9lo una, para un epafiol hay sSete 0 més formas de pasado. Naturdmente, no
conviene mencionarlastodasa comienzo del curso paraprinci piantes, pero debemostenerlo en cuenta.

El pasado més cercano es la accidn que se acaba de hacer; es decir, accidn acabada en tiempo
presente: “he comidomuy bien (ahora)”. Esta mafiang hoy, estasemana, este mes, este, afio, en mi vida
€tc. son tiempos ddl presente. En cua quiera de esos casos podemos decir “he comido mucho arroz’. H
nombre con que se sude designar en gramédica esta forma de accion es pretérito perfecto. Ni lo de
“pretéito” ni lo de “perfecto” es adecuado; “pretéito” por 1o anacronico dd vocablo y “perfecto” por lo
imperfectamente que expresa su significado. Es un error llamarle “ perfecto” porque en d espafiol actud
no significa “acabado” como ocurriaen € latin, sino “impecable’, “sin error alguno”.

S continuamas andizando otras formas de accion nos topamos con € llamado pretérito imperfecto
(ipoblecito d! jlleno de errores y pecadod). Creo que seria mas asequible a nuestra imperfecta
inteligenciahablar de una accion pasada amedio redizar, in—acabada— como significabaen lain—ode
una accion vaias veces repetida S decimos “cuando viviamos en Espafia, tomébamos vino
Vadepefias’ expresamos las dos ideas de esta forma de accién: continuidad y repeticion.

A vecss = le llama en japonés “pasado lined” (SEN-KAKO). Es un intento bueno de vulgarizar
lo incomprengble dd “pretérito imperfecto”, pero resulta que le colgamos otro sambenito también
ingoropiado porgue dga fuera e aspecto de repeticion que equivaldria a muchos puntos seguidas, y no
creo que lo Ilamen *pasado puntilloso” j!

Pasamos ahora a la forma de “comi” cuando hablamos de una accion pasada en un tiempo
definidamente pasado (yer, ategyer, la semana pasada, € afio pasado, en 1999, efc.); por eso me
extrafia que le llamemos pretérito indefinido siendo uno delos més definidos tiempos del espafiol.

Y llegamos d famoso pretérito pluscuamperfecto (plus—quam—perfectus). Es dificil imaginar dgo
que sea “mas que pefecto’...(!). Sencillamente hablando, no se trata mas que de la forma “habia
comido” con € significado de que antes de otra accion pasada (por gemplo: “cuando Juan llegd’) yoya
“habia comido”. Es decir, se usa para comparar o relacionar dos acciones del pasado.

Exigte también otra forma de accion pasada en comparaciones. “hube comido” (llameado pretérito
anterior) que se usa poco Y que, por lo tanto, no convendria tratar en las dases de E/LE, a menos que
tengamos algun curso especializado de lectura de textos.

Después de mencionar las formas de accion pasada en nuestro modo red (u objetivo) de hablar
(Ilamado modo indicativo), vamos a continuar con las acciones futuras. Una de dlas es “voy a comer”,
Ilamada “perifragis de IR con infinitivo”, también curiosa manera de querer encedillar todo. Otraforma
de accion futura es ‘tomeré€’, con derto lastre de obligatoriedad por aquello de que se formé con
“comer-he’, residuo de “he de coma™ (emparentado con € “I have to eat” dd inglés). Aparte de la
intencion futura que conlleva esta forma, se usa también para suponer dgo que no sabemos ahora con
seguridad, pero imaginamos, por gemplo: “ahora mi padre etard en casd’. Sude llamarse futuro
imperfecto que, por lo dicho anteriormente, me parece una forma muy imperfecta de llamarlo. Otras
veces < le llama “futuro smple’ para diferenciarlo ddd compuesto con la forma futura de HABER
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(“habré comido”), llamado futuro perfecto. El dichoso gpdativo de perfecto (en latin “acabado’) se
debe a que imaginando una accidn en d futuro (por gemplo: “cuando Juan llegue’), otra accion ya
estara acabada (“yo habré comido”). Es decir, primero “yo coma”, después “d llega’ (“cuando llegue
Juan, ya habré comido”).

Laforma“comeria’ (Ilamada “condiciona smple”), se usa bgjo una condicién latente o patente:
“me comeria un bocadillo de jamédn” (s fuera posible), o dependiendo de unaideadd pasado; “dijo que
comeria..” (mafiana), o también para indicar probabilidad de una accidn pasada: “ayer me comeria
medio kilo de carne o mas’.

La forma compuesta de este condiciona “habria comidd’, se usa, como otras compuestos, para
comparar dos acciones dd pasado, una después de otra, pero suponiendo una condicion: “s melo
hubieras dicho, habriamos comido juntos’ o una mera suposicion imaginada: “S yo viviera en Corea
habria visto los partidos de Espafia en la Copa Mundial de fithol”.

Nos topamos ahora con otro término gramaticd d que le tengo tirria desde hace fempo: (d
“imperativo”). ¢Por qué llamar de un modo tan arrogante a una forma de accion que generdmente es
pararuego, consgo, advertencia, peticion, aviso, ec.? Tanto laformadirecta (familiar y amigable) dd U,
como la indirecta (distante) dd usted o la negativa — también indirecta —dd tU son, y deberian ser
sempre suaves y modestas sliplicas 0 amables recomendaciones; nunca Grdenes imperativas. Solo €
gue = considera superior alos demasy que piensano necesitar nada de nadie, levantalavoz (y aveces
la mano) para decir algo que € imagina ser imperaivo. Se comprende que este vocablo entrase en la
gramética de Nebrija en una época en que d imperidismo egpafiol se extendia hacia Américay d
emperador Carlos V dominaba media Europa. Pero esos tiempos pasaron (jafortunadamente!).

Todo lo que hemos dicho hasta ahora de las formas de accidn se mueve en un ambito red, tangible
y objetivo. A esas acciones e las puede indicar (por eso td vez se le lland MODO INDICATIVO).
Hay otras formas, otra manera de hablar: imaginada, deseeda, sentida, subjetiva (e llamado MODO
SUBJUNTIVO). Esss idess se mueven en un amhito irred, aunque esperanzedor. Normadmente no
podemos indicarlas; podemos desearlas, sentirlas, dudarlas.

El nombre td vez se deba a que dos idess intimamente ligades (“juntas’) se hdlan una en d
mundo red (sobre unalineaimaginaria o sobre este mundo red donde podemos indicar cosas) y otraen
el mundo irreal (bajo —“sub” en latin — e deseo o sentimiento de alguien).

En estamanera 0 modo de hablar (epectativo y subjetivo) tenemos més 0 menos las mismas
formas de accidn que en € modo red y objetivo (indicativo): (presente pretérito imperfecto, pretérito
perfecto, pretérito pluscuamperfecto, futuro, ...); con lo cud, necestamos también una gran agilidad
mentd para evitar estos escollos y no contagianos dd “terminologismo huero”. Con mente sana
podremos ayudar mejor a los estudiantes.

Las formas especides de “comiendo” y “comido” (llamados GERUNDIO y PARTICIPIO—jotros
carcamded -) s pueden explicar sencillamente usando, la primera con ESTAR, SEGUIR, eic. (:
“egtioy comiendo”, seguimos hablando”) y su traduccidn adecuada d japonés, y la segunda con ESTAR,
HABER, etc. (“¢Has comido?’ “Estoy acostada”). La primeraindica la accion en mitad de su proceso y
la segunda indica accion acabada. Recordemos € comentario de Cela sobre “estar dormido” y “estar
durmiendo”.

Tipos de acciones.

Hay acciones que no necesitan objeto especid para redizarse (por gemplo: “duermo”, “corro”,
€fc.) y acciones que exigen dgo para poder entenderlas (por gemplo: “tomamaos café€’, “¢tocas la
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guitarra?’; 9 no decimos “café’ o “laguitarrd’, laaccion se queda como en suspense, lefdtaaerrizar a
un objeto para tener sentido (son los llamados verbos transtivas —estos Ultimas —y verbos intrangtivos).
En espafiol, una.gran mayoria de paabras de accion son “extravertides’. Siempre pensamos en dgo que
tomar, beber, estribir, comprar, mangar, condruir, levantar, lavar... Se podria decir que son accbnes
controladoras, dominadoras.

Hay menos acciones “in-manentes’, con dlo & agente de la accion, que acciones dominantes y
poseedoras. Por esta escasez de acciones auto-suficientes 0 independientes de objeto, sedntio td vez la
necesdad de formar circunloquios con agentes “automatas’ (que acostasen, levantasen, duchasen,
sentesen,... a U propio cuerpo). Son ago asi como padbras de accion narcissta. (Son los llamados
verbos reflexivos porque se usan con pronombres reflexivos). Para un higpanohablante de —a — pie,
“reflexiva” es un ser humano que reflexiona con frecuencia y — que yo sepa — ni los “verbos” ni los
“pronombres” reflexionan. Y pararizar més d rizo, cuando “me acuesta” no reflexiono; tampoco “me
levanto” como una accidn reflexiva; después “me afeita”, “me ducho’, “me vigo”, “me sento”, “me
sirvo un cafdita”, “me pongo la chagueta’ y “me voy atrabgar”; todo sin reflexionar 1o més minimo.
(iNo son horas!)

Todas edas acciones estan formadas con agente y receptor. Podria decir también “te levanto”, “te
afeito’, “te ducho”, “te visto”, etc. donde aparecen claramente |os dos personges; 9o que en |os casos
citados primeramente (“me levanto”, etc.), d mismo actor hace los dos papeles: de protagonistay de
antagonista a mismo tiempo.

Las expresiones japonesas con SUWARU, OKIRU, NERU, KARIRU, TATSU y muchas més, no
tienen equivaencia directa en espaiiol. Entonces los estudiantes se desorientan. Lo que Si tenemos es
SUWARASERU, OKOSU, NEKASERU, KASU, TATASERU, €ic. €c. Al enssfiales eso vudven a
oietarss 9 * puede dedr “te levato a las 7.00° (WATASHI WA ANATA WO 7:00 NI
OKOSHIMASU) también es posble “ me levanto a les 7:.00" (WATASHI WA WATASHI WO —
JBUN WO —7:00 NI OKOSHIMASU, transferible a 7:00 NI OKIMASU). Las particulas “me’, “te”,
“sd', “nas’, ec. son smplemente indicadoras de la persona gue recibe la accidn, y tienen varios usos y
significados.

“me acuesto” (JBUN GA KARADA WO YOKO NI SURU = NERU)

“me pongo & sombrera” (JBUN GA WATASHI NI BOOSHI WO KABUSERU)

“me bebi dos botellas de vino” (énfasis) (WAIN BOTTORU WO NI-HON MO NONDA)
“nos queremos mucho” (reciprocidad) (WATASHITACHI WA AISHIATTE IRU)

Como sempre, tenemos d problema de los diccionarios. Ademas de llamar erréneamente a estas
paablas de accion ‘verbos reflexivas”, les pegan la paticula 2’ (“lavarsg’, “sentarse’, etc.) como s
hubiera que decir Sempre: “quiero sentarse’, 0 “vamos a sntarse’, “tienes que lavarse’. ¢Por qué no
escribirdn “acodtar(prr)”, “arrepentir” (pr*), etc. *Abreviaura de “pronombre’ (me, te, g, nos, 0s,
etc.)

Un ligero comentario sobre d grupo de pdaoras de accion “GUSTAR’, “MOLESTAR’,
“PREOCUPAR’, “DOLER’", “PARECER’, “INTERESAR’, “IMPORTAR’, €c. Son también
padbras que se usan con particulas (e, te, le/se, nos, ec.). No importaria incluirlas en @ diccionario
igual que las anteriores (i.e. con la particula pospuesta): “gustar” (pr*), “preocupar” (pr*), etc.

Me extrafia también que muchas veces mutilen d pobre GUSTAR y s0lo le dgen las formas de
“gustaln", “gusté—aron”, “gustabal-n" ec. ¢Qué vaa hacer la chica enamorada que quiere preguntarle
asunovio “¢fe guso?’, y d tortalito, a su vez, no podra decirle “d, me gudas mucha”, no por fdtade
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ganas, sino porgue no se lo permite Dofia Gramatica.

Y ad otras paabras dd grupo. Por gemplo “parezcotonto”, deberiamos usarlo con més frecuencia,
igual que decimos “pareces una princesa’.

Hemas andizado, un poco a sdto de mata,  mundo de la accion (los llamados verbos). Vamos a
continuar con otras palabras. Cuando en |a frase gparecen paabras de diferente funcion, nos surge €
problema de como emplearlas bien y cdmo hacer entender a los estudiantes d uso gpropiado de cada
una.

En lafrase “Lamadre de Paco lee un libro interesante, mientras un amigo de Filar ve latdevison,
y d migmo tiempo, unas nifies estan jugando en €l jardin pero los hijos de Maria hacen los deberes en
unamesadd jardin”, gparecen subrayadas |as particulas que aclaran cosas, personas 'y acontecimientos.
Y amencioné anteriormente mi repulsaa usar € vocablo “aticulo” para estas patticulas. Y no internto
darles un nuevo nombre més adecuado. Me parece que parte de la terminologia gramaticd actla como
cadenas 0 camisas de fuerza, quitando libertad y soltura d contenido. Cuaquier otro nombre se
convertiriacon € tiempo en una especie de escafandra o uniforme pasado de moda. Aungue en campos
totadmente gjenos d de la lengua, tenemos también casos smilares: la asociacion religiosa llamada
MUKY OOKAI (con la belisma idea de no cararse en una sla iglesa o idea rdigiosa), s ha
convertido en una asociacion definida y diferente a las demas. Ahora es MUKY OOKAI KYOOKAL.
Asi ocurrio también hace muchos siglos con los KATOLIKOS que significaba “universal”, pero resulto
gue @ que no pensaba como los catdlicos estaba fuera dd catolicismo. Es decir que la “creencia
universal” se ha convertido en una “ creencia particular”.

Las tiendas de articulos MUJl (Sin marca) se han convertido en la“marcaMUJI” (marca Sn
marca )y losqueno llevan lamarcaMUJ no son MUJI SEIHIN (articulos  snmarca ). Es dedir:
son meros articulos sn marca, pero no son articulos con la marca llamada “sin marca’ (¢ustedesme
entienden? jYo nol).

Por eso, como no quiero re-nominar ninguna parte de lagramatica, voy sempred grano, d panle
llamo pan y d vino le llamo vino; d... (dgo), la..(dgo), un...(dgo), una..(dgo), los..(dgo), €c. los
llamo asi Smplemente. No tengo por qué decir “articulos determinados’ o “articulos indeterminados’ u
otras denominaciones globalizadoras.

Volvamos a las particulas subrayadas de la frase anterior: ¢Por qué se usa la medre de... y la
tlevision, y djardiny los hijosde... y los deberes...? ¢No se podria decir “unameadre de Paco... y una
televisidn, y un jardin, y unos hijos de Mariay unos deberes..?

Por otra parte, ¢Por qué se usa un amigo de Rlar, unes nifiss y unamesa? ¢No se podra decir €
amigo de Pilar, las nifias, y lamesa del jardin?

Decimos la madre de Paco porque Paco solo tiene una madre, como decimos €l sol porque solo
hay un sol. Decimos un amigo de Filar porque Pilar tiene varios amigos y aqui hablamos de uno solo,
como dirfamos se“ve unaestrelld’ porque hay muchas y solo mencionamos la que vemos. Decimos la
televison (no hablamos de “televisor”) porque dentro de los inventos (la radio, d cine, d tdéfono, la
dectricidad, etc.) latdevison es una sola; y 1o mismo ocurre con cada uno de esos inventos. Por eso
“vemos latdevison” significavemos eso Unico que todo d mundo conoce como “televison” y no hay
equivocos. Decimos € jardin cuando la Situacion es en casa de dguien y d sentido comin nos ensefia
gue en las casas hay s0lo un jardin. Se diria“en un jardin dela ciudad” porque en ta ciudad hay muchos
jardines; “los hijos de Marid’ nos indica que no exduimos aninguno; S dijeramos “unos hijos de Maria
hacen los deberes’, nos imaginariamos a “otros hijos’ haciendo ago diferente.
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“Unasnifias estdn jugando en d jardin” significa que no todas las nifias dd mundo, o de la ciuded,
0 de la fiesta de hoy — como es nuestro case- estén jugando, como seria s dijeramas “las nifies estan
jugando”.

Y as podriamos seguir explicando todos los demés casos concretos, sempre basandonos en €
sentido comun, y en la manera de pensar de los mortales.

Pasamos ahora alas paabras que indican cosas, personasy demés (libro, madre, gato, agua, fitbol,
emocion, etc.) (los llamados subsgtantivos o nombres). Enseguidahay que hablar del “sexo” que tiene
cada uno porque, aungue sea inconscientemente, |os tratamos como seres vivos. Es quizas influencia
dd “animismo” antiguo de los pueblos primitivos, o de la mitologia griega que todo lo diviniza o
expiritudiza Por o tanto son masculinos o femeninos; y, segiin su “sexudidad” llevaran las particulas
precedentes y cudidades acompafiantes con d mismo aspecto sexud (prefiero usar esta forma de
explicar las cosas, més que denominar el género gramatical).

Y con ello paso a comentar dgo de las paabras que indican dguna cudidad o caracterigtica de las
cosas 0 personas (los llamados adietivos). Solemos poner esas paabras después de las cosas porque en
e pensamiento grecoromano (cuya influencia goarece en todas las lenguas latines) primero se
condderalacosay después sus agpectos y cudidades (por gemplo; “una casa nuevad’). Es laldgica de
lafilosofia griega; De ahi los vocablos “ substantivo” y “adjetivo” es decir substancia, lo que “sub-stat”,
base de laesenday redidad de las cosss; y después lo que e le afiade (“ad-jecare’) e le“argaa...”;
pero aveces colocamos esas pdabras cdlificadoras ddante paravariar € sentimiento o psicologiade esa
cudidad (por gemplo: “la nueva casd’). Conviene traducir estas frases d japonés en ladase de E/LE.
Les resulta muy comprensible.

Laidea de concordar laforma externa de la cudidad con la cosa es también |6gica greco-laina: los
adornos se adaptan a sujeto adornado, como hay vestidos para nifies y vestidos paranifios, pafumes
para hombres y perfumes para mujeres.

Podriamos hablar también de las padabras que modifican o moderan las acciones (los llamados
“adverbios” — pdabras arrojadas 0 afiadidas a los “verbos™): “comemos tranquilamente o “hable més
despacio, jor favor”, 0 “ ¢estudian aqui?”’, etc. Son paabras que indican unamanera, o lugar, tiempo de
actuar. No cambian con la accion, (p.e “como tranquilamente’, “comigte tranquilamente’, “habian
comido tranquilamente”; y asi ocurre con otras palabras modificadoras de acciones.

Bueno, no dispongo de mas tiempo. Doy por terminada mi exposicion. Gracias.

Para POSTRE, lean ustedes la siguiente:
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ADAPTACION DEL ENFOQUE COMUNICATIVO AL CONTEXTO
JAPONES

Ascension Montero Navas

Introduccion

El modelo conductista que domind en la enseflanza de lenguas en los afios 50 se basdba en la
formacion de “buenos’ hébitos lingliisticos. Como reaccion ad surgieron las corrientes cognitivas que
reivindicaban € papd creativo de la mente en cudquier aprendizgie y definian € conocimiento como
un proceso de congtruccion cregtiva. Didtintos métodos fueron surgiendo dentro de esta corriente hagta
llegar a los Enfoques Comunicativos, en la década de los 70, que supusieron una revolucion en la
ensefianza de lenguas extranjeras.

Desde d momento en gue los linglistas empezaron a ver la necesidad de desarrollar la dimengion

funciona y comunicativa de lalengua, haciendo hincapié en la habilidad para comunicarse més que en
e dominio de las egtructuras y desarrollando asi d llamado Enfogque Comunicativo en d aprendizgie de
lenguas extranjeras, toda reflexion sobre este tema tiene que tener en cuenta sus principiosy basarse en
elos.
Muchas veces d gprendizgje de una lengua se ha llevado a cabo desde una concepcidn de la misma
como un cddigo, un sstemay una estructura, en una paabora, como adgo que esta muerto, lo que llevaba
consigo hacer hincapié especidmente en las estructuras y formas gramaticaes, olvidando que d fin
fundamental dd gprendizge de una lengua es la comunicacion. Esta nueva concepcidn revoluciona toda
la actividad educdiva en este campo, que ha de centrarse por dlo en actividades que promuevan la
comunicacion, mas que en actividades que afiancen las estructuras.

Laredidad de la ensefianza universtaria dd Espafiol en Japon pone de rdieve agunos aspectos
gue pueden estar en contradiccion con los principios del Enfoque Comunicativo o que pueden dificultar
la puesta en marcha de los mismos, asl como, otros que dandoles més énfed's, pueden ayudar a su
redlizacion, por lo que me parece importante hacer una reflexion sobre los mismos y proponer las
adaptaciones o reformulaciones necesarias paraimplementar dicho Enfogque en este contexto. Creo que
en muchos casos e sigue ensefiando € espafiol desde unos planteamientos gramaticaes y estructurales
gue hacen dificil d cambio radicd que supone € condderar la comunicacion como d objetivo
fundamental del aprendizaje de una lengua.

Esta ponencia redliza un estudio de los principios fundamentades dd Enfoque Comunicaivo y
propone los cambios necesarios en la ensefianza universitaria actud de Espafiol teniendo en cuenta la
Stuacion académica y los intereses y opiniones de los dumnos sobre la misma recogidos en una
encuesta redizada en noviembre de 2000 a un grupo de 100 estudiantes de tercer curso dd
Departamento de Espafiol de tres universidades. Nanzan, Jochi y Aichikenritsu. Soy consciente dela
limitacién de dichos datos, pero creo que dan cierta idea de cud es la expaiencia y los intereses de
nuestros alumnos en el aprendizaje del espafiol.
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1. La competencia comunicativa como objetivo principal

En d Enfogue Comunicativo € objetivo fundamentd del aprendizge de una lengua extranjera es
lograr que los alumnos desarrollen la competencia comunicativa en dicha lengua.

Segln = s=fida en d Manud Principios metodolégicos de los Enfoques Comunicativos dd
programa de Experto en la Ensefianza dd Espafiol como Lengua Extranjera de la Universdad Antonio
de Nebrija “este concepto de competencia comunicativa e usa para referirse tanto d conocimiento
subyacente que tiene @ hablante de las reglas de la gramética (entendida en su més amplio sentido:
fonologia, morfologia, Sntaxis, Iéxico y ssméntica) como a conocimiento de lasreglas parad uso dela
lengua en circungtancias sociaes gpropiadas’, pues“d bien es cierto que @ conocimiento de unalengua
(cddigo lingliigtico) esimprescindible para poder entablar minimamente una conversacion, no es menaos
cierto que no es d Uinico conocimiento que precisamos para tener éxito en la comunicacion, en la que
intervienen muchas competencias y habilidades’. “No se puede concebir la exisenca de un
conocmiento de la lengua sn d conocimiento de cdmo hay que utilizala en intercambios
comunicativos particulares’. Cande (1983) lo explica diciendo que “la competencia comunicetiva es
entendida como los sdemas subyacentes de conocimiento y habilidad requeridos para la
comunicacion(...) la competencia comunicativa se refiere tanto d conocimiento como a la habilided
para usx ese conocimiento cuando se participa de una comunicacion red”. Cande y Swain (1980)
establecieron una division dd concgoto de competencia comunicativa en tres subcompetencias: la
competencia gramatical, la sociolingliisticay la estratégica’ (E. p. Nebrija 1997b: 27- 41).

También, A. Sdnchez Pérez en dos de sus libros recoge estas mismas idess diciendo que en este
Enfoque “d lenguge no se presenta, de entrada, como un sSistema, Sno como  un medio que srve'y
propicia la comunicacion interpersonal. Por lo tanto, no interesa de manera prioritaria d andids de les
formas, que pueda conducir a un mejor entendimiento dd sstema abdtracto y formdizado, sno €
proceso comunicativo y las reaciones que en € mismo £ edablecen entre los sujetos que
interaccionan.”

De acuerdo con esta concepcion del lenguagje, las actividades que se utilicen parad gprendizge de
una lengua han de ser actividades comunicativas, que se caracterizan por “los dguientes eementos
identificadores:

Deben estar fundamentades prioritariamente en la transmision de contenido rdlevante para los
interlocutores.

- Deben subordinar laforma (aspectos formales de lalengua, graméica) d contenido (mensgje que

desea transmitirse)

- Han de ser participativas

-Los interlocutores desarrollardn una accidn concreta (solucionar un problema comunicativo, por

gemplo), no abstracta (explicar unaregladd codigo gramaticd, etc.)” (Sanchez Pérez 1997: 196
—198)

“La actividad comunicativa debe apuntar hacia la consecucién de un tipo de lengugje
gue sirvay que sea Util parala comunicacion”... “La comunicacion entre seres humanos e desarralla
en su mayor parte mediante d sstemal lingliigtico, S bien es cierto que nos vaemos de otros dementas
complementarios, como son los gestos 0 € contexto extradingliistico en generd. De este hecho s
desprende que la denominada competencia comunicativa se fundamenta mayoritariamente en d
sgema de sgnos linglidticos. De esto se deduce que la competencia comunicativa incluye los
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dementos lingliidicos, pero no se agota en dlos por € contrario, va més dla dd puro ssema
lingliistico, aunque e vaga de d paa redizar la funcidn gue le es inherente... Es preciso poner de
relieve que las actividades lingliisticas no estan refiidas con la findidad comunicativa para la cud han
sido creadas. En redidad, sempre que se consigue la consolidacion de una estructura lingliistica, por
gemplo, se adquiere potencialmente la capacidad para utilizarla en una Situacion comunicativared. ..
Las actividades lingliisticas no son nunca inocuas o indiferentes respecto d proceso comunicativo,
puesto que pueden feacilitalo Sempre que se contextudicen adecuadamente... Las actividades
comunicativas se vaen de las formas lingliiticas, pero no se limitan adlas... El Sgemaforma esun
medio, nunca € fin de la actividad.” (Sanchez Pérez 1993: 79-82).

De todos es sahido que en la comunicacion en la sociedad japonesa existe unatendenciad slencio,
ausax otro tipo de lenguges digtintos del lenguge hablado para comunicarse. Esto es ago que puede
impedir en diertos momentos € uso de un méodo en @ que se considera la competencia comunicativa
como objetivo principd, sobre todo, s no se sabe traar adecuadamente. Pero, por otra parte, en la
encuesta redlizada, |os dumnos han manifestado que para dllos la competencia comunicativaes uno de
los objetivos principaes, pues en la pregunta 3un 60 % expresaque d llegar acomunicarse en espaiol
es lo que més les interesa, en la pregunta 4, un 36,2% de totd sefida que la actividad que més les
ayuda a gorender s la de hablar en clase sobre diversos temas y en d apartado 3 de la pregunta 5 s2
muestran muy de acuerdo (4,50 en unaescdadd 1 d 5) con lafrass “Aprendo més cuando intento
expresarme en espariol” (Preguntas 3, 4 y apartado 3 de la pregunta 5).

Sin embargo, hay que tener en cuenta su modo de comunicarse y acertar con las actividades y d
modo de llevarlas a cabo para que, de verdad, desarrollen la competencia comunicaiva Me parece
importante no utilizar Sempre d lenguge ord como Unico medio de expresion, pues para la sociedad
japonesa d lengugje escrito tiene mucha importancia por las caracteriticas concretas del jgponés 'y por
la educacion recibida, aunque en la encuesta mencionada los aumnos no parecen gue vaoran mucho en
d aprendizgie dd espafiol € escribir composiciones, pues sblo € 10,8% lo sefida, en lasrespuedtas ala
pregunta 4, aunque a expresar su grado de acuerdo con la frase “Aprendo mas escribiendo Espaiiol
que hablandolo” (pregunta 5, gpartado 1) lamediatota es de un 3,09, lo que nos da unavaoracion cas
igual de la escritura que de las destrezas orales.

En un aticulo dd profesor Cardenas sobre dgunas estrategias para prevenir d silencio de los
japoneses en las clases de conversxcion, se sefida como sugerencia para ayudar a que seen més
participativos la elaboracion y utilizacion de un examen de clasificacion apropiado que ayude a colocar
d dumno en d nive que le corresponde, seglin su competencia comunicativa, con o cud es necesario
gue este examen no sea SOl0 escrito, pues seguramente en este tipo de pruebas obtendran puntuaciones
bastante dtas, que no se corresponden con su habilidad para comunicarse gpropiadamente en espafiol.
S d dumno no se encuentra en @ grupo que le corresponde seglin su nivel de competencia
comunicativa, aunque sepa mucha gramética, permanecera cdlado la mayor parte dd tiempo y no sra
posible realizar actividades realmente comunicativas.

Aungue cad todos |os estudiantes llegan ala universidad sin saber nada de espafiol, ya d findizar
d primer curso exigten diferencias entre la competencia comunicativa adquirida por cada uno de los
adumnos, hecho que va aumentando a medida que avanzan en @ aprendizgie dd epafial y que se hace
més notorio cuando agunos de elos tienen |la oportunidad de participar en cursos, aungue sean cortos,
en dgun pais de habla hispana. Por lo que seria bueno que se pudieran hacer grupos digtintos, de
acuerdo d nivel delos estudiantes, lo que ayudariaa que se sintieran més agusto y participaran més en
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las clases de conversacion.

En la encuedta redizada por este mismo autor los dumnos sefidan como una de las causas que
origina d slencio o pasvidad en las clases de conversacion € hecho de que los temas que se digen
muchas veces no on interesantes para dlos, pues es d profesor @ que los eige en la mayoria de los
casos. Seria necesario determinar |os temas digiendo os que les resultan relevantes y “debe haber
tiempo suficiente para que los dumnos reflexionen sobre € tema y “preparen” sUs opiniones o
argumentos, ya sea asignando previamente una serie de actividades de introduccion d tema, como, por
gemplo, una lectura de un articulo, escuchar la radio o ver un programa de televison y otras que s
conocen como actividades de caentamiento dentro de la clasg’ (Cardenas 2001a), pues en este sentido
los dumnos japoneses son un poco lentosa la hora de expresar su opinidn sobre un tema, induso en su
propia lengua, cuanto méas en espafiol.

Existe una dificultad en la Situacion actud de la ensefianza del espaiol en launiversdad debida, en
parte, alaforma de ensefiar los idiomas extranjeros y, concretamente, € inglés en la Escuela Secundaria,
que es d excesvo énfass dado a los asgpectos lingliigicos y gramaticaes, la mayoria de las veces no
integrados ni relacionados con € desarrallo de la cgpacidad comunicativa. Las mismos dumnoes o
expresan como una de las causas de su pasividad en las clases de conversacion: “ Cuando estudiamos
un idioma extranjero, Sempre estudiamos la gramaticay tenemos muchas clases de traduccidn. No hay
oportunidades de hablar porque tenemos muy pocas clases de conversacion” (Cardenas 2001a).

Es cierto que, debido a la dificultad del espafiol para los japoneses por los aspectos lingliigticos y
gramaticales tan ditintos de |as dos lenguas, se necesita dedicar tiempo a estudio de la gramética, pero
también es verdad que este estudio ha de ser estructurado de una forma més raciond y dosficadary,
sobre todo, llevado a cabo desde un planteamiento comunicativo y no centrado sdlo enlaforma No se
pretende que los estudiantes gprendan todos los contenidos gramaticaes, sno sdlo [os que se necesitan
para redizar una activided, pero esto es muy dificil conseguirlo en un planteamiento curricular sin
gpenas coordinacion, como es d que exigte actudmente en Jgpon. Los dumnos lo dicen daramente en
la pregunta 3 de la encuesta nadie ha expresado que lo que més le interese en @ futuro es estudiar
gramaticay en la pregunta 4 sdlo un 54% sefida que @ hacer gercicios de graméicaeslo que masle
ayuda a gprender epaiol (Ver preguntas 3y 4), con lo cud estd daro lo que dlos vaoran més, ¢por qué
empefiamos entonces en un estudio tan irraciond de los aspectos gramaticaes y lingliigticos?. Es
urgente una reforma de ciertas programaciones que ponen lafuerzamas en lo grameatical en detrimento
de lo comunicativo, y un cambio de mentdlidad de muchos de los profesores demasiado preocupados
por estos aspectos estructurales, si se quiere de verdad lograr la competencia comunicativa.

2. La ensefianza centrada en el alumno: papel del profesor, pape del alumno

En d Enfoque Comunicativo es fundamentd la idea de una ensefianza centrada en d alumno. La
funcion esencid de laensefianza es que & alunno aprenda. Este no es un receptor pasivo del saber que
se letranamite por aguien, sSino que esd principa protagonista, en cuanto beneficiario directo y dltimo
ddl proceso docente, por |o tanto, laorientacion del proceso educativo debe apuntar haciad alumno.

El objetivo dltimo es desardllar la autonomia dd que aprende. Esto implica que d dumno tome
conciencia de la necesidad de desarrollar sus propios mecanismos y edrategias para gorender una
lengua con autonomia, paralo cud, tiene que implicarse en su propio proceso de gorendizgie y asumir
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su responsabilidad para tomar decisiones sobre € qué, el cuando y e como.

El profesor no condtituye la esencia del proceso, ni es su protagonista porque no es d fin de la
ensefianza, sino & medio para que ésta sea dficaz. Por lo tanto, € papd dd profesor se ha desplazado
dd centro delaclase: d lugar centrd es ocupado tanto por € dumno, como por la serie de interacciones
que se producen en d aula entre dumnos-adumnos y dumnos-profesor. El profesor puede convertirse en
uno Més, aunque utilice su mayor grado de conocimiento de la lengua para informar 0 ayudar d
no-naivo en la congruccion de la LO y para crear |as condiciones para que € dumno sea consciente
del proceso didactico y sea capaz de explotar sus propios saberes y caracteristicas.

El profesor, dentro de un enfoque comunicativo, debe prestar oidos alas necesidades dd dumno 'y
orientarlo en su gorendizge. Actuara de guia, fadilitara € aprendizaje, serd un mediador detras de
bagtidores, procurando no entorpecer @ proceso ni d progreso individud; en definitiva, no
interponiéndose en @ camino, con peligro de obstruirlo. (E. p. Nebrija 1997h: 47-49) y (Sanchez Pérez
1993: 22-24 y 36).

La sociedad jgponesa esta constituida sobre la base de grupos fuertemente cohesionados, drededor
de una persona gue tiene laautoridad en @ mismo. En € caso de laensefianza, esta autoridad latiene d
profesor, por 1o que su papd en la dase es fundamentd y los dumnos, en generd, no estén
acostumbrados a s dlos los que lleven las riendas de su propio gprendizge. Pero, por otra parte,
también es verdad, que los grupos son cgpaces de actuar con bastante independencia, S estén bien
cohesonados y se establece ese tipo de  dinamica que Ssempre, por supuesto, tendré que tener aguien
que actte de coordinador o jefe entre los mismos dumnos. Este tipo de organizacion esta muy
desarrollado hesta la ensefianza secundaria, pero d llegar a la universdad se pierde, sobre todo, en
agunos grupos de tipo académico, porque en los clubes de deportes 0 actividades et muy pujante y
son tremendamente efectivos a la hora de organizarse y desarrollar sus propios planes, sendo dlos los
gue llevan lainiciativay realizacion de todas sus actividades.

En esde sentido me parece importante recuperar este agpecto de organizacion grupd entre los
propios dumnaes en la dinamica propia de las clases, creando |0s cauces necesarios para que participen
mé&s en su propio proceso de gprendizaje y para que redmente sus necesidades e inicidivas sean la base
de las programaciones concretas. Para d contexto japonés, este principio tendria que reformularse
tomando como unidades los pequeiios grupos que se condtituyan en la dlase y que tendrian que ser la
base de la mayoria de las actividades que se redizan en d aula, méas que los dumnos tomados
individuamente, pues, a diferencia de los occidentaes, pera 10s jgponeses es mas importante € grupo
que € individuo en si.

El profesor Cardenas sefida, también, que una estrategia a utilizar para que los estudiantes seen
més participativos es “la utilizacion de actividades en pargjas y grupos, pues éstos son los tipos de
organizacion o agrupamiento més goropiados para dlos en € proceso de gorendizge. Una dase de
conversacion totalmente controlada por € profesor es muy probable que no reciba reaccion o respuesta
dguna por parte de los estudiantes japoneses. . .Las ventgjas de estos dos tipos de organizacion son que
proporcionan mas oportunidades de hablar, dientan lainteraccion y |a cooperacion entre los estudiantes
y agregan variedad a las lecciones, pero quisiera especidmente recalcar su vaor cuando en nuestras
clases contamaos con adumnos procedentes de Japdn, puesto que dlos precisamente provienen de una
sociedad en laque seinculca ante todo la idea de cooperacion, armoniay consenso entre los miembros
de un grupo. Ademéds, causa menos ansedad que uma dase en la que d profesor controla
completamente la interaccion, por lo que los estudiantes se sentiran més indinedos a interactuar y
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conversar con sus comparieros’ (Cardenas 20014).

Esto mismo gparece reflgado en la encuesta redizada, pues en d apatado 12 de la pregunta 5 los
aumnos se muestran De Acuerdo con la frase “Me gudta trabgjar en grupos pequerios’( 3,93 en una
escalade 5).

En Jgpdn, cuando se pregunta a los dumnos o se les pide iniciaivas sobre temas, dinamicas,
actividades,... no s puede pretender que expresen su opinidn dante de toda la dlase. Es necesario que
haya un tiempo de preparacion y discusion en pargjas 0 pequenios grupas que seran después los que,
mediante un portavoz, expresen lo didogado en d grupo. S se quiere saber la opinidn persona sobre
ago hay que hacerlo por escrito y ahi, S que se expresan con libertad, pues existe Sempre una cierta
resistencia a expresarse oramente y delante de un grupo grande.

En rdacion ala éeccion de los temas es evidente que éstos han de partir de los intereses de los
adumnos para que sean reevantes para dlos y ,como ya sefidé en d gpatado anterior sobre la
competencia comunicaiva, € acertar 0 no en dlos es una de las causas que determinan € grado de
participacion en las dases. Para que en la determinacion de los mismos € aumno ocupe € papd centrd,
d profesor Cardenas propone la redizacion de una encuesta, una ficha de informacion persond y una
auto descripcion de los estudiantes.

Para desarrollar la autonomia del dumno en este contexto habria que hecerles reflexionar més
sobre sus propias edtrategias de gprendizgie, de las que, en generd, No son conscientes, para que fueran
cgpaces de utilizar los medios que més les ayudan a gorender y dgjar de lado lo que les impide ete
avance. Seria interesante y deseable d redizar dgun tipo de encuesta parecida a la presentada en este
trabgo y didogar con los estudiantes sobre los resultados obtenidos para que fueran conscientes de las
edrategias que mas les ayudan a aprerder y pudiera ser posible cambiar algunos de los métodos que
tradicionalmente se vienen siguiendo en la ensefianza del espafiol en la universidad.

3. La ensefianza centrada en el proceso

Una consecuencia del principio anterior, donde la ensefianza esta catrada en d dumno, es €
condderar d gprendizge de una lengua como un proceso en S mas que como un resultado find a
conseguir. Antes dd Enfoque Comunitario d aprendizgje se vaoraba en términos ddl éxito o fracaso en
€ logro de unos objetivos planteados de antemano, pero a partir de este nuevo enfogque cobran singular
importancia los pasos intermedios que hacen posible € logro find. Se produce asi, un desplazamiento
dd ge de aencion que vadesde lafiguradd profesor y € producto de la ensefianza hacialafiguradel
alumnoy d énfasisen e proceso de aprendizaje. (E. p. Nebrija 1997b: 61- 62)

Edta idea de proceso ha sdo propiciada en gran medida por los estudios sobre adquisicion de
segundas lenguas, considerado como un proceso de construccion cregtiva, donde influyen una gran
cantidad de factores, pues segiin A. Sanchez Pérez “ cada persona ha de ser considerada un ser entero, en
su globdidad, no como un conjunto de partes unidas, entre las cuades sobresde laintdigencia. El ser
humano, par tanto, es dguien que crece y se desarrolla con la adquisicion progresiva de habilidedes y
destrezas, no adadamente, Sno en la medida en que las integra en su todo” (Sanchez Pérez 1993; 36).
“El gprendizge es un proceso acumulativo: 1o nuevo es gprendido solo cuando seintegraen € conjunto
de conocimientos ya existentes en €l individuo” (Sanchez Pérez 1997: 203)

La conviccion de que la ensefianza gprendizaje de unalengua extranjera es un proceso, ded mismo
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modo que la adquisicion de una lengua es un proceso creetivo, se ha tradadado a la redidad dd aula
mediante d enfoque por tareas, que puede encuadrarse dentro de los enfoques comunicativos y que se
basa fundamentamente en & concepto de proceso creativo. Laconcepcion de que € gprendizaje dela
lengua se va desarrollando en un complegjo proceso de congruccion cregtiva, incide directamente en d

diszfio dd curso, por cuanto @ punto de patida sera la tarea final y, como consecuencia, incide
directamente en d disefio de actividades que ahora tendrén como objetivo la consecucion de la tarea
Las actividades no serén aidadas, Sno encadenadas, de forma que su suma consiga la totdidad de la
tarea, por lo que a estas actividades se les da d nombre de tareas intermedias y facilitadoras del proceso
gue se quiere desarrollar. (E. p. Nebrija 1997b: 105)

La mentdidad de los jgponeses es més bien préctica y concreta por lo que necesitan ver los
resultados que van consguiendo. En este santido, € concepto de la ensefianza centrada en @ proceso
puede s dificil de llegar a ser entendido en esta redidad, por 1o que me parece que la concrecion dd
enfoque por tareas puede ser € modo més adecuado de llevarlo ala préctica, pues se trata de redizar
actividades comunicativas que tienen como resultado find un producto concreto, en d que pueden
congtatar @ proceso seguido. Algunos autores como A. Cadenas (1990 y 1999) presentan en sus
publicaciones digintos gemplos de tareas que se pueden redizar en las clases de conversacion con
alumnos japoneses de nive intermedio y avanzado y la redizacion de un proyecto de integracion de
taress para la clase de composicion, con aumnos de primer curso de Departamento de Estudios
Higpanicos de la Universdad de Nanzan. Este mismo autor sefida, entre otras, las Sguientes ventgjas
del enfoque por tareas en los grupos de estudiantes japoneses de niveles intermedio y avanzado:

- Incrementa en nimero las oportunidades que los dumnos tienen de estar en contacto con la

lengua, a ser Japdn unarealidad en laque existen muy pocas ocasiones de usar €l espafiol.

- Permite a los dumnos usar y desarollar las habilidades necesarias para participar en una

conversacion.

- Aumentala motivacion de los dumnos d tomar en cuentasus intereses, S lastareas reamente se

eligen en didogo con ellos.

- Fomenta & espiritu de colaboracion y e establecimiento de relaciones sociales

- Provee d dumno de oportunidades de usar € idioma como medio de comunicacion para lograr

un propdsito u objetivo especifico.

- Ayuda alos dumnos a estar en contacto con larealidad (temas, gente, etc)

-Ofrece alos adumnos laoportunidad de adquirir aguellas habilidades que realmente necesitan.

-Permite la participacion de dumnos de diferentes hebilidades y nivees en la medida de sus

posibilidades.

- Fomenta |la creatividad de |os alumnos.

Pero junto a estas ventajas sefiaa, también, algunos problemas que existen en € uso
de este enfoque. En relacion alos problemas rd acionados con  profesor gpunta que agunos profesores
acostumbrados a un enf oque més tradiciona de la ensefianza se sentirén intimidados con la variedad de
papdes que tendrdn que desempefiar, asl como con d trabgo de preparacion que esto implica s o
comparamos con una dase donde d pape centrd lo tiene € profesor. En cuanto a los problemas
relacionados con los dumnos, sefida, entre otros, lafata o pérdida de mativacion, € uso excesivo dela
lengua materna y d ritmo diferente que adgunos estudiantes tienen de terminar las actividades.”
(Cérdenas 1990: 88-90)

4, Estrategias de comunicacion y de aprendizaje. El tratamiento del error
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Ya he definido anteriormente que @ objetivo fundamentad ded enfoque comunicaivo es la
competencia comunicativa. Esta se podia dividir en cuatro subcompetencias: lalingiiistica o gramatical,
la sociolinguistica, la discursivay la estratégica.

Segln explica A.Cardenas basandose en d diagrama de Savignon (1982), que muestra de una
manera hipotética la relacion que hay entre estos cuatro componentes, “la existencia de un dierto grado
de competencia sociolingliitica y competencia estratégica permite € tener un grado de competencia
comunicaiva aun antes de poseer competencia gramatica o lingliistica. Eto se debe a que cuando hay
necesdad de comunicarse, es poshle trangmitir un mensge sSn € uso dd lenguge mediante la
utilizacion de reglas universdes de interaccion y a través de gestos, expresiones en la cara u otros
medios no lingliigticos. También se puede obsarvar que a medida gque las competencias lingliistica,
sociolingliitica y discursva aumentan, € dominio de la competencia comunicativa globa se
incrementa de la misma manera. La habilidad para poder comunicarse aun cuando exigtan limitaciones
0 problemas es un componente constante de la competencia comunicativa ”. “Este componente
coinciden en definirlo autores como Cande, Swain, Savignon, Tarone y Y ule como la habilidad para
transmitir informacion a un oyente e interpretar correctamente la informacion recibida, incluyendo en
este concepto la habilidad para usr estrategias de comunicacion para solucionar |os problemas que
puedan surgir en la transmision de estainformacion.” (Cardenas 1994: 36 y 39)

Dicho con otras paabras. Sgun d Equipo Pedagogico Nebrija: “la competencia edratégica s2
refiere por un lado, ala cgpacidad para favorecer la efectividad en la comunicacion supliendo carencias
ylo deficiencias exigentes en @ resto de las competencias y, por otro lado, dude a la capacidad de
recurrir a determinadas mecanismos que sean Utiles para acdlerar € proceso de goprendizgie. Ror 1o que
se digtinguen dentro de la competencia estratégica las estrategias de comunicacion y las estrategias de
aprendizgje

En d Enfoque Comunicativo la ensefianza se centraen € dumno, pero hemos de prepararles para
que, poco a paco, vayan cogiendo las riendas de su propio gprendizgie. Esto implica que los dumnos
gorendan a gprender, que utilicen recursos que favorezcan € proceso de gorendizge, gue tomen una
actitud activa en este proceso, en € que son ellos los que tienen el papel principal.

Se consdera de forma generdizada que € propio estilo de aprendizgje se derivade las variables de
la persondidad, que incluyen lo pscoldgico, lo cognitivo, @ trasfondo socioculturd y la experiencia
educativa. Cada estudiante, en funcion de sus caracteridticas personadesy sus habitos de gprendizge, ha
conformado su manera peculiar de asimilar informacion, su propio estilo y segin cud seaeste edtilo, €
adumno aplicara unas edrategias u otras para solventar las limitaciones que derivan de este estilo de
aprendizgje.” (E. p. Nebrija 1997b: 50-56)

Para dlo es necesario conocer, primero, y desarrollar, después, las estrategias de gprendizge que en
cada circungancia ayudan a activar de la megjor manera posible este proceso y permiten desarrollar las
propias poshilidades.

En este sentido, |a encuesta aplicada sobre | as estrategias de aprendizge y tomada de base paraeste
trabgo, es un primer instrumento que ayuda a conocer cudes n les Més caracteridices en este
contexto concreto para, a partir de ahi, buscar medios més adecuados que desarrollen sus propias
posibilidades.

En la pregunta 4 sobre las actividades que més les ayudan a gorender, d orden que gparece en los
resultados obtenidos, en relacion a las cuaro destrezas fundamentdes, es € sguiente primero,
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dedrezas ordes (36,2 %), segundo, las destrezas auditivas (22,2 %), tercero, las de comprension lectora
(14,1 %) vy, por Ultimo, las de estritura (10,8 %). A pesar de que d desarollar las destrezas ordes y
auditivas es |0 que més les alesta, son conscientes de que son, también, las que més les ayudan a
gorender, con lo cud me parece un dato importante a tener en cuenta en la planificacion de cursos de
espafiol en este contexto. Esto mismo se reflga en los gpartados 2 y 3 de la pregunta 5, pues gparece que
gprenden méds hablando que escuchando epafiol y que gprenden més cuando intentan expresarse en
espanol, sin embargo, en el apartado 1 al comparar €l escribir y € hablar se muestran indecisos..

En cuanto a actividades concretas, enlos apartados 4, 5, 6, 8y 9 de la pregunta § e definen a
favor de memorizar frases o didogos en epafiol, de la explicacion de las reglas gramaticaes, pero 2
muestran un tanto indecisos en cuanto a uso de la traduccion dd sgnificado d jgponés, as camo, de
libros de texto con explicaciones en japonés. ( pregunta 5, apartados 4, 5, 6, 8y 9)

Al preguntarles sobre dos estrategias concretas utilizadas para desarrollar las destrezas lectoras, en
los apartados 18 y 19, no gparece un resultado muy claro, pues los datos obtenidos estén en lafranjade
Indecisos, sendo los dumnos de la Universdad de Jochi los que utilizan unas edrategias més
compensatorias, pues no necesitan entender todas las paabras de un texto para entender @ Sgnificado
dd mismo y cuando no entienden una padbra tienden més a intentar adivinar d sgnificado por €
contexto, sn mirar € dicdonario (Ver goatados 18 y 19 de la pregunta 5). De los resultados dd
gpartado 20 se deduce que usan también, la estrategia compensatoria de recurrir a gestos o usar otras
padbras cuando d hablar no se acuerdan de la paabra exacta, Sendo agui también, los dumnos de
Jochi los que utilizan més esta estrategia.

Por Ultimo, en la pregunta 6 sefidan la repeticion, ya sea ord 0 estrita, como la técnica que més
utilizan para aprender @ vocabulario y con mucha menos frecuencia: € asociar las paabras nuevas con
otras conocidas, € hacer unalista de palabras con su traduccién a jgponésy d organizar € vocabulario
nuevo en grupos con diversos criterios. ( Ver pregunta 6).

Es importante prestar aencidn a este componente de la competencia edratégica e introducir
actividades parad desarrollo de lamisma en todas las éreas fundamentales del aprendizge, pues de eso
dependera, que @ dumno sea capaz de conocer SUS propias estrategias y de desarrollarlas, de lo que
depende, en mucha parte, que avance en la adquisicion del espafiol.

A este repecto, para desarollar las edrategias de comunicacion, A. Cardenas propone, en d
articulo comentado anteriormente, en este mismo gpartado, un plan a seguir con dos fases. La primera,
de familiarizacidn o introduccion que se puede llevar a cabo en los primeros dias de dase y que tiene
como objetivo familiarizar d estudiante con las diferentes estrategias gue usamas para comunicarnos y
determinar, en cierto modo, su grado de efectividad, mediante dgunos cuedtionarios o0 entrevidas y
andids de conversaciones. Y la segunda de préctica y uso, con dos tipos de actividedes: actividades
encaminadas a desarrollar edrategias de comunicacion especificas y actividedes para promover d
mejoramiento dela habilidad global pararedizar diferentes actos comunicativos de una forma efectiva,
que deberan formar parte integral delas clasesalo largo del afio escolar. (Cardenas 1994: 40-59)

Otro aspecto importante a tener en cuenta s la integracion de destrezes, que d desarrollo y la
préctica de las mismas se haga de unaformaintegrada, ta y como lo hacemos en lavidadiaria En este
sentido, en € plan curricular de bs Departamentos de Espafiol en las universdades jgponesss las
asgnaturas gparecen, muchas veces, de unaformamuy separaday sn rdacion dguna entre dlas, lo que
lleva a desarrallar las destrezas de forma no integrada. El profesor Cardenas, en un articulo, que esta
actudmente en imprenta, gounta como una de las causas dd bgo nivel de mango de epafiol de los
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edudiantes del Departamento de Espafiol de la Universdad de Nanzan, la fdta de coordinacion,

uniformidad e integracion de las diferentes asignaturas y profesores, pues comenta: “ Cada profesor, va
por su lado, sin pensar en los estudiantes o 1o que otros profesores estén haciendo o ven ahacer en sus
clases. La dlase de Lectura de primero, por emplo, no se rlaciona, ni tiene nada que ver con ladase
de Gramdicao laclase de Conversacion.”. Y propone como sugerencia “la elaoracion de un curriculo
integrado y, en d caso de que no exidtiera de antemano un curriculo plenamente integrado, existen dos
opciones para intentar la redizacion de eda integracion en la préctica La primera opddn es la
utilizacion de materides de ensefianza que promueven la integracion de conocimientos y destrezas,

donde en cada unidad se presantan  diferentes dementos lingliisticos y gercicios y actividades de las
diferentes destrezas relacionados o con vinculos entre dlos. La parte de graméica y vocabulario tiene
que ver con la parte conversacion y ésta a su vez esta relacionada con la parte de lectura 0 composicion.
S los profesores de un mismo grado utilizan un libro de texto Unico para todas les asgnauras y e
dividen € trabgjo (d de gramdtica cubre la parte de gramética; € de conversacion, los gercicios de

practicaord y auditiva; d de lectura, los textas y gercicios de lectura; € de composicion losgerciciosy
actividades de expresion estrita; € de cultura, los temas culturades) como se puede ver, € trabgo de
integracion se facilita porque los autores ya han tenido cuidado de ver que todo d materid se presentao
se practica en cada unidad rdacionado o integrado de algunamanerau otra..” (Cardenas 2001b)

El enfoque comunicativo se centra més en la fluidez que en la correccion, lo que tiene como
consecuencia una gran tolerancia con los erores, pues son condderados la manifestacion de las
hipdtesis que hace d hablante no netivo y por lo tanto revelan una estrategia de gprendizgie muy vdiosa
Laincorrecta gplicacion de una regla nos dice mucho mas sobre lo que € dumno sabe que sobre lo que
no sabe. No serd, por tanto, necesario corregir Ln error cada vez que aparece, Sno hacer de d un medio
paa d gorendizge Pues muchas veces, la correccion de un aspecto formd, bloquea d dumno y
puede padizar 10 mas importante la necesidad red y/o motiveda por  mismo proceso de
ensefianza:gorendizaje que un estudiante tiene de comunicarse. En estos casos se privilegialarigidez de
una perspectiva forma, en detrimento de un horizonte mucho mas auténtico: € de la lengua como
comunicacion. (E. p. Nébrija 1997h: 63-65)

Edta tolerancia con los erores es un agpecto importante a tener muy en cuenta en @ contexto
japonés pues, como ya expliqué en uno de mis articulos sobre € codigo de verglienza, este sentimiento
hace que los dumnos permanezcan calados S saben que se pueden equivocar y, mucho més, S saben
que se lesvaacorregir en medio de todos. Por lo que creo que es necesario crear un ambiente en d que
los dumnos se sientan con confianza y vayan perdiendo € miedo a los erores y que ayude a fomentar
més la fluidez en la comunicacion de espafiol que la correccion gramatica. Los mismos dumnos lo
expresan de una forma bastante elocuente, seglin recoge A. Cardenas. “d profesor tiene que ser mas
tolerante con los erores. S cada vez que abro la boca me corrigen, prefiero quedarme cdlado”,
“cuando me corrijan 1o mejor serahacerlo de unamanerasutil”. Paradlo, € propone que los profesores
debemos crear un ambiente en € que los dumnos e dentan con la confianza y segurided suficiente
paraexpresar susideas sin €l temor aequivocarse o €l que diran de los demés. (Cardenas 2001a)

Aunque dlos mismos expresan en laencuestaen d goatado 17 de la pregunta 5 que estén entre
Indecisos y En desacuerdo (2.72 en unaescdadd 1 d 5) con la frase “Muchas veces no hablo porque
me damiedo cometer erores’, me parece gue & miedo alos erores es dgo queimpide d desarrollo de
la competencia comunicetiva, por 1o que es necesario crear ee clima de confianza que ayude a la
misma.
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5. La negociacion, como €je de las actividades en € aula

El concepto de negociacion dentro de Enfoque Comunicativo tiene dos acepciones didtintas. La
primera de dlas es, a la que me he referido en € gpartado anterior d hablar de las edrategias de
comunicacion, cuando en un intercambio comunicativo, tanto € que escucha como € que habla, tienen
que ir acomodandose a su interlocutor e ir negociando @ significado de 1o que quieren comunicar.
“Entre la codificacion de un mensgey su interpretacion por parte del receptor e pueden crear epacios
para d mdentendido que @ emisor tiene la “obligacion” de suavizar, anoldando, en la medida de lo
posble, su discurso a las necesidades o peticiones de su interlocutor que no termina de entender €
mensgje emitido y que esta olicitando algun tipo de aclaracion” ... El espacio de conflicto alahorade
descodificar un mensge pueda estar en un problema fonético, de entonacion o de acderacion ala hora
de producir un determinado enunciado o en que dguno de los interlocutores digpone de una mayor
cantided de informacion que [0s otros y pone en juego SUS presuposiCiones 0 conoci mientas previos que
las otras personas no conocen, con lo cual es necesario negociar, pedir alguna aclaracion.

El proceso de negociacion es asl una puesta en préctica de las estrategias de comunicacion para
llevar abuen término la comunicacion. En este sentido, tenemos que ensefiar alos no nativas a negociar
d dgnificado, es decir, manifestar lo que no entienden, hacer que d otro repita, dar a entender que uno
no sabe de qué esta hablando, etc... para que cada uno de los interlocutores logre sus fines
comunicativos.

El otro sgnificado de negociar es € hacer pactos explicitos entre dumnos y profesores en d
proceso de ensefianzagprendizge de la lengua S en d Enfoque Comunicativo la ensefianza esta
centrada en d dumno y es condderada como un proceso, es absolutamente necesario tener en cuenta
los intereses, necesidades y objetivas gue tienen los dumnoes, as como, regpetar y rentabilizar d egtilo
propio de gorendizge de cada dumno y desarrollar su autonomia. “El dumno tiene que ser cgpaz de
degir, de tomar decisones en cuanto a lo que quiere gorender delaLO y, también, en cuanto a como
quiere aprenderla...En una programacion de un curso que quiera ser comunicativo, la negociacion s
conviete en @ g€’, para elo, como sefida Santa-Cecilia, “hay que dar oportunidades a los dumnos
para que expresen sus propias expectativas y hecesidades, de maneraque, d involucrarse persondmente
en d proceso de gprender la lengua, puedan obtener mayor rendimiento de sus capacidades’ (E. p.
Nebrija 1997b: 66-69)

De acuerdo con esta segunda acepcion de lo que sgnifica la negociacion, creo que en @ contexto
japonés se pueden dar pasos en la daboracion de unas programaci ones més de acuerdo con los intereses
y expectativas de los dumnos, puesto que existe libertad para dlo, d no haber normas establecidas a
respecto. Es verdad, que muchos estudiantes no tienen unaidea dara de lo que quieren y no tienen unas
moativaciones muy definidas d estudiar epafiol, pues, como gparece en los resultados de la pregunta 1
de esta misma encuesta publicados en un articulo de marzo de 2002, d 39 % de los dumnos responde
gue estudia espafiol porque queria estudiar un idioma extranjero digtinto del inglés (Montero 202: 40)
y que laredidad es que la mayoria no usaran, apenas, € espafiol en su trabgo después de graduarse en
la universdad, lo que tiene como consecuencia que No Ssepan exactamente qué es lo que les interesay
no se sentan muy motivados parad aprendizae dd espafiol. Pero, también ha quedado explicito en los
resultados de la encuesta, que tienen sus preferencias en cuanto a un estilo u otro de gorendizge ded
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espafiol y que d méodo tradiciona que, quizés, en épocas anteriores, fuera lo que més se adecudbaa
sus caracteristicas e intereses, ahora no parece tener mucha aceptacion entre ellos.

Creo que es urgente, cambiar nuestra mentaidad como profesores e introducir en ladinamicadela
dase, en digintos momentos alo largo del curso, ingrumentos de vaoracion donde los aumnos puedan
expresar SUs intereses, sUs expectaivas y sus opiniones respecto a las actividades que se redlizan, asi
como, en cuanto a temes a tratar en las dlasss. En rdacion a esto, ya he dicho que, en gened, los
japoneses no van a expresar SU opinion delante de un grupo grande, por 1o que es necesario, hacerlo en
grupos pequerios o persona mente por ecrito y, S es posible, de forma andnima, pues adl, tendrén plena
libertad para expresar relmente su opinidn. En la ensefianza dd inglés se estén haciendo didtintas
experiencias de adaptacion de agunos ingrumentos de negociacion, y en dlos “se condata que los
aumnaos asumen més responsabiilidad en d gprendizgie s participan en € proceso deevduaciony end
disefo de los cursos y reflexionan sobre su proceso de gprendizgje comprobando por dlas mismos sus
propias acciones, sus debilidades y sus fuerzas y preparando las medidas que se pueden tomer en d
futuro.”, segin sefiala € Profesor (Matsunaga 2001: 216)

A modo de conclusion

A lo largo de esta presentacién han ido quedando claros algunos aspectos de nuestra
practica educativa que necesitan cierta revisén s queremos ir adecudndonos a los principios de
Enfoque Comunicativo para llegar a lograr la competencia comunicativa que es € objetivo dd
aprendizaje de una lengua extranjera.

Creo que es importante un cambio de mentalidad de los profesores mas empefiados muchas veces
en que los dumnos conggan un dominio de las estructuras lingliisticas y grameticales que en quesean
cgpaces de comunicarse adecuadamente en egpafiol. Esto hara posible que se den cietos cambios en la
concepcion de unos curriculos més integrados y de que las asignaturas tengan més relacion unas con
otras, que repercutira positivamente en la adquisicion del espafiol por parte de nuestros alumnos.

Es necesario avanzar también para ir consguiendo que la ensefianza esé més centrada en €
adumno. Hasta ahora la persona que marcaba d ritmo y d proceso ddl gprendizge erad profesor, quizés
hallegado ya € momento de dgjar méas autonomiaa dumno paraque € tome redlmente las riendas de
su propio aprendizgie . Esto exige un cambio radica en nuestra mentalidad como profesores, que no es
fécil debido a las reticencias que existen tanto por parte de los dumnos como por parte de los mismos
profesores.

Por supuesto 2 va avanzando en edta linea y tengo noticia de adgunas universidades con
programaciones més coordinadas y en lalinea dd enfoque por tareas 0 donde e utilizan materides de
ensefianza que integran las cuatro destrezas 0 un mismo libro de texto paratodas |as asignaturas, medida
que facilita una ensefianza més integrada y menos de comparti mentos estancos, que es 1o que desorienta
muchas veces a nuestros dumnos. Pero creo que es necesario un empuje especid en edta linea y
Nosotros como profesores Somos quizas |os que tenemas mas posibilidades de que se vaya haciendo
redidad. Latareano esfécil y existen muchas resistencias a estos cambios, pero creo que éste es quizés
€ unico camino posible paralograr un avance significativo en la ensefianza del espafiol en Japon .
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APENDICE
Encuesta sobre losinteresesy estrategias de aprendizaje
de los alumnos japoneses de Espafiol y resultados obtenidos

1. Intereses para el futuro

Después de estos tres afios de estudiar Espariol, ¢qué eslo que mésteinteresa parad futuro?
A — Comunicarme en Espafiol
B — Estudiar gramatica
C — Saber traducir
D — Poder leer en Espariol
E — Conocer la cultura de Espafiay Latinoamérica
F- Conocer la literatura, politica, economiay pensamiento de Espafia y
Latinoamérica

G = OIOS. ..t
Nanzan| % |Jochi| % |Aichi | % | Total
A 23| 63,9 20| 52,6 17] 65,4 60
B 0l 0,0 0l 0,0 0l 0,0 0
C 2| 5,6 3] 7.9 1] 3,8 6
D 2| 5,6 2[ 5,3 1] 3,8 5
E 2| 5,6 4f 10,5 3| 11,5 9
F 7] 19,4 9] 23,7 4] 154 20
G 0of 0,0 0of 0,0 0of 0,0 0
36 38 26 100
Intereses para el futuro
25
20 1
15 H @ Nanzan
@ Jochi
101 O Aichi
5 i 1_‘
0 T T T |_I_| T |_._| I ’—I_| I I
A B C D E F G
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Total
60 Total (Intereses para el futuro)

G

@QITMmM|oO|0|®|>
a1

100 A

2. Actividades que mas les ayudan a aprender

De las actividades utilizadas en las dases de Espaiial, ¢cudes son las que més te ayudan a

aprender? (Sefiala dos como méaximo y numéralas con 1y 2 segln tu preferencia)

A — Hacer en clase sobre diversos temas

B — Hacer proyectos o trabajos en grupos pequefios

C — Escribir composiciones

D — Hacer gercicios de comprension oral

E — Hacer gercicios de gramética

F — Hacer practica de comprension lectora

G — Traducir al japonés

H— Otras......Ver videos en clase de espafiol (1)
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Nanzan Jochi Aichi %
N° 1 N° 2 %Medio N° 1 N° 2 %Medio N° 1 N° 2 %Medio TOta|
A 16 6| 33.3 17 9| 36.6 14 5| 39.6] 36.2
B 0 1| 1.5 1 4 7.0 1 1] 4.2 4.3
C 2 6] 12.1 3 5 11.3 1 3] 8.3 108
D 12 7| 28.8 7 8l 21.1 4 3| 146] 222
E 2 0ol 3.0 2 O] 2.8 2 4| 125 54
F 1 71 12.1 5 71 16.9 3 3| 125 141
G 2 3 7.6 2 1 4.2 1 3] 8.3 6.5
H 0 1| 1.5 0 of 0.0 0 ol 0.0 0.5
35 31 37 34 26 22
Pregunta 2

50

40 =

30 - ?mﬁm

20 - gc .|

O Aichi
10 -
O_
A B C D E F G H
% Total (Pregunta 2)
G H
F
A
E
D B




3. Enrdacién alaforma de aprender Espafiol, sefiala, escogiendodd 1al 5, 9 etédsde acuerdo o
no con las siguientes frases:

5 4 3 2 1
Muy de De acuerdo I ndeciso En Muy en
acuerdo desacuerdo desacuerdo

1. Aprendo més escribiendo Espafiol que hablandolo.

5 4 3 2 1| Media
Nanzan 4 6| 11| 12 3 2,89
Jochi 5 8| 12| 13 0 3,13
Aichi 2| 12 5 6 1 3,31
Total 11| 26 28] 31 4 3,09

2. Aprendo més escuchando a otros hablar Espafiol que hablandolo yo.

5 4 3 2 1| Media
Nanzan 1 3 8] 18 6 2,31
Jochi 2 5[ 10] 21 0 2,68
Aichi 0 3 7/ 13 3 2,38
Total 3| 11| 25| 52 9 2,47
3. Aprendo méas cuando intento expresarme en Espafiol.
5 4 3 2 1| Media
Nanzan 22| 12 2 0 0 4,56
Jochi 21| 14 2 1 0 4,45
Aichi 14] 11 1 0 0 4,50
Total 57| 37 5 1 0 4,50

4. Aprendo mas cuando memorizo frases o didlogos en Espafiol.

5 4 3 2 1| Media
Nanzan 8 15 6 6 1 3,64
Jochi 10| 14 8 5 1 3,71
Aichi 8 8 8 2 0 3,85
Total 26| 37| 22| 13 2 3,72

5. Aprendo mejor cuando me explican las reglas gramaticales.

5 4 3 2 1| Media
Nanzan 13| 15 6 2 0 4,08
Jochi 15| 14 7 2 0 4,11
Aichi 10| 11 5 0 0 4,19
Total 38| 40| 18 4 0 4,12
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6.Aprendo mejor cuando me traducen el significado al japonés.

5 4 3 2 1| Media
Nanzan 7] 17 4 7 1 3,61
Jochi 4] 11| 12 9 2 3,16
Aichi 4 6 8 6 2 3,15
Total 15| 34| 24| 22 5 3,32

7. Prefiero aprender espafiol silo através del Espafiol, sin traducir mucho al Japonés.

5 4 3 2 1| Media
Nanzan 5 6 8] 12 5 2,83
Jochi 7 6| 11| 11 3 3,08
Aichi 4 5 9 6 2 3,12
Total 16| 17| 28] 29| 10 3,00

8. Prefiero loslibros de texto con explicaciones en Japonés que | os libros solo en Espafiol.

5 4 3 2 1| Media
Nanzan 71 15 8 5 1 3,61
Jochi 5 9 5] 11 8 2,79
Aichi 0f 10 9 4 3 3,00
Total 12 34| 22| 20| 12 3,14
9. Megustatrabajar en grupos pequefios.
5 4 3 2 1| Media
Nanzan 14| 14 5@ 3 0 4,08
Jochi 13| 14 71 3 1 3,92
Aichi 7] 10 6 1 2 3,73
Total 34| 38| 18 7 3 3,93

10. Muchas veces no hablo porque me da vergiienza cometer errores.

5 4 3 2 1| Media
Nanzan 3 8 3] 15 7 2,58
Jochi 2 71 10] 17 2 2,74
Aichi 1l 10 4 7 4 2,88
Total 6| 25 17| 39| 13 2,72
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11.Necesito entender todas las pal abras de un texto para entender el significado del mismo.

5 4 3 2 1| Media
Nanzan 3 8 4] 14 7 2,61
Jochi 0 4 71 20 7 2,21
Aichi 2 8 4 9 3 2,88
Total 5/ 20 15| 43| 17 2,53

12. Cuando no entiendo una pal abraintento adivinar el significado por el contexto, sin
mirar €l diccionario

5 4 3 2 1| Media
Nanzan 3 7] 17 6 3 3,03
Jochi 3| 17| 12 6 0 3,45
Aichi 1 5[ 10 9 1 2,85
Total 71 29| 39| 21 4 3,14

13. Cuando no me acuerdo de una palabraintento explicar o que quiero decir con gestos
0 usando otras palabras

5 4 3 2 1| Media
Nanzan 111 19 4 2 0 4,08
Jochi 15 19 3 1 0 4,26
Aichi 71 11 2 5 1 3,69
Total 33| 49 9 8 1 4,05

4. Estrategias de aprendizaje del vocabulario

Sefialalas dos técnicas que més utilizas paraaprender € vocabulario y numéralascon 1y 2 seglin
tu preferencia
A — Escribir varias veces las palabras nuevas
B — Repetir oralmente las palabras nuevas
C — Hacer una lista de palabras con su traduccion a japonés

D — Redlizar dibujos

E — Aprender frases de memoria con las palabras nuevas
F — Organizar €l vocabulario nuevo en grupos con diversos criterios
G — Asociar las palabras nuevas con otras ya conocidas
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% Total (Pregunta 4)
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Nanzan Jochi Aichi %
N° 1 N° 2 9% Medid N° 1 N° 2 |% Medid N° 1 Ne 2 |oomedio] Total
A 13 4 24,3 9 8| 224 6 5| 22,9 232
B 8 71 214 gl 12 26,3 9 4 271 247
C 1 5 8,6 14 6| 26,3 4 2| 125 165
D 0 0o 0,0 0 0o 0,0 0 1l 21 05
E 5 5 14,3 0 5 6,6 3 4 146| 113
F 0 3 4,3 1 1l 26 0 0o 0,0 2,6
G 8 8 229 4 6] 13,2 2 6| 16,7 175
H 1 2l 43 2 o 26 2 ol 4,2 3,6
36 34 38] 38 26 22
Pregunta 4
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20 A | @ Nanzan

15 - Jochi
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TERCERA PARTE

RESENAS

138



139



GENTE DE CERVANTES. Historia humana del idioma espafiol,
M. Lodares, J. R.
Taurus, Grupo Santillana de Ediciones, SA., Madrid, 2001, 238 pp.

Edelmira Amat Alapont

Una higoria de la lengua sude interesarse por o que le pasaa lalengua Este ha sido d punto de
vida de la mayoria de las obras sobre @ tema Pero hay otro modo de acercarse a la historia
intereséndose por o que les ha pasado a quienes la hablan. Y este d punto de vida que dige Juan
Ramdn Lodares en su libro Gente de Cervantes y que por eso subtitula Historia humana dd idioma
espariol.

Nos encontramos ante una obra sugerente y que aore perspectives goasonantes a quienes
encargan de la asgnatura Hidoria de la Lengua que ofrecen los departamentos de espafiol de las
universidades japonesas. El hecho de pertenecer a una comunidad lingliistica tan Igana dd mundo
europeo, conlleva desconocimiento de los fundamentaos linglisticos y del marco culturd concreto que
dié origen d egpafiol. Los profesores que experimentamos dificultad en explicar los cambios de la
lengua a estudiantes de 3° y 4° curso sin conocimientos de letin, por gemplo, encontramas en estaobra
un nuevo modo de aproximacion historica.

El autor se gparta ddiberadamente dd enfoque tradiciond que presentala evolucion delalenguaa
nivel fonoldgico, morfosintactico, 1éxico, y que da cuenta de los cambios cronolégicos que ha aufrido.
El objetivo centrd de esta obra, en paabras dd mismo autor, es contar “lo que ha hecho cierta gente
para que un modesto romance surgido d norte de la peninsula 1bérica se haya convertido en uno delos
grandes dominios lingisticos del mundo.”

El libro congta de un prologo y 50 capitulos agrupados en tres partes. Las hidtorias
correspondientes a cada capitulo no tienen una sucesion lineal. Tampoco pretenden contar todo lo que
les ha.ocurrido aquienes alo largo dd tiempo han difundido lalengua espaiola o la han adoptado como
propia. En dlas se han dgjado voluntariamente cabos sudtos, se plantean interrogantes, se gpda ala
imaginacion del lector y se le sugieren reflexiones sobre |os aspectos del idioma.

Gente de Cervantes no sigue la crondlogia a la que estamos habituedos. En la primera pate se
rdaa la llegada de los egpaioles a América y se cuentan sus andanzas en @ Nuevo Mundo,
relacionandolas con |o que ocurria entonces en Europa. La segunda parte esta dedicada d desarrollodd
espafiol como dominio lingliistico multinaciona que emerge en d primer tercio dd siglo XIX. Se
andiza su Stuacion actua y su prometedor futuro, también ahora, més americano que europeo. En la
tercera parte se explica por qué en la Espafia medievd pudo surgir un romance tan caracteristico como
d cagtdlano que, a principios dd siglo XVI erad més numeraso, uniforme 'y concentrado de todos los
grupos lingliisticos europeos, circunstancia que fue decisiva en su historia.

Cuando d profesor Lodar es presenta las historias en vaivén nos dice que quiere “ subrayar agquellas
caracteristicas més vishles dd idioma, las que le dan su particular color: vigero, variado, hecho por
mezcla y agregacion de muchas gentes, intereses, circungtancias higtdricas, necesidades, vinculos,
formas y acentos d expresarlo.” El autor cree que d epaiol es una lengua “ que responde muy bien d
prototipo de mestiza, hecha desde sus origenes por mixtura de gente diversa, procedente de muy
digintos fondos idioméaticos, cuyas necesdades materides les llevaron a confluir en un codigo

140



lingliistico comuin, sin que td confluencia les haya obligado a otras vinculaciones.” De ahi que cuando
habla dd espafiol en América &irma que “fueron los vaores mercantiles y econdmicos, as comod
hecho de s la lengua de la representativa minoria criollay de las dases asmiladas a dla, los factores
que favorecieron € gparente contrasentido de que € espaiol ganara terreno en € laberinto lingliistico
americano justo cuando se disolvian los lazos paliticos entre la América virreinal y Espafia.”

El autor reflexiona en torno a la extension de las grandes familias lingliisticas y dd fuerte proceso
de convergencia a que son sometidas en la actudidad y sefida que la utilidad de una lengua puede
prevalecer sobre €l sentido de identidad que marca.

Lahistoria delalengua, vista desde esta perspectiva, ensefia como se crean vinculos maeriaes que
hacen imprescindible la existencia de una lengua comun que los garantice. Ensefia como la imperiosa
necesidad de entenderse y comunicarse entre la gente rompe a menudo las barreras de las lenguas, cuya
variedad es accidente histérico, no asunto natural.
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Normas de presentacion de los articulos para Cuadernos CANELA

1. Los articulos se remitirén en su disquete (véase Norma 4 y 5) y una copia impresa en tamaio BS
(182 mm por 257 mm) d jefe del grupo respectivo antes dd  Ultimo dia de septiembre Las
conferencias y resefies e entregar én directamente a Editor de Cuadernos CANELA en su disguete
(sguiendo las mismas normeas editoriaes de los articulos) y una copia impresa en tamafio B5 (182
mm por 257 mm) antes del Ultimo dia de octubre.

2. El Consgo de Redaccion (compuesto por los jefes de grupo y € Editor) decidira sobre la idoneidad
del articulo para ser publicado.

3. Una vez gorobada su idoneidad, los jefes de grupo entregardn los ariculos al Editor. La fecha Imite
de entrega sera el Ultimo dia de octubre.

4. El documento origina se entregard usando € formato de procesadores de textos Microsoft Word (no
en Wordperfect) y en d formato dd sistema operaivo Microsoft Windows Se aceptar a la entrega de
documentos en d formato del sstema operativo Macintosh, Sempre y cuando se emplee  formato
de procesadores de texto Word. ASmismo, los origindes en sstema operativo Macintosh pueden
remitirse como documentos adjuntos por correo eectronico d Editor, pero sempre bgjo d formato
de procesadores de textos Microsoft Word. El formato del documento serd €l siguiente:

4.1. Margenes [Archivo- Configurar pagina— Margenes]

[ ~ - ]

Superior: 18 mm  lzquierda: 20 mm  Encuadernacion | ]: 0 mm
Inferior: 23 mm Derecha: 18 mm
42. | - - 1 [ - E 43]
[ | 9.5pt]
[ - R 42]
[ T 14.3pt]
4.3 Fuente [Formato- Fuente] [ > ]
Titulo Tipogref iac  Century Cuerpo: 12 puntos en mayUsculay en
rilla
Autor Tipogref iac  Century " Cuerpo: 11 puntos en maylsculay en
negrilla
Articulo Tipografiaz Century Cuerpo: 10.5 puntos
Notas Tipografiaz  Times New Roman Cuerpo: 9 puntos

4.4 Sangriay espacio [Formato - Parrafo — Sangriay espacio]
[ - - ]
Alineacion | ]: Justificada [ ]
Interlineado [ ]: [ 14 pt]
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5. Los trabajos se presentaran de la siguiente manera:

En |la primera linease deber 4poner €l titulo del articulo en @ centro, con Ietras en maylsculay
enneyillal  ]. Bl cuerpo de letra sera mayor a normd (refiérase d articulo anterior). Después
se dgara una linea en blanco.

Enladguiente linea se escribird € nombre del autor en negrilla. El cuerpo de letra también
seramayor d normd (refiérase d articulo anterior. Dgando dos liness en blanco, se comenzarad
articulo.

Los capitulos irén sempre en negrilla en d centro y los subcaaitulos, Sn negrillay ala
izquierda. No hay lineas en blanco entre d capitulo y € subcapitulo. Al terminar un capitulo, se
dejara dos lineas en blanco para pasar a otro.

Las notas se pondréan a pie de péagina cambiando de tipografiay cuerpo de letra (ref iérased
articulo anterior). A la bibliografia, d find dd articulo, s le glicara la sangria francesay d
interlineado serd de 1 linea.

6. Las conferencias no superar én las 20 pagines. Las ponencias serén de 12 a 16 pagines. Ambas
incluyendo las notas y la bibliografia. Las resefias no seran mas de 2 paginas.

7. Lapruebafina serdremitida al autor para su Ultima correccién.

8. En documento dectrénico gparte (pero induido en € disquete en que se contendra € articulo)
deberan condar los datos siguientes, necesarios para actudizar las bases de datos de Cuadernos
CANELA y la pagina Web:

8.1. Pdairas dave Escriba las 10 pdabras dave, ssparadas por comas, que mgor Srvan para
decribir d articulo o resefia. Ejemplo: Quijote, Carvantes, proverbios, Sancho, interpretacion,
cura, barbero, quema, perifrasis, leismo

8.2. Resumen: Escriba un brevismo resumen de un méximo de 30 paabras. Ejemplo: Trata sobre
e problema de la perifrads en d Quijote. Egpecidmente en aguellos pasges en que don
Quijote habla a Sancho e interpreta el mundo.

9. El autor tiene derecho arecibir 5 giemplares de Cuadernos CANELA y 30 separatas.

NOTA: Aquellos socios que quieran publicar un articulo en Cuadernas CANELA podrén solicitarlo ala
Junta Directiva (por medio del Editor) antes del 15 de septiembre.

Editor
Cuadernos CANELA
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