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Resumo: 0 artigo faz uma reflexdo sobre as principais temdticas de estudo que s@o ensinadas
e aprendidas na formagdo inical do professor de Histéria. Analisa quais temas aparecem nas
disciplinas obrigatérias sobre o ensino de histéria para compreender o lugar ocupado pelos debates
sobre a educag@o histérica. Para tanto, utiizo as matrizes curriculares dos cursos oferecidos
nas universidades federais, locdlizadas na regido Amazénica do Brasil, como uma opgdo para
problematizar o que se ensina e se aprende na formagdo do professor dessa drea. As andlises
demonstram que as licenciaturas pesquisadas ndo tém priorizado as reflexdes sobre o ensino
de Histéria e, praticamente, tém ignorado o debate sobre educagdo historica durante o periodo de
formagdo inicial dos professores.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Educagéo histérica. Formag@o docente.

Abstract: The article brings a reflection on the main themes of study that are taught and learned in
the initial formation of the history teacher. It analyzes which themes appear in the compulsory subjects
of history teaching to understand the place occupied by debates on historical education. To this end,
curriculum matrices of the courses offered at federal universities located in the Amazon region of Brazil
were used as an option to discuss what is taught and learned in the education of teachers in this field.

The analysis show that the undergraduate degrees researched have not prioritized the reflections on

! Gostaria de agradecer as importantes criticas e sugestdes dos membros pesquisadores do laboratério e grupo de pesquisa

iTemnpo (Interpretag@o do Tempo: ensino, meméria, narrativa e politica) quando o texto foi debatido em nossos encontros.

2 Doutor e Mestre em Histéria pela Universidade Federal de Pernambuco.
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the teaching of history and, practically, have been ignoring the debate on historical education during the
period of initial teacher education.
Keywords: History teaching. Historical education. Teacher training.

Resumen: £l articulo reflexiona sobre los principales temas de estudio que se enserian y aprenden en la
formacién inicial del profesor de historia. Analiza qué temas aparecen en las asignaturas obligatorias de
la ensefianza de la historia para comprender el lugar que ocupan los debates sobre educacion histérica.
Con este fin, utilizo las matrices curriculares de los cursos ofrecidos en las universidades federdles,
ubicadas en la regién de Amazénica de Brasi, como una opcion para disctir lo que se enseria y gprende
en la educacion de los maestros en esta drea. Los andlisis muestran que los cursos universitarios
investigados no han priorizado las reflexiones sobre la ensefianza de la historia y, practicamente, han
ignorado el debate sobre la educacién histérica durante el periodo de formacion inicial del profesorado.

Palabras clave: Ensefianza de historia. Educacién histérica. Formacion del profesorado.
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Refletir sobre o uso pratico do saber historico

¢ um requisito bésico da ciéncia da historia.

E & uma exigéncia dos especidlistas, para que ndo confundam
o fundamento de sua ciéncia na vida

com uma torre de marfim perdida no espago.

(Jérn Rusen)

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Gostaria de iniciar a reflexdo mencionando o lugar da minha escrita, afinal
todos nos escrevemos de um lugar, que é marcado pela pluralidade de ideias, concepgdes,
paradoxos e dissensos até. Minha trajetéria de pesquisa e escrita é marcada pelo desafio de

ter experienciado a produgdo de um texto de livro didatico.?

0 presente artigo, portanto, insere-se nesse percurso e espago de reflexdo e se
propde a fazer uma andlise sobre adlgumas questdes que envolvem a Historia e seu ensino,
compreendidos como um campo de disputas e um lugar de saber/poder, como um lugar de

3 Em 2008, recebi um convite da Editora Moderna para escrever um livro didético da histéria regional de Pernambuco para o

primeiro segmento do ensino fundamental, mais especificamente para o quarto e o quinto anos, além do “livro do professor”
que atua nesse segmento.
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formag@o docente. Apresento algumas reflexdes sobre certas temdticas que s&o vivenciadas
em termos de oferta de disciplinas nas licenciaturas em Histéria oferecidas pelas universidades
federdis localizadas na regido amazénica do Brasil. Problematizo, de maneira especifica, como as
discussbes sobre aprendizagem histérica aparecem nos cursos andlisados. Para tanto, utilizo
as matrizes curriculares das licenciaturas - também chamadas de Projeto Politico Pedagégico
(PPP) ou Projeto Politico Curricular (PPC) ~ como uma opg&o para problematizar dlguns objetos
de estudo, ensino e aprendizagem nos referidos cursos. As andlises demonstram que as
licenciaturas pesquisadas tém tematizado, predominantemente, a histéria europeia e mantém a
cléssica periodizagdo quadripartite da Histéria. Além disso, pouco tem se investido nas reflexges

sobre ensino de Histéria e, menos ainda, sobre aprendizagem e educagdo histérica.

As pesquisas que venho desenvolvendo sindlizam que a Histéria, como ciéncia
e espago de formagdo de professores, no Brasil ndo tem demonstrado muito interesse
com relagdo ao ensino da propria area (CAVALCANTI, 2018a, 2018b, 2019). Sobre o periodo
de formagdo inicial, a Histéria tem praticamente ignorado o debate sobre os fundamentos

epistemologicos acerca do processo de aprendizagem historica.

Por aprendizagem histérica me refiro a um conjunto de habilidades cognitivas
que permite ao sujeito aprendiz compreender a Historia - individual e coletiva - como
construgdo humana no tempo. Conforme defende o historiador alem&o Rusen (201la), trata-se
da capacidade interpretativa relacionada ao tempo, que permite ao aprendiz experimentar
de forma significativa as relagdes temporais. Em suas palavras, “1.] o aprendizado historico
pode, portanto, ser compreendido como um processo mental de construgdo de sentido sobre
a experiéncia do tempo através da narrativa historica, na qual as competéncias para tal
narrativa surgem e se desenvolvem.” (RUSEN, 201lb, p. 43). E, segundo esse autor, a Didatica
da Historia é a drea em que essas competéncias sdo analisadas. Em suas palavras, 1] é a

ciéncia da aprendizagem historica.” (RUSEN, 2015, p. 248).

Nesse sentido, a aprendizagem historica é capaz de desenvolver o senso de
orientagGo nas relagdes cotidianas do sujeito que aprende e, para tanto, mobiiza a capacidade
interpretativa acerca das experiéncias vivenciadas. Assim, a aprendizagem historica ¢ uma
interpretagdo relativa ao tempo, capaz de promover formas de comportamento, maneiras de

atuagdo e formas de ver, sentir, perceber, agir e ser. Ou sejq, ela é orientagdo no e com o tempo.

Para Jérn Rusen, o ensino da Histéria precisa ter findlidade de orientagdo na vida
pratica de homens e mulheres. Aprender Histéria, portanto, consiste em desenvolver uma
percepgdo interpretativa capaz de se constituir como for¢a que concorre para as tomadas
de decis@o no pensar e agir cotidianos. Nesses termos, questiona o historiador: (] qual é a
utiidade de um vasto conhecimento historico, quando ele é ensinado apenas como algo a ser
decorado e sem nenhum impacto orientativo?” (RUSEN, 201, p. 84). Ao dialogarem com Rusen,

Schmidt e Cainelli (2015, p. 125) enfatizam que “1..] aprender histéria significa aprender a narra-
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la, de tal forma que, nela e com ela, possamos encontrar o reconhecimento, sem o qual ndo

gostariomos de ser ou poder ser.”

As reflexdes sobre aprendizagem histérica parecem permanecer estrangeiras
para a maioria dos estudantes de graduag@o durante sua formagdo nas universidades
federias do Brasil As matrizes curriculares, pelas quais s@o formados os professores de
Historia, tém disponibiizado pouco tempo para se refletir sobre o ensino dessa disciplina e,
menos ainda, para se debater e compreender as relagées que envolvem as capacidades
cognitivas pelas quais se aprende historicamente. E possivel afirmar, pelos curriculos dos
cursos de formag@o docente, que uma larga parcela dos professores formados nesses

cursos desconhece o debate especializado sobre a aprendizagem histérica.

2 SITUANDO O OBJETO DE ESTUDO

E importante registrar que a formag&o docente ¢ amplamente tematizada por
diferentes pesquisadores e por distintos objetos de investigag&o, o que ndo significa que essa
seja uma tematica esgotada. Pelo contrario. As reflexdes da literatura especializada’ oferecem
valiosas andlises para mostrar a plurdlidade de abordagens e a importéncia que a tematica
merece, sobretudo no momento atual em que a educagdo e a formagdo dos professores, no

Brasil, vém sendo atacadas cotidianamente.

Nessa perspectiva, sdo importantes as reflexdes de Tardif (2014) quando postula
que os saberes e as praticas docentes s@o multiplos e heterogéneos. Por conseguinte,
ndo existe relagGio de determinismo entre os documentos prescritos e as agdes dos
professores no exercicio da docéncia. Nessa chave de interpretagdo, também sdo valiosas
as contribuicdes de Monteiro (2007) ao defender que existe uma relativa autonomia nas
atividades desenvolvidas pelos professores no exercicio da sua profiss@o. Uma autonomia
construida a partir da trajetéria pessoal e profissional, das referéncias socidis e culturais

partihadas pelos professores.

A aprendizagem histérica é objeto priviegiado no &@mbito das reflexdes da
educagdo historica. Os estudos, nesse espago de produgdo de conhecimento, ndo s&o

recentes, conforme apontam Schmidt e Garcia (2006), Ramos e Cainelli (2015) e Barca (2006). No

Diferentes autores tém contribuindo com importantes reflexdes que andlisam a formag@o docente do professor de Historia,
problematizando-a a partir de diferentes objetos de estudo, como o livro didatico, curriculo, novas tecnologias, aprendizagem
histérica e tempo presente. Para mencionar apenas dlguns desses autores: Arroyo (2013), Caimi (2015), Rocha, Reznk e
Magalhges (2017), Monteiro e Rocha (2015), Monteiro (2013, 2015), Oliveira, Cainelli e Oliveira (2008), Pereira e Seffner (2008),
Schmidt, Barca e Martins (201, Schmidt (2017, 2019), Rusen (2010, 20Ma, 201lb, 20Tlc), Fonseca (2008) e Silva (2017).
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entanto, no que tange ao Brasil - e, de forma especifica, & Histéria como drea de conhecimento
especializado -, as reflexdes ainda s&o timidas, mesmo que se verifique um crescimento nos
Ultimos anos (EVANGELISTA; TRICHES, 2006). Pioneiro nesse debate e referéncia nas pesquisas
especidlizadas, o Laboratério de Pesquisa em Educagdo Historica da UFPR (Lapeduh) tem
ganhado destaque e reconhecimento internacional. Liderado pela professora e pesquisadora
Maria Auxiiadora Schmidt, o Lapeduh tem conduzido um conjunto de agdes envolvendo

pesquisas de graduagdo, mestrado e doutorado, além de cursos e semindrios especializados.

Nesse sentido, Maria Auxiliadora e Ana Claudia Urban ressaltam a importancia e o
crescimento das reflexdes acerca da educagdo histérica, como lugar tedrico de significativa
contribuicdo para o processo de formagdo docente. Para elas, “a Educagdo Histérica tem
se constituido, por exemplo, como teoria e aplicagdo & educag@o em geral e ao ensino de
Historia, em particular, de principios da cogni¢do historica, pois parte do pressuposto de que
existe uma cognigio prépria em Historia” (SCHMIDT; URBAN, 2018, p. 9). Conforme ressaltam
as autoras, as investigagdes acerca da aprendizagem histérica, como objeto de reflexdo
problematizado no &mbito da educagdo historica, fundamentam-se, em larga medida, nas

reflexdes tedricas e epistemolégicas operacionalizadas pelo historiador alemé&o Jorn Rusen?

Ao discutir alguns desdfios do processo de ensinar e aprender Histéria na
formagdo inicial de professores, Cristiani Bereta e Luciana Rossato ressaltam o crescimento
e a importancia que as reflexdes sobre educagdo histérica tém proporcionado. Para elas, o

crescimento e o teor das pesquisas

[.] vém ao encontro da constatag@o de que pouco avangaremos no ensino de
Histéria escolar e na prépria formagdo de docentes para a educag@o basica se
ndo considerarmos compreender a aprendizagem e os processos cognitivos
envolvidos na elaborag@o das ideias histéricas. (SILVA; ROSSATO, 2013, p. 82).

Os desafios sobre a formagdo do professor ultrapassam as barreiras polticas do
tempo e do espago; € claro que, em cada momento e em cada lugar, os embates adquirem
configuragBes especificas. Ao andlisar a formagdo docente na América Latina, a professora
Margarita Victoria Rodriguez destaca a atuagdo do Estado como agente promotor das principais
mudangas implantadas a partir da década de 1990 no processo de globalizaggo. Ela pontua as
reformas implantadas no Chile, na Argentina e no Uruguai; mostra os desdfios e as disputas
sobre o processo de formaggo professoral e ressalta que ainda prevalece uma lacuna entre as
instituicdes formadoras e as redes de ensino, e que [.] se mantém uma grande disténcia entre
os formadores dos docentes e a realidade escolar.” (RODRIGUEZ, 2008, p. 19).

®  Jorn Rusen é uma das principais referéncias, no campo da ciéncia histérica, no que tange ao debate sobre aprendizagem

histérica. Para ampliar o debate, consultar: Rusen (20Tla, 20lb, 201c, 2012).
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As reflexdes ocorrem em diferentes paises, que igualmente privilegiam um leque
amplo de andlise. Nessa perspectiva, sdo importantes as andlises da professora Maria Paula
Gonzalez ao considerar as relagdes entre as praticas docentes, a transmissdo da histéria
recente e o curriculo na Argentina. Para ela, os professores mobilizam um conjunto variado
de fatores no exercicio da docéncia e, portanto, devem ser compreendidos “[.] como actores

claves y a sus lecturas e interpretaciones del curriculum como actos de resignificacion

activa.” (GONZALEZ, 2008, p. 85).

A professora Maria do Céu de Melo (Universidade do Minho), ao andlisar a formagéo
do professor de Historia em Portugal, ressalta que a estrutura e a organizagdo dos cursos
universitarios, na Unido Europeia, estdo configuradas por meio do projeto vencedor que
se encontra desenhado no Tratado de Bolonha (2001, o qual foi implantado em ritmos e
formas variaveis. Ao andlisar o mestrado profissional em ensino de Histéria, ofertado nessa
universidade, a professora pontua que ¢é requisito obrigatério que o discente tenha formagéo
no primeiro ciclo em Histéria. Em seguida, ela mostra como se encontra configurada a

estrutura curricular do periodo de formagdo inicial.

As unidades curriculares (UCs) (disciplinas) deste ciclo de estudos centram-
se em conhecimentos e competéncias nucleares da Histéria, articulando
de forma multidisciplinar tempos e espagos historicamente diversificados:
Pré-Histéria, Civiizagdes Antigas, CiviizagGo Grega e Romana, Arte Classica,
ldade Média (Europa e Portugal), Descobrimentos e Expansdo Portugueses,
Arte Medieval, Idade Moderna (Europa e Portugal), Arte Moderna, Idade
Contemporanea (Mundial e Portugall, Arte Contempordnea, e em temas
de outras ciéncias sociais como a Geogrdfia, Sociologia ou Antropologia
(optativas). (MELO, 2015, p. 42).

0 professor Jean Pages (2004), por sua vez, ao andlisar o processo de formagéo
docente do professor de Historia do ensino secundario, na Espanha, ressalta que o perfil desse
profissional & uma construgdo histérica com variados e importantes elementos do campo de
conhecimento epistemologico e historiografico. Mas ele questiona se esses conhecimentos
s@o suficientes para ensinar Historia no ensino médio — e, por que ndo, em toda a educagéo
basica, para o caso do Brasi —, uma vez que a formagdo dos professores tem priorizado
a aquisigdo dos conhecimentos especificos sobre os contelidos a serem ensinados. Para
Pages (2004), ensinar ¢ um ato de comunicagdo, e, portanto, quem ensina necessita ter
formag@o para “essa comunicagdo” e conhecer os meios, os discursos, os instrumentos
e o contexto em que se constréi a comunicagdo, ou seja, o ensino. Da mesma forma, &
necessdrio para o comunicador conhecer o publico a quem direciona sua comunicagdo, ou

seja, o professor de Histéria precisa ter conhecimento sobre o publico a quem ele vai ensinar.

Para Pages (2004, p. 157),
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[ lo que se comunica, este caso el conocimiento histérico, y cémo debemos
comunicarlo para obtener aprendizajes. Y, ademds, el contexto en el que
se redliza la comunicacion, contexto que incluye desde las findlidades
o propésitos educativos que la administracion educativa otorga a los
saberes escolares, el contexto social y cultural, hasta la institucion en la
que se redliza y la organizacion espacio-temporal en la que tiene lugar
(organizacién del espacio aula y tiempo de duracién de la comunicacion).

0 que ensinar? Quais passados devem se fazer presentes em nosso cotidiano na
sala de aula? Quais devem ser os objetos de estudo, reflexdo e aprendizado nos cursos de
formag@o de professores de Historia? 0 que deve, afinal, aprender um professor de Histéria?
NGo ha respostas definitivas para essas questes. Em cada momento, em cada instituigdo,
em cada conjuntura politica e histérica sdo construidas respostas para essas demandas.
Nesses termos, é oportuno indagar: no tempo presente, o que deve aprender o professor de

Historia da educagdo basica em seu periodo de formagdo inicialé

As discussdes sobre formagdo de professor envolvem, diretamente, o debate sobre
as matrizes curriculares. Ndo ¢ objetivo deste artigo apresentar uma revis&o bibliografica sobre
o curriculo, pois exigiria outro ensaio para as reflexdes necessarias. Sabemos que o curriculo &
um campo de intenso duelo. E um espago de lutas e enfrentamentos. E um territério de disputas,
na interpretacdo de Arroyo (2013), por exemplo. E lugar de batalhas de projetos politicos e socidis,
como defendem Moreira e Silva (2000); espago de invenco, criago e representagdo do mundo,
como defendem Monteiro e Gabriel (2014). O curriculo, portanto, ndo é apenas lugar de disputas
por selecdo de contetdos e metodologias de ensino, mas “l.] uma opgdo cultural, um projeto

seletivo de cultura, uma seleg@o cultural de determinados grupos.” (FONSECA, 2008, p. 118).

0 ensino de Historia, como objeto de preocupagdo e andlise da ciéncia histérica,
encontra-se imbricado com as relagdes tecidas no tempo. Os usos que se faz da Histéria,
por meio de seu ensino, encontram-se intimamente ligados com as diferentes leituras
interpretativas que os homens elaboram sobre seu tempo.’ Leituras que, por conseguinte,
oferecem uma dada orientagGo nas diferentes formas de agir e atuar no espago poltico.
Assim, decide~se o que ensinar, como ensinar e para quem ensinar. Essas decisGes s&o

fabricadas nas relagdes de poder que os homens tecem no e com o tempo.

Os enfrentamentos sobre quais tematicas estudar e como estuda-las ocorrem
ndo apenas no campo estrito da ciéncia histérica. Eles se intensificaram - e persistem
atualmente = quando o ensino de Historia passou a ser um instrumento formal da educagéo

como poltica de Estado. No Brasil (mas ndo sé no Pais), em diferentes momentos o ensino de

® 0 historiador Albuquerque (2012) mostra a forma com que a Histéria serviu a diferentes sujeitos, projetos e interesses em

distintos tempos e espagos.
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Historia foi e continua sendo um campo de lutas e debates entre plataformas politicas que
disputam o controle ou a condug@o de projetos de sociedades (MATHIAS, 201). Séo bastante
significativos os embates que ocorreram acerca da retirada da obrigatoriedade do ensino de
Historia no ensino médio. Enfrentamentos que se desdobram de maneira intensa também na

redac@o da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

3 SITUANDO A PESQUISA

As reflexGes aqui apresentadas s@o resultantes do projeto Ensino de Histéria,
Livro Didético e Formagdo Docente: entre praticas e representagdes. 0 projeto se dedica a
andlisar as matrizes curriculares das licenciaturas em Histéria, oferecidas nas universidades
federdis do Brasi, para compreender como as discussdes sobre ensino de Historia, livro
didatico e formag@o docente s@o problematizadas durante a formagdo inicial dos professores.
Iniciei a pesquisa pelas universidades localizadas nas regides Norte e Nordeste. Para este
texto, as reflexdes se concentram apenas nas matrizes curriculares das licenciaturas das
universidades federdis da regiGo amazénica do Brasil; portanto, a Universidade Federal de

Mato Grosso (UFMT) foi incluida nessa amostragem.

Os documentos das referidas matrizes curriculares foram acessados e salvos
na primeira etapa do projeto, que teve inicio no segundo semestre de 2016, com excegdo da
Universidade Federal do Oeste do Pard (Ufopal, cujo curso foi criado no segundo semestre,
em 2018. Portanto, é possivel que algumas matrizes possam ter sofrido alteragdes nesse
intervalo de tempo. As matrizes curriculares aqui anadlisadas sdo ofertadas nas sedes das
respectivas instituides, com excegdo da Universidade Federal do Tocantins (UFT), cuja matriz

& do curso ofertado em Porto Nacional.

A primeira fase dessa parte da pesquisa consistiu em fazer um levantamento
sobre quantas e quais instituigdes federdis oferecem o curso de Licenciatura em Histéria,
bem como entender onde estdo locdlizados geograficamente esses cursos. Em todos os
estados que compdem a regido amazénica, ao menos uma instituigdio oferece o Curso
de Licenciatura em Histéria. Nesses termos, temos as seguintes instituigées: Universidade
Federal do Amazonas (Ufam), Universidade Federal do Acre (Ufac), Universidade Federdl do
Amapa (Unifap), Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Pard (Unifesspa), Universidade Federal do Oeste do Pard (Ufopa), Universidade Federal de
Rondania (Unir), Universidade Federal de Roraima (UFRR), Universidade Federal de Tocantis (UFT),
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e Universidade Federal do Maranhao (UFMA).
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Apos esse primeiro levantamento, iniciamos o processo de busca das matrizes
curriculares das referidas instituicBes. Entre as instituigBes pesquisadas, nem todas
disponibilizam as referidas matrizes nos sites das faculdades e/ou dos institutos, como é o
caso da Ufam e da Ufac. 0 acesso a esses documentos ocorreu gragas & ajuda de amigosias)

professores(as) que atuam nessas instituigdes e nos disponibilizaram os documentos.

Para atender aos objetivos do presente artigo, um dos critérios utilizados foi
identificar, nas matrizes curriculares dos cursos, quantas e quais disciplinas obrigatérias eram
oferecidas para debater as reflexées sobre aprendizagem, de maneira geral, e aprendizagem
e Educago Histérica, de maneira mais especifica. 0 passo seguinte foi andlisar o lugar que
ocupalm) ols) componentels) curricular{es) na matriz de cada curso, sua carga hordria, sua

ementa, seus objetivos e suas referéncias bibliograficas.

A proposta de andlise deste artigo se coaduna com o objetivo maior do projeto de
pesquisa do qudl este texto se vincula. Em outras palavras, essas reflexdes se encontram no
movimento de andlise que objetiva compreender como as matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura em Historia, oferecidos nas universidades federais do Brasi, enfrentam o debate
sobre o ensino dessa discipling, o livro didético e a formag&o docente. Esta pesquisa vem
permitindo construir uma espécie de cartografia sobre como o ensino de Histéria aparece nas
matrizes curriculares dos cursos em que atuamos. Também é possivel perceber como esses
cursos dividem as tematicas trabalhadas e selecionam o sequenciamento para cada “tema”.
Demonstra, também, o que se considera obrigatorio e optativo em termos de estudos para a

formag@o dos professores que atuardo na educagdo basica.

4 AS REFLEXOES SOBRE APRENDIZAGEM E EDUCACAO
HISTORICA NAS MATRIZES CURRICULARES

0 que se ensina, atualmente, nos cursos de licenciatura em Historia? Essa
pergunta, aparentemente banal, pode esconder um universo bastante complexo no exercicio
da profissGo de docentes que atuam na formagdo de professores que estaro atuando
na formagdo social, politica e histérica dos jovens que estdo na educagdo basica. Quais
tematicas s@o priorizadas, quais s@o silenciadas, quais sdo exigidas como necessarias para a

formag@o dola) professorla) de Historia de acordo com a matrizes analisadas?

Todavia, gostaria de ressdltar que ndo compreendo que exista qualquer elemento
que condicione uma relagdo mecdnica entre o que se encontra escrito e prescrito nas
matrizes e sua aplicabilidade. Ndo existe forga que estabeleca uma exequiblidade entre os

enunciados das ementas e sua execugdo pelo docente responsavel por ela. Entre o que esta
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prescrito e o que é experienciado existe um universo de tensGes, negociagbes e arranjos
que promovem outras configuragdes para as disciplinas. Ha muitas préticas desenvolvidas
que ndo se encontram descritas nos documentos. Ha muitos sujeitos atuando nesse palco, e
a encenagdo ndo segue a determinagdo irrestrita do roteiro oficial prescrito. Portanto, essas
matrizes precisam ser pensadas como vestigios, como indicios de um universo tenso, denso

e complexo de questdes em permanentes disputas e metamorfoses.

Isso n&o significa, entretanto, que devemos diminuir a importancia das matrizes
curriculares e dos discursos que se encontram registrados em seus ementdrios. Néo. As
matrizes demonstram e ddo a ver uma interpretagdo acerca do entendimento da Histéria
como ciéncia, como lugar de formag&o docente. Permitem compreender como os docentes
que atuaram na construgdo de cada uma delas entendiam - e entendem - o que deve ser

importante para os profissionais que se formam professoreslas) de Histéria.

Nesse movimento de reflexdo, podemos questionar, portanto, como se encontram
configuradas as matrizes curriculares das licenciaturas em Historia no que tange & oferta de
disciplinas por tematicas de estudo em cada periodo da graduagdo? Essa pergunta pode levantar
reflexdes e contribuir para entendermos o que tem sido priorizado como objeto de estudo e
ensino nos cursos de licenciatura em Histéria. Por conseguinte, pode levantar questionamentos
para ampliar nossas interpretages sobre as relagGes de poder que selecionam e definem as

temdaticas de estudo, no tempo presente, nos espagos de formag@o docente.

Como qualquer outro documento, as matrizes curriculares necessitam ser
criteriosa e cuidadosamente andlisadas. Esses documentos se constituem em uma espécie de
‘DNA” dos cursos e departamentos de Histéria nas universidades do Brasil Essas matrizes
representam um conjunto de discursos e praticas que caracterizam a forma de se fazer
Historia como ciéncia em nossas universidades. Oferecem e ddo a ler uma dada configuragéo
que as licenciaturas em Historia adquiriram. Demonstram a concepgdo de Historia por meio
de seus enunciados, suas disciplinas e seus ementarios. Expressam suas filiagdes tedricas
e conceitudis. Sinalizam aproximagdes e distanciamentos com variadas acepgdes de Historia.
Indicam o que consideram importante na formag&o dos graduados em Histéria. Informam
quais questdes sdo obrigatorias para o profissional da drea e quais questdes sdo optativas.
Apresentam as diferentes acepgdes das categorias andliticas que formam essa ciéncia, como

“narrativa’, “documento’, “fato/acontecimento”, “tempo” (para citar apenas algumas).

As matrizes curriculares revelam, também, a distribuicdo dos contetdos
oferecidos em cada periodo da formagéo inicial do professor de Historia. Por conseguinte,
quando oferecem as disciplinas obrigatorias, com suas respectivas cargas hordrias, também
apresentam quais tematicas s@o vivenciadas em cada momento e qual o tempo destinado ao

estudo de cada temdtica.
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A configurag@o temdtica das matrizes andlisadas encontra-se estruturada por
meio da divisdo classica da Histéria em quatro periodos. A Tabela 1 apresenta um panorama
no que tange & carga hordria e & distribuigdo do nimero de disciplinas ligadas & chamada

Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporénea nos cursos analisados.

Tabela 1 - Panorama do arranjo curricular das matrizes curriculares

Nimero de disciplinas
Instituicdo (ano de  Carga horéria
aprovagdo do PPC) total (horas) Ttal Historia Historia Histéria Histéria
Antiga Medieval Moderna  Contemporénea
Ufam, 2006 2865 4 1 2 1 2
Unifap, 2007 3420 44 2 1 2 2
UFMT 2009 3268 39 2 2 2 2
UFPA, 201 3260 45 1 1 1 3
UFT, 201 2805 36 1 1 1 2
UFRR, 2012 2810 38 1 1 1 2
Ufac, 2013 2930 39 1 1 1 2
UFMA 20% 2865 36 1 1 2 2
Unir, 2014 3560 3R 1 1 1 2
Unifesspa, 2017 3216 45 1 1 2 2
Ufopa, 2018 3470 37 1 1 1 2
Total 34469 432 1 1 5 23

Fonte: o autor.

Essas informag&es permitem compreender uma dada configurag@o curricular que
os cursos de licenciatura em Histéria adquiriram nas Ultimas duas décadas. Essa leitura
permite, igualmente, entender quais passados s@o mobilizados, no presente, em termos de
oferta de disciplinas. Igualmente temos acesso as temdticas que s@o ensinadas nas disciplinas

obrigatérias dos graduandos em Histéria.

A oferta de uma disciplina obrigatéria tem implicages de ordem e perspectivas

diversas. A comegar pela carga hordria destinada ao componente curricular. Por essa
perspectiva de andlise, significa reconhecer quanto de tempo - em termos de horas para
as discussdes — cada matriz curricular selecionou para as temdticas estudadas em cada
disciplina. Do ponto de vista cronolégico, instaura-se um determinado tempo para possibilitar

o debate, a discussdo e a produgdo de conhecimento sobre cada temdtica.
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Como j& sindlizado (ver Tabela 1), as matrizes andlisadas, em larga medida, organizam-se
em termos de oferta de discipinas por meio do modelo quadripartite europeu. Ao refinarmos a busca
nas referidas matrizes sobre quais componentes curriculares se encarregam especificamente das
reflexdes sobre a “aprendizagem histérica’, como categoria conceitual/andlitica fundamentada na

ciéncia histérica, por exemplo, os resultados ndo s&o nada animadores.

Das 1 licenciaturas pesquisadas, apenas uma oferece uma disciplina obrigatoria,
com objetivos e referéncias bibliogréficas que tematizam a aprendizagem histérica,
problematizada por meio da educagdo historica, que compreende uma categoria e um campo
pertencentes & Histéria como ciéncia de referéncia. Nesse sentido, podemos afirmar que o
Curso de Historia da Unifesspa é o Unico curso de licenciatura em Histéria oferecido nos

campi-sede das universidades federais que compem a regido amazénica.

A matriz curricular do Curso de Historia da Unifesspa define que a construgdo da
Educagdo Historica se encontra entre as habilidades e competéncias instituidas nesse curso.

Nesses termos, esse documento assevera que o Curso de Licenciatura em Historia deve

Refletir sobre as questdes educacionais e pedagogicas referentes ao
ensino da Histéria nos niveis Fundamental, Médio e Educagdo de Jovens
a Adultos (EJA) de forma a propor projetos de intervengdo na redlidade
escolar, capazes de permitir a educagdo historica do cidadao. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA, 2018, p. 30)

A disciplina voltada a dar conta dessa competéncia é “Didatica e Educagdo

Historica” que, de acordo com sua ementa, propde-se & seguinte andlise:

Educag@o historica como forma de pensar a relag@o do ensino com a
produgdo de conhecimento historiogrdfico, articulado na agdo efetiva entre
o conhecimento histéricos como a ciéncia especidiizada. 0 aprendizado
histérico a partir das experiéncias e identidades dos sujeitos em seu
contexto sécio cultural, como um processo para ensinar e aprender Historia
no cotidiano e da tomada de consciéncia historiogrdfica, como elemento
essencial na formagdo do aluno de Histéria. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL
E SUDESTE DO PARA, 2018, p. 60).

A constatag@o de que apenas uma das instituicdes apresenta reflexdes sobre
a aprendizagem historica e/ou educagdo histérica ndo significa que as demais ignorem as
questdes que envolvem o processo de aprendizagem entre seus graduandos. Mesmo ndo
pautando a aprendizagem histérica, a problematizag&o sobre aprendizagem - de forma geral
- aparece na disciplina de “Psicologia da Educag&o” e/ou, em menor numero, na disciplina

denominada “Didatica”.
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De acordo com as matrizes curriculares, com excegdo do curso oferecido
na Unifesspa, todas as demais alocam as reflexdes sobre aprendizagem no componente
curricular denominado “Psicologia da Educag@o”. Ou seja, 10 das 1l matrizes aqui andlisadas
entendem que as andlises que envolvem aprendizagem devem ser experienciadas pelas
reflexdes promovidas pela “area” da Psicologia. Do total de 10 cursos, sete também abrem
espago para o debate sobre aprendizagem em outro componente curricular denominado
“Didatica”. Em menor nimero, o debate sobre aprendizagem também aparece nas disciplinas
de “Estagio Supervisionado” e “Metodologia e Pratica de Ensino”. A Tabela 2 ajuda a visualizar
o panorama da distribuigdo da temdtica “aprendizagem” entre os componentes curriculares

e suas respectivas instituicdes.

Tabela 2 - Relag@o das disciplinas sobre Aprendizagem

Disciplinas obrigatérias que abordam

aprendizagem Relagdo das Instituicses (siglas) Total

Ufam, Unifap, UFMT, UFPA, UFT, UFRR, Ufac, UFMA, Unir,

Psicologia da Educagdo Uopa 10
Didatica Ufam, UFMT, UFT, UFRR, Ufac, Unir, Ufopa. 7
Estagio Supervisionado Ufam, UFPA, Ufac, Ufopa. 4
Metodologia e Ensino de Histéria Unifap, UFT. 2
Praticas de Ensino UFPA, Ufac. 2
Didatica da Histéria ou Educag@o Historica  Unifesspa. 1

Fonte: o autor.

Para os profissiondis formados na Ufam, os debates sobre aprendizagem s&o
experienciados em trés disciplinas. “Psicologia da Educagdo’, “Didética” e “Estagio Supervisionado”.
De acordo com a ementa da disciplina “Psicologia da Educagao’, as reflexdes desse componente
deverdo se pautar na ‘[.] aprendizagem como processo e como atividade.” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO AMAZONAS, 2006, p. 33). Na disciplina “Didatica Geral’, os graduandos também devem
refletir sobre a aprendizagem. Segundo sua ementa, o componente se dedica a refletir sobre .
contextualizagdo historico-social da educagdo e da didética. Concepgdes didatico-pedagogicas e
suas implicagBes no processo ensino-aprendizagem. Planejomento educaciondl (niveis, etapas,
tipos, componentes).” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS, 2006, p. 35, grifo nosso).

A temdtica do ensino e da aprendizagem também consta como objetivo de estudo

nas ementas das quatro disciplinas de estagio supervisionado dessa Instituig&o.
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0 processo de ‘ensino e aprendizagem” é o tema/objeto de reflexdo nos
componentes curriculares ofertados na Unifap e na UFMT na disciplina “Psicologia da
Educagdo’. Na Unifap, a disciplina, com carga horéria de 60 horas-aulas, propde-se a refletir
sobre “Histéria, campos e ramos da psicologia. Desenvolvimento biopsicossocial e cognitivo
da inféncia e da adolescéncia e suas implicagdes no processo de ensino aprendizagem.”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA, 2007, p. 62). Ofertada pelo departamento de Psicologia, a
disciplina, na UFMT (também com carga hordria de 60 horas-aulas), tem como objetivos de
estudo refletir sobre a ‘] compreenséo do processo da aprendizagem e suas contribuigdes
para o ensino. .. Psicologia da Aprendizagem: Conceitos fundamentais e principios nas diversas
correntes de aprendizagem e suas contribuicdes para a Educag@o Escolar.” (UNIVERSIDADE

FEDERAL DO MATO GROSSO, 2014, p. 63).

Nessa mesma Instituigdo, cinda ha a disciplina “Didética para o Ensino de Histéria”,
na qual o foco também recai sobre os fundamentos tedricos do processo de ensino e
aprendizagem, pautado nas reflexdes sobre metodologia do ensino de Historia. As referéncias
desse componente curricular variam entre autores do campo da educagdo e da metodologia

do ensino de histéria.

0 binémio ensino e aprendizagem - ora escrito “ensino-aprendizagem” - é a
ténica que permeia todos os componentes curriculares das 10 instituigdes pesquisadas. Em
alguns casos, ocorre alguma variag@o no titulo do componente curricular e nos enunciados
das ementas. Mas, em linhas gerdis, as disciplinas se propdem a refletir o processo do que

consideram como ensino e oprendizagem.

Quando andlisamos o texto das matrizes curriculares, em diversas passagens
encontramos discussdes que ressaltam a importdncia de focar no processo de ensino e
aprendizagem durante a formago inicial de seus profissiondis. No entanto, essas questées ndo
aparecem nas ementas dos componentes curriculares dos cursos andlisados. Ou seja, expressa-
se como sendo importante e necessaria a reflex@io sobre ensino e aprendizagem, mas ndo se
identificam, na redagdo dos ementérios, sindis que apontem essa preocupagdo. As disciplinas de
contetidos especificos do campo historiografico, por exemplo, ndo demonstram indicios de que
as reflexdes das temdticas estudadas nesses componentes dialogam com as questdes sobre o

ensino e a aprendizagem de cada tema trabalhado nesses respectivos componentes.

5 0 QUE DEVEM LER OS FUTUROS PROFESSORES DE HISTORIA

A andlise atenta das matrizes curriculares das licenciaturas em Histéria oferece

muitas reflexdes. Permite a construgdo de uma radiografia dos cursos nos quais atuamos e
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formamos os futuros professores de Historia das escolas publicas e privadas. Uma radiografia
sobre como se configura essa ciéncia, esse lugar de saber/poder. Sobre como organiza
seus contetdos, suas cargas hordrias, suas temdaticas de estudo, suas selegdes em termos
de atividades obrigatérias e optativas. Da mesma forma, demonstra o que essa ciéncia - com
toda sua polifonia de sentidos e significados - seleciona como referéncias obrigatérias em

termos de leituras para os profissionais que nela se formam.

Nesses termos, podemos problematizar o que as matrizes andlisadas instituem como
leitura obrigatéria para seus componentes curriculares. Ou seja, o que devem ler os profissionais
formados nessa drea sobre cada temdtica de estudo? Quais os livros e os autores que aparecem
na bbliografia bésica das disciplinas e que significados emitem essas referéncias? Portanto, &
importante compreender e refletir acerca das indicagGes biblograficas que os componentes
curriculares  andlisados  apresentam. As ementas dividem as indicagBes bibliogréficas entre
duas categorias: bibliografia bésica e complementar. Para as andlises aqui desenvolvidas, estou

considerando apenas os autores e as obras presentes na primeira categoria.

Uma leitura comum a todas as disciplinas aqui andlisadas é que n&o ha referéncias
bibliogréficas sobre “aprendizagem” de autoria do campo da ciéncia de referéncia. A excegdo
é a disciplina ofertada na Unifesspa, que define a “aprendizagem histérica” como objeto de
estudo e tem como autores, na bbliografia basica, Jorn Rusen, Maria Auxiliadora Schmidt,
Ana Claudia Urban e Luis Fernando Cerri. Para as demdis instituicdes, 10 de um total de T,
as indicages de leitura sdo predominantemente da Psicologia e da Educagdo. Quando se
discute “ensino e aprendizagem’, nas ementas das disciplinas de Psicologia da Educagdo, os
referenciais s&o de autores do campo da Psicologia. Quando aparece mengdo ao “ensino e
aprendizagem” nas disciplinas de “Didatica’, as referéncias s@o, em sua maioria, da drea da
Educago. Quando esse debate é alocado como tema de estudo nas disciplinas de “Metodologia
do Ensino de Histéria”, aparecem autoras da drea da Histéria, como Circe Bittencourt e Selva

Guimar&es Fonseca.

Essa diversidade de referéncias e de lugares onde aparecem as temdticas sobre
aprendizagem pode ser entendida de diferentes maneiras. Certamente representam um indicio
de como os professores historiadores que atuam nas licenciaturas apreendem e atribuem
significado ao que entendem por aprendizagem histérica. 0 escasso debate na ciéncia de
referéncia sobre aprendizagem historica acompanha o processo de institucionalizag&o dessa
drea e talvez também concorra como forga que contribui para que sejam atribuidas a outras
dreas as discussdes sobre aprendizagem. Nessa dimensdo, Schmidt (2014, p. 37) ressalta que
‘.l nesse processo, as questdes relacionadas & aprendizagem historica e, portanto, ao seu
ensino, sairam da pauta dos historiadores e entraram, prioritariamente, na pauta das teorias
educaciondis e, portanto, das formas e fungdes da escolarizagdo.” Essa interpretagdo talvez

contribua para entender por que, em algumas matrizes curriculares, o debate é pensado
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como sendo do campo da Psicologia e da Educagdo. Ao passo que, em outros cursos, as
reflexdes aparecem como sendo uma questdo de metodologia de ensino. Nesses casos, as
referéncias bibliogréficas indicam que o debate deve ser conduzido pelas reflexdes também

do campo da Educagdo.

Essa configuragdo pode servir de indicio para refletirmos como a ciéncia historica
tem enfrentado a problematizag@o acerca da aprendizagem histérica. A comegar pela
auséncia, quase que absoluta, de componentes curriculares para debater a aprendizagem
histérica como objeto de interesse da Historia como ciéncia. Essa auséncia diz muito. Sugere
que ndo fazem parte dos interesses dessa ciéncia as reflexdes sobre como se aprende
historicamente. Como nos, sujeitos histéricos, aprendemos a pensar, entender e interpretar
historicamente? Quais capacidades cognitivas necessitamos para pensar e aprender

historicamente? Aprender histéria é andlogo a aprender outra drea do conhecimentog

A escassez dessas reflexdes dentro da ciéncia de referéncia talvez explique por
que as disciplinas voltadas ao debate sobre aprendizagem néo tematizam as singularidades
da aprendizagem histérica. Por conseguinte, a auséncia de estudos sobre aprendizagem
histérica pela ciéncia de referéncia pode contribuir para explicar porque as licenciaturas
estudadas mencionam de forma genérica a “aprendizagem” e, em suas disciplinas, delegam
a reflexdo para outras dreas do conhecimento. 0 problema ndo reside em didlogar com
a Psicologia ou com a Educag@o, diga-se & exaustdo. O problema, a meu ver, reside no

abandono dessas reflexdes por parte da ciéncia de referéncia.

Essas reflexdes também sindlizam o que os professores de Histéria, em sua
formagdo inicial, “devem” aprender na concepgdo dos autores de cada PPC. Um olhar atento
para a configuragdo das matrizes curriculares das licenciaturas permite identificar um arranjo
de saberes, conceitos e representagdes sobre os sentidos acerca da Histéria como ciéncia,

como lugar de formagdo de professores.

As matrizes curriculares dos cursos indicam, portanto, como a ciéncia histérica
deve se compor em termos de selegdo de contetdos. Apontam o encadeamento das
discussdes e o sequenciamento dos temas de estudo por periodos. As matrizes também
mostram como a ciéncia histoérica é configurada por meio de suas disciplinas, a partir daquilo
que apresentam como sendo necessdrio para as temdticas de estudo. Direcionam o que deve

ser estudado e aprendido em cada etapa do processo de formagdo dos graduandos.

A professora Caimi (2015), ao andlisar o processo de formagdo docente dos
professores de Histéria, chama a ateng@o para a importancia de se construirem outras
habiidades além daquelas necessarias ao dominio dos contelidos. Nessa perspectiva, ela

defende que ‘[..] para se ensinar Histéria a Jodo é preciso entender de ensinar, de Historia e
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de Jodo.” (CAMI, 2015, p. MM). No entanto, ao andlisarmos as matrizes curriculares, é possivel

perceber que essa preocupagdo ainda ndo se encontra naqueles documentos.

Ao andlisar as temdticas presentes nas demais ementas das matrizes
curriculares até o momento andlisadas, percebe~se uma completa auséncia do debate sobre
a aprendizagem histérica e sobre o ensino de Histéria. Os objetivos de estudo registrados nos
ementdrios mencionam apenas os conteldos a serem ensinados aos futuros professores.
Néo ha nenhuma mengdo sobre o processo cognitivo de aprendizagem histérica. Predomina
uma absoluta auséncia no que tange as reflexées que envolvem as diferentes capacidades
cognitivas pelas quais se aprende e se ensina Historia. Nada é mencionado acerca de como
os conteldos expostos nas ementas podem ser trabalhados na educagdo baésica, haja
vista ser esse o espago de atuagdo onde vai trabalhar aquele profissional que estd sendo
formado. H4 um siléncio estarrecedor sobre o ensino de Historia, a aprendizagem histérica e,

igualmente, sobre as singularidades dos jovens a quem os futuros professores irGo ensinar.

A auséncia dessas problemdticas de estudo pode sugerir, portanto, que no
entender dos docentes responsaveis pela construgdo das matrizes curriculares o debate
sobre aprendizagem historica e o ensino da prépria drea ndo é importante. Em outras palavras,
a permanéncia dessas lacunas também pode indicar que, para uma parte dos professores
formadores que atua nos respectivos cursos analisados, os conhecimentos sobre os contetidos

a serem trabalhados em sala de aula bastam para a formag&o do professor de Historia.

N&o podemos perder de vista que estamos analisando as matrizes curriculares
das licenciaturas em que estdo sendo formados os professores de Histéria para atuar na
educagdo basica. Pela leitura das matrizes curriculares, néo seria inverossimil afirmar que,
para que o futuro professor possa dar aula de Historia, é suficiente que ele conhega o
contetido a ser ministrado, haja vista que as ementas ndo propdem nenhuma reflexdo sobre

o ensino de Histéria e/ou a metodologia do ensino de Historia.

N&o disponho, até o momento da pesquisa, de elementos que permitam entender
as condigdes que possibiitaram a inser¢&o dos temas selecionados como objeto de reflexdo
nos referidos componentes curriculares. Da mesma forma, também ainda ndo é possivel
afirmar os motivos pelos quais predomina uma auséncia quase que dbsoluta sobre as

reflexdes que envolvem o ensino de Histéria das disciplinas analisadas.’

Entretanto, podemos afirmar que a inser¢@o ou supressdo de uma tematica de
estudo pode estar relacionada com a sensibiidade dols) docentels) envolvidols) no processo
de construgdo da referida matriz curricular e com as relages de poder praticadas dentro

de cada espago onde as matrizes s@o construidas. Pois de nada adianta ter docentes

¥ Emuma etapa posterior da pesquisa, pretendo entrevistar alguns professores responsaveis pela construgéo das matrizes

curriculares, momento em que, certamente, essa e outras questoes poder&o ser esclarecidas.
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sensibilizados pela importancia do debate sobre a aprendizagem histérica e o ensino de
Historia se, no departamento no qual ele atua, ndo ha espago que garanta a inser¢do dos

debates dentro das matrizes.

E importante mencionar que os PPCs ndo sdo documentos estanques. Sofrem
alteragGes de diferentes naturezas e direcionamentos, como aquelas estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educagdio/Ministério da Educagdo (CNE/MEC), ao definir um numero
minimo de horas-aulas para as atividades de prdtica curricular e estéagios. Da mesma forma,
as matrizes curriculares também s@o alteradas pelas mudangas redlizadas pelo corpo

docente, que desfruta de uma relativa autonomia para propor e executar as dlteragdes.

Apesar desses campos de forgas que permitem mudangas nos PPCs, os cursos
analisados ainda estruturam suas matrizes curriculares por meio da divisGo classica da Historia
entre Antiga, Medieval, Moderna e Contemporénea. Vale ressaltar, todavia, que existem outros
componentes curriculares que estdo distribuidos entre os periodos das licenciaturas. S&o
discipinas com temdticas variadas, que versam sobre teorig, histéria da América, historia do
Brasil? histéria dos estados onde sdo oferecidas as licenciaturas. Em menor frequéncia, também

se identificam componentes curriculares sobre a histéria da Africa e o ensino de Histéria.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Por que os cursos de licenciatura em Histéria selecionam as temdaticas presentes em
cada disciplina? Por que continuamos a ensinar o que ensinamos? A quem realmente interessa a
permanéncia das temdaticas obrigatérias estudadas no periodo de formagdo inicial do professore

Por que continuamos a ensinar, nos cursos, uma Histéria predominantemente europeiag

A partir das disciplinas e suas respectivas ementas, é possivel afirmar que
nos cursos de licenciatura na regido Amazénica - e, quigd, no Brasil -, a questdo sobre
aprendizagem ndo diz respeito d Histéria como ciéncia. Talvez seja esse o motivo pelo qual
o debate sobre “aprendizagem histérica” praticamente inexista nas graduagdes; ao menos
ndo se encontram nos documentos prescritos. Talvez seja essa a razdo pela qual as
reflexdes sobre “aprendizagem em geral” sejam atribuidas as disciplinas de outras dreas do

conhecimento, oferecidas em outros departamentos.

Percebe—se que as ementas priorizam, essencialmente, a exposig&o de contetidos

como elemento central na formagdo dos futuros profissionais formados nessa ciéncia. 0 foco

8 0s passados ensinados sobre a Histéria do Brasi serdo tema de reflexdo e escrita em outro artigo. Todavia, as discipinas que
tematizam o Brasi nas licenciaturas dividem suas temdticas de estudo com a classica diviséo entre Brasi Colénia, Império e Replblica.
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das disciplinas, ao que parece, é efetivamente a transmiss&o do contetido. Pelos ementdrios
das matrizes analisadas, percebe-se uma formagdo profissional centrada nos contetdos
e voltada, predominantemente, para o passado longinquo. Dito de outra forma, as matrizes
apresentam as temdaticas de estudos sem oferecer indicios que permitam perceber relagdes
com o presente. Ou seja, os passados sdo apresentados como contetidos distantes no tempo
€ no espago, sem conexdo com o presente; um passado apenas passado e ndo um passado

como inveng&o do presente.
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