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Resumo: 0 texto propde uma discusséo acerca da relagdo entre formagdo inicial e continuada e pratica
docente de professores de Histéria que atuam na Educagdo Basica. A discuss@o sera conduzida com
base na pergunta: ‘Em que medida a formag&o, em diferentes niveis, reflete na pratica docente dos
professores?’. A andlise toma por base os resultados obtidos por meio da pesquisa Ensinar Histéria: um
estudo sobre as praticas de ensino e a produgdo de narrativas histéricas por professores de Histéria da
Educagéo Béasica (Parand - Sdo Paulo - Bahia - Goids 1998-2014), coordenada pela professora Marlene
Cainelli (UEL), tendo como fundamento as referéncias conceituais da Educag&o Histérica. Para este texto
fizemos um recorte andlisando as praticas dos professores da Bahia. Os dados foram andlisados com
base na andlise de contelido e apresentados de forma contextualizada, portanto, dizem respeito ao
universo investigado. Cruzando os dados do perfil dos professores com os referentes as escolhas
metodologicas, ndo visualizamos diferengas marcantes que indiquem aprimoramento proporcionado por

maior tempo e grau de formag@o; no tocante ds narrativas sobre temas histéricos, alguns professores
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com mestrado concluido ou em curso & época da pesquisa apresentam relatos mais organizados,
atudlizados e de maior nivel de complexidade.

Palavras-chave: Formag@o docente. Pratica de ensino. Educagdo Histérica.

Abstract: The text purposes a discussion between ongoing formation and practical instruction based
on elementary school history teachers. The discussion wil be conducted based on the question: I
what extent the formation, in different degrees, reflect on teacher's practice?’. The anadlysis takes the
results obtained through the research project Teaching history: a study about the teaching practice
and historical narrative productions by elementary school history teachers (Parang - Sdo Paulo -
Bahia - Goids 1998-2014), coordinated by teacher Marlene Cainelli (UEL), based on conceptual references
of historical education. In this text, we have made a selection analyzing history teachers practices
from Bahia. The data were analyzed based on the analysis content, and presented contextually,
thus, it is mainly about the investigated universe. Crossing the teacher's profile data with the chosen
methodologies, we did not notice any outstanding differences which indicate enhancement by part of
the time or the formation degree. The teachers with Master's degree or working on college presented
more organized, complex and updated narratives about historical themes.

Keywords: Teacher training. Teaching practice. Historical education.

Resumen: El texto propone una discusion sobre la relacion entre la educacion inicial y continua y la
practica docente de los profesores de historia que trabajan en Educacién Basica. La discusion se
realizara con base en la pregunta: "éEn qué medida la capacitacion, en diferentes niveles, refleja la
practica docente de los profesores?”. El andlisis se basa en los resultados obtenidos a través de
la investigacion Historia de la ensefianza: un estudio sobre practicas docentes”. y la produccién de
narraciones histéricas por docentes de Historia de la Educacién Basica (Parand - Séo Paulo - Bahia
- Goigs 1998-20M), coordinada por la professora Marlene Cainelli (UEL) basada en las referencias
conceptuales de Educacion Histérico. Para este texto hicimos un corte analizando las practicas de los
maestros de Bahia. Los datos fueron anadlizados en base al andlisis de contenido y presentados de
manera contextualizada, por lo tanto, se relacionan con el universo investigado. Cruzando los datos
del perfil de los docentes con los que se refieren a las opciones metodologicas, no vemos diferencias
marcadas que indiquen una mejora proporcionada por un mayor tiempo y grado de educacién;
con respecto a las narrativas sobre temas histéricos, algunos docentes con un titulo de maestria
completado o en progreso en el momento de la investigacion, presentan informes mds organizados,
actualizados y de mayor nivel de complejidad.
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1 INTRODUGAO

Este texto propde uma discuss@o acerca da formagdo inicial e continuada e a
pratica docente de professores de Historia que atuam na Educagdo Bésica. A discusséo sera
conduzida com base na pergunta: “Em que medida a formago, em diferentes niveis, reflete na
pratica docente dos professoresg”. Nesse sentido, fizemos um recorte analisando as préticas
dos professores da Bahia, intentando relaciona-las com a trajetoria de formagdo que esses
professores tém readlizado ao longo da sua atuagdo profissional, interrogando se essas

praticas se modificam/aperfeicoam de acordo com o nivel de formagao.

A andlise toma por base os dados obtidos por meio da pesquisa Ensinar Histéria:
um estudo sobre as praticas de ensino e a produgdo de narrativas histéricas por professores
de Histéria da Educagdo Basica (Parand - Séo Paulo - Bahia - Goids 1998-20M4), coordenada
pela professora Marlene Cainelli (UEL), que envolveu pesquisadores de instituigdes diversas e
nos referidos estados. A construgdo do questiondrio de pesquisa foi realizada em conjunto,
com base nas referéncias conceituais da Educag@o Historica, e foi organizado em trés
partes: 1. ldentificag@o - informagdes sobre formagdo, atuagdo profissional, idade, situagdo
de trabalho; 2. Narrativas - questdes que desafiavam o professor a construir narrativas
sobre acontecimentos historicos em situagdo de ensino-aprendizagem; 3. Metodologias -
questdes sobre opgdes e usos de metodologias em sala de aula. Neste texto, nossa andlise

se concentra nos dados referentes aos professores da Bahia, totalizando 11 questiondrios.

Para responder & problemdtica por nés proposta, utlizamos o primeiro e o
terceiro blocos do instrumento, recorrendo a alguns exemplos pontuais do segundo bloco.
A intengdo foi visudlizar a formag&o e a trajetéria, relacionando-as com as opgdes feitas na
prética docente. Os dados foram analisados com base na técnica da andlise de contetido e
apresentados de forma contextualizada, portanto, dizem respeito ao universo investigado.
Nossa pretens@o ndo é tomar as conclusdes de maneira universdlizante, mas certamente

indicam praticas recorrentes em outros espagos.

Assim, por meio das narrativas dos sujeitos dessa pesquisa sobre aspectos de
sua prdtica, entende-se ser possivel perceber como pensam a Histéria e quais s@o suas
escolhas metodologicas no cotidiano de sala de aula; como reinventam e reconstroem a
historia em situacdo de ensino.

0 texto estd organizado em trés partes, além desta introdugdo. Inicialmente

apresentam-se os sujeitos, professores de Histéria, destacando seu percurso formativo e
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escolhas profissionais, como também suas condigdes de trabalho. A intengdo ¢ visudlizar a

trajetoria formativa desses professores e o que dela aparece nas suas préaticas.

Em seguida, adentra-se nas préticas, por meio das respostas sobre escolhas
metodologicas e estratégias adotadas em sala, analisam-se os sentidos atribuidos por
esses sujeitos ao ensino de Historia, bem como a manuteng@o de préticas tradicionais e/ou
inovagdes nas aulas de Historia. Como, quais recursos e quais praticas os professores de
Historia tém adotado em suas aulas? Essa é a questdo perseguida.

Por fim, relacionam-se as praticas com a formagdo, buscando perceber diferengas
e/ou influéncias entre elas e de que maneira a formagdo e a trajetéria docentes marcam

suas praticas.

2 ESCOLHAS FORMATIVUAS E TRAJETORIA DOS PROFESSORES DE
HISTORIA

A identidade profissional, parte das identidades que compdem o sujeito, constitui-
se num processo continuo do refazer-se do individuo, rompe com o paradigma do qual esta
se constituiria a partir de treinamento de habiidades, procedimentos e técnicas previamente
estabelecidas e testadas. Ao andlisar o processo formativo, procuramos deslindar como é
pavimentado o percurso histérico da formag&o profissional do docente licenciado em Historia.
Embora reconhegamos que essa construgdo acontega gradualmente, procuramos, com
base nos questiondrios, identificar como um grupo de 1l professores do Estado da Bahia
v@o se constituindo como professores de ensino de Historia, associada & perspectiva de
compreender como a formagdo continuada impacta sobre o seu fazer em sala de aula, tanto

nas etapas do planejamento quanto na execugdo e avadliagdo da sua proposta metodolégica.

Refletindo acerca das escolhas formativas e trajetérias dos professores de Histéria
entrevistados, recorremos as informagdes expressas na primeira parte do questiondrio que
abordam os seguintes aspectos: género, estado civi, idade, formagdo em nivel superior, ano
de formagdo, pés-graduagdo, tempo que exerce a profissdo, vinculo empregaticio, nivel e
modalidade de ensino em que atua, nimero de disciplinas que ministra, disciplinas que ministra,

regime de trabalho, formagdo continuada e numero de alunos.

Segundo Noévoa (1992), Pimenta (1999) e Libaneo (2004), a formagéo profissional
do sujeito necessita de tempo para se constitur e ocorre num processo que dialoga
frequentemente com novas abordagens, possibiidades e inovagdes, ao mesmo tempo com

outros sujeitos que coletivamente impactar&o na constituigiio dessa identidade cambiante.
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Acompanhando o pensamento de Schmidt (1996, p. 11f), espera-se que esse conjunto de

condicionantes

[.] seja o promotor da unido entre a competéncia académica (dominio
dos saberes) e a competéncia pedagégica (dominio da transmissdo do
saber), aliando competéncia, convicgdes e experiéncias de vida. A sua
autoridade residiria, também, na capacidade de estabelecer uma espécie de
comunicagdo individual com o seu aluno, levando—o & uma intimidade com um
certo passado ou, quem sabe, até com um determinado presente.

Nesta pesquisa andlisamos como foi sendo constituido o perfil de 1 docentes
que atuam na Rede Estadual de Educagéo Basica da Bahia. Identificamos que destes apenas
um professor ainda estd cursando a graduag@o, ndo pertencendo, portanto, ao quadro
efetivo de professores do Estado da Bahia como os demdis, sendo seu vinculo de trabalho
temporario caracterizado como Regme Especial de Direito Administrativo (REDA). Destaca-
se que a auséncia de redlizagdo de concursos publicos para professores da Educagéo
Bésica no Estado tem ampliado de forma expressiva a presenga de alunos graduandos nas
salas de aula por meio de contratos precarizados, promovendo, muitas vezes, prejuizos
para os estudantes, uma vez que o “professor” graduando ainda ndo redlizou o percurso
formativo minimo necessario para sua atuagdo profissional e, muitas vezes, ndo domina os
procedimentos que podem o auxiliar no processo da reconstrugdo didatica, mesmo porque,
segundo Monteiro (2001, p. 123), “o dominio pelo professor dos contelidos a ensinar implica
ir além do seu conhecimento, tornando necessario o desenvolvimento do que ele chama
competéncia de natureza epistemolégica.” Nessa perspectiva, entendemos que esse contexto
contribui para aprofundar a exploragdo do trabalhador, ao tempo que expropria da classe

trabalhadora condices necessarias a sua formagdo intelectual

0 exercicio prematuro da docéncia, sem o cardter de estagio supervisionado, no
qual o acompanhamento é redlizado sob os cuidados de um professor regente e do professor
da drea de formag&o de professores, dificulta o estreitamento do didlogo entre a teoria e a
prética. Segundo Caimi (2013, p. 106), os processos de formagéo docente, fundamentais para a

constituigdo da identidade do professor, precisam:

[.] oportunizar ndo s6 a pratica em situag@o real de trabalho como se
faz nos estégios supervisionados, mas especialmente garantir estratégias
de reflexdo, de produgdo de conhecimentos de natureza pedagégica
e de tomada de consciéncia sobre as condigdes da docéncia. A pratica,
desacompanhada de uma criteriosa observag@o e andlise de si mesma a
luz de quadros tedricos e de valores educativos interndlizados, possui um
efeito formativo bastante limitado.
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Ao andlisar a relagdo entre o tempo de integralizag@o da Graduagdo em Histéria
e o periodo de inicio da docéncia desses docentes, via de regra, percebemos que a grande
maioria comega sua trajetoria profissional dinda no processo de formagdo inicial, ou seja,
na graduagdo. Essa relag@o pode ser visudlizada no Grdafico 1 e ajuda-nos a inferir que
algumas das estratégias de ensino utilizadas/mantidas por esses docentes na sua prética
profissional estdo relacionadas aos modelos constituidos e reproduzidos ao inicio da sua

profissionalizaggo.

Grafico 1 - Graduagdo e inicio de carreira
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Fonte: os autores.

Agrupamos, no item Formagdo Continuada dos Docentes, cursos realizados
nas seguintes modalidades: stricto sensu, lato sensu e outras formagdes. Neste ponto,
identificamos que apenas dois docentes haviam, a época da aplicagGo do questiondrio,
integralizado o mestrado. Constatamos, dinda, que a grande maioria dos docentes possui,
em média, mais de uma Especializagdo; destaca-se que neste grupo identificamos também
dois mestrandos, um em Histéria Social e um em Educacdo. As fronteiras entre as areas de
Educagdo e Historia sdo discutidas por Monteiro e Penna (2011), que apontam como elas tém
didlogado para compreender a relag@o epistémica entre ambas e o fazer pedagégico em
sala de aula.

Chamou-nos também a atengdo o fato de poucos professores declararem sua
participagdo em cursos de formagdo continuada de curta duragdo, embora a oferta de cursos
dessa natureza seja uma pratica na politica do Governo do Estado. Neste grupo identificamos
apenas quatro professores, e um destes inclusive relatou que sua participagdo se devia &
necessidade de adquirir o direito & progressdo funcional, sem estabelecer qualquer relagdo

com seu aperfeicoamento profissional; o professor graduando, sujeito desta pesquisa, além
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de ndo possuir requisitos legais para redlizar uma pés-graduagdo, também ndo tem se
dedicado a participar de cursos de formagdo continuada de qualquer natureza. 0 Gréfico 2

nos ajuda a visualizar as modalidades da Formagdo Continuada dos Docentes pesquisados:

Gréfico 2 - Formagdo continuada
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Fonte: os autores.

Os docentes que participaram da pesquisa se graduaram e trabalham nos
municipios em que a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e a Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), possuem campi e oferecem o Curso de Licenciatura em Historia, que
s@o Vitéria da Conquista e Caetité. Embora esses cursos formem turmas de professores ha
mais de 30 anos, até o momento ainda n&o conseguiram reunir as condi¢des exigidas pela
CAPES para o funcionamento de um Mestrado Académico em Histéria nessas InstituigGes.
Recentemente a UESB teve aprovada pela CAPES sua proposta de oferecimento do Mestrado
Profissional de Histéria (ProfHistoria), e a expectativa é que na primeira sele¢go haja um
ndmero consideravel de professores interessados em ingressar nessa pés-graduagdo
stricto sensu, o que ja se observa na procura pelo Mestrado em Educagdo oferecido por

essa Instituicdo.

Como destacado anteriormente, com excegdo do professor graduando,
absolutamente todos os outros cursaram ao menos uma pés-graduagdo latu sensu; a soma
de cursos redlizados nessa modalidade perfaz o total de 18, sendo sete em Historia e 11 em

drea dfins (Ensino, Psicopedagogia, Diversidade).
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Grafico 3 - Formag@o continuada
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Fonte: os autores.

A formag@o continuada, na grande maioria das vezes, acontece sem que o docente
tenha condigGes de se afastar integralmente das suas atividades profissionais de sala de aula.
Dificuldades do campo pessoal, associadas ao campo profissional, contribuem para que esses
profissionais invistam numa formagdo de pés-graduagdo lato sensu, inclusive a distancia,
que demanda menores afastamentos. Motivados por suprir questées apresentadas no seu
cotidiano profissional, o docente sente-se impulsionado a construir caminhos alternativos &

trajetéria entdo em curso como forma de repensar sua prdtica.

Feita a andlise do campo da formagéo inicial e continuada, buscamos deslindar
o percurso formativo dos 11 docentes a partir das respostas relacionadas ao quantitativo
de disciplinas sob sua responsabiidade. Nesse campo identificamos que somente dois
professores tém toda sua carga horaria com a disciplina de Histéria. Seis tém parte da carga
horaria registrada com turmas de Histéria, complementando com disciplinas em dreas dfins,
e trés ministram disciplinas de dreas correlatas e em outras dreas (Sociologia, Filosofia,
Cidadania e Etica, ldentidade, Filosofia e Etica, Educagéo Fisica, Direito do Trabalho). No Grafico
4 & possivel visualizar os campos de conhecimento em que os professores tém sua carga

horéria de regéncia efetivada em sala de aula.
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Grdfico 4 - Disciplinas em regéncia
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Fonte: os autores.

Dos docentes pesquisados, identificamos que sete trabalham com 40 horas
semanais. Ainda desse conjunto, distinguimos dois docentes com regime de trabalho de 60
horas semandis, e dois com vinculo de 20 horas semandis. 0 fato de terem cargas horarias
semandis distintas ndo faz com que haja maiocres diferenciagdes quanto ao quantitativo de
alunos sob responsabilidade desses profissionais, fato que pode estar associado & carga
horéria semanal das disciplinas por eles ministradas nos niveis Fundamental ou Médio, nas
modalidades Regular e Educagdo Profissional, ou na Educagéo de Jovens e Adultos. 0 Grafico
5 apresenta uma sumula da distribuicdo da carga hordria e média quantitativa de alunos

desses docentes.

Grafico 5 - Carga horéria semanal e nimero de alunos
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Fonte: os autores.
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De posse das informag&es relacionadas & carga hordria semanal do professor,
ao quantitativo de alunos e as disciplinas sob sua responsabilidade, retomamos a discuss&o
acerca das condigdes de trabalho impostas aos professores da drea das Ciéncias Humanas
que, nos Ultimos anos, vém sofrendo com a continua redugdo de carga hordria dos
componentes que compdem essa drea de conhecimento e, consequentemente, ampliando
o nimero de turmas a serem assumidas. Acreditamos que tais medidas tém impactado na
qualidade do trabalho docente que, cada vez mais, conta com menor tempo para repensar e

reavdliar sua pratica.

Vamos aos dados sobre as escolhas metodolégicas e concepgdes, a fim de
visualizarmos parte desses impactos e compreendermos como esses professores ensinam

Historia.

3 ESCOLHAS METODOLOGICAS: O QUE DIZEM OS PROFESSORES
SOBRE A PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA

Certamente as estratégias e o estilo de ensinar construidos por professores
ao longo de sua carreira revelam muito da sua formagdo e trajetoria, como também as
diversas experiéncias e concepgdes que os constituem. Na pesquisa redlizada, visualiza-
se uma recorréncia de praticas que podem indicar uma dada tradigGo presente na aula de

Historia. Como nos diz Giacomoni (2015, p. 181):

Assim agem, de certa forma, todos os professores (de Historia, ao menos).
Atribuimos valores diversos as diferentes temporalidades com que lidamos,
conforme nossa formagdo, crengas, valores, posigdes politicas, etc. Se as
escolhas s@o presentes, e mesmo inevitaveis, na pratica docente, resta-
nos compreender suas motivagdes e possibiidades, entendendo o préprio
professor imerso na historicidade do nosso tempo. (GIACOMONI, 2015, p. 181.

Quando questionados sobre quais metodologias consideravam mais adequadas
para as aulas de Histéria e solicitados a atribuir valor de concordéncia, a maioria dos
professores apontou como maior concorddncia o uso da aula expositiva, seguida do trabalho
com fontes ou outros documentos e, logo depois, trabalho em grupo. Leitura e discusséo
de textos dos livros diddticos e trabalho com fimes, documentdrios ou outros meios de
comunicagdo tiveram grau de concordéncia mais baixo, embora os participantes ndo tenham

assinalado a opgdo desacordo com relagdo a essas metodologias.
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Essa opgdo da aula expositiva como mais adequada e, provavelmente, mais
utiizada pelos professores de Histéria j& foi discutida por outros autores, no sentido de
identificar a recorréncia de uma tradicéo de aula centrada no professor. Cainelli (2017) aponta

essa recorréncia que remete ao século XIX.

Em pesquisas recentes sobre o ensino de Historia no Brasil nos aspectos
relacionados a metodologia do trabalho docente podemos dfirmar que a
forma de ensinar Histéria ndo se afastou do seu inicio no século XIX. Muitas
das caracteristicas que predominavam em sala de aula naquele periodo
ainda podem ser vistas no século XXI. Podemos citar entre elas, o ensino
mneménico, as leituras e explicagdes do texto, o apego ao livro didatico, as
avdliagdes de centradas em questdes de multipla escolha. (CAINELLI, 2077,
p. 851

Em se tratando da historicidade do sujeito aluno e da forma como o concebemos,
Sacristan (2005, p. T7) destaca que, a despeito do aumento e incremento da atengdo a crianga
(incluimos os jovens em situagdo de escolarizagdo), nosso olhar sobre eles “[.] continua
sendo mais magistrocéntrico (visto a partir dos professores), logocéntrico (dependente dos
contetdos minimos) ou sociocéntrico (olhando as necessidades sociais) do que alunocéntrico

(centrado no aluno).”

Essa compreensdo do autor estabelece um paralelo com a de Cainelli (2017)
quanto & imperativa presenga de ‘prdticas canénicas” centralizadoras da transmissdo do

conhecimento na figura do professor.

Outra questdo respondida pelos professores sobre as opgdes metodolégicas dizia
respeito aos materiais utiizados nas aulas - além do livro didatico -, solicitando a eles também
apontar o grau de concordancia. Observa-se nas respostas que a maioria colocou em grau
crescente de importéncia o uso de documentos histéricos, patriménio histérico, filmes, musica
e histéria em quadrinhos, itens que ja estavam disponiveis na questdo. No entanto, constava
também a opgdo “outro” que, se assinalada, solicitava apontar o que utiizavam. Nem todos
os professores assindlaram essa opgdo, e os que o fizeram colocaram poesia, jogos, textos
impressos, contos literdrios, entrevistas, coleta de dados, confecgdo de dlbuns, diciondrios,

portfolios, produgdo de videos, apresentagdo teatral e relatos da oralidade local

Essa diversidade de materidis indica que o professor tem variado seu acervo
na sala de aula, tem buscado outros materiais didaticos na tentativa de construir uma aula
dinémica e mais interessante para o aluno. Entretanto, cabe-nos indagar se o uso desses
matericis per si indicaria uma pratica dferenciada de ensino ou tem resultado em uma

aprendizagem mais significativa.
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Abordando as estratégias utiizadas pelos professores, Giacomini (2015, p. 183)

apresenta a seguinte perspectiva:

Percebemos, a partir de Knauss (2005, p. 290), uma grande potencialidade do
saber histérico na sala de aula: além do estilo, do formato e das temdticas,
os proprios modelos de explicagdo da Histéria, via de regra mais fechados
nas pesquisas historiogrdficas, s@o transitados pelos professores, fazendo
uso (nem sempre consciente) da diversidade de modelos disponiveis. [.]
existe uma intersegdo entre os contelidos e modelos historiogréficos e o
conhecimento curricular, definido por ele como “contetido pedagogizado’, um
locus de produg@o e criagdo centrado na prépria agdo do professor, que
além da historiografia e do curriculo congrega as propostas metodologicas
habitudis da sdla de aula (aulas expositivas, debates, atividades,
apresentagdes de trabalhos, etc) e os proprios materiais didaticos (livros
didaticos, apostilas, livros paradidaticos, etc.).

Outra questdo proposta ao professor diz respeito ds estratégias utiizadas
nas avaliagdes em Historia. A maioria deles assinalou como opgdo de mais concordancia a
participagdo oral em sala, e em segundo lugar duas opgGes foram assinaladas em grau de
concordancia: apresentagdo de trabalhos e atividades realizadas em sala. As outras duas
opgdes disponiveis - prova e atividade do livro didético - receberam grau de concordancia
em ordem decrescente, a prova maior que o livro didético. Nota-se o livro didético como Ultimo
nessa sequéncia, causando certo estranhamento, j& que as pesquisas tém mostrado o quanto
é recorrente seu uso em salg; no entanto, serd que esse uso corresponde em proporgéo
quando se trata de avaliagdo¢ No caso dos nossos sujeitos, a resposta é negativa, o livro é
a Ultima opg&o de escolha para se avaliar a aprendizagem historica. Vale também aqui nos
perguntar: em se tratando de avadliagdo, de que forma o livro didatico poderia ser usado? Na
extragdo de questSes, na andlise de algum contetido¢ Nas fontes que eles disponibilizamé 0

questiondrio ndo possbiitou esse nivel de detalhamento das agdes avdliativas.

Como a anterior, a quest&o ainda disponibilizava o item “outros’, visando que os
professores relacionassem as diversas atividades avaliativas utiizadas. Poucos preencheram
essa opgdo. Entre os que o fizeram, foram apontados: semindrios, debate regrado, participagéo
em palestras, oficinas, mesa-redonda, visitas técnicas, visitas em locais da cidade e relatérios.
Como a questdo solicitava apenas citar, ndo é possivel visudlizar maiores detalhes sobre
como essas atividades s@o redlizadas, tampouco os critérios utiizados nos instrumentos e
recursos avaliativos. No entanto, listar a participag@o em atividades como palestras e mesa-
redonda como recurso avdliativo nos parece vago e pouco significativo para a percepgéo da

aprendizagem historica dos alunos, fim Ultimo da avaliag@o em Historia.
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No geral, os dados revelam pouca sistematizag@o e fundamentagdo tedrica dos
professores em sua relagdo com a ciéncia Historia, conforme ja apontou Cainelli (2017, p. 857)

em estudo anterior sobre outra parte desses questiondrios.

Nesse sentido, uma questdo fundamental que se apresenta, qual seja a
de se procurar entender quais relagdes o professor estabelece com as
produgdes da ciéncia de referéncia e com as pesquisas sobre ensino de
histéria e novas metodologias para ensinar histéria e seu trabalho em sala
de aula? Que significados a produgdo do conhecimento pode ter na relagdo
teoria e pratica docente?

A aproximag@o dludida pela autora ndo sobressai nas respostas dos sujeitos
dessa pesquisa. As opges metodologicas e avaliativas indicam uma desconexdo com as
pesquisas do campo do ensino de Historia que tém demonstrado alguns caminhos para a
construgdo do pensamento histérico de criangas e adolescentes em sala de aula, como ja

afirmado pela mesma autora:

Entendemos a partir destes primeiros estudos que predominantemente
as aulas de histéria na educagdo basica acabam por ndo considerar as
pesquisas recentes que abordam a forma de aprendizagem de criangas e
adolescentes. A pratica pedagégica do professor de Histéria ndo considera
os aspectos derivados destas investigagdes em detrimento da tradigdo
consolidada de “cumprir o programa ou vencer os conteldos do livro
didatico”. (CAINELLI, 2017, p. 856, grifo do autor).

Nesse caminho, também destacamos a importéncia do conhecimento do professor,
tanto no campo da teoria da Historia, quanto no campo pedagogico. Conhecer a ciéncia
de referéncia ndo s6 nos aspectos factuais, mas sua logica de pensamento, seu método,
buscando desenvolver ou aprimorar uma atitude cientifica, é elemento fundamental para a

agdo docente. Sobre essa atitude, Gago (2015, p. 30) faz a seguinte adverténcia:

A ideia que a compreensdo da natureza do conhecimento histérico e a
sua significéncia é vital para os professores de Historia parece ser uma
reflexd@o transversal aos estudos apresentados. Os professores de Histéria
no seu quotidiano profissional estdo ndo s6 a lidar com o contetdo factual
substantivo da Historia, mas também contribuem para o desenvolvimento do
pensamento e consciéncia historica dos alunos. Neste sentido, o professor
deve potencializar uma atitude reflexiva, cientifica e antidogmatica em
relag@o 4 realidade.
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Nessa mesma linha, lembram Barca e Gago (2004, p. 396) que “a pesquisa sobre o
pensamento histérico de professores tem sugerido que nem todos os adultos historicamente
letrados, & partida, demonstram um pensamento histérico actualizado.” Ou seja, a dificuldade
visualizada em muitos professores em acompanharem a atudlizag@o historiografica e tedrica

do seu campo de conhecimento tem rebatimento em diversos niveis na sua pratica docente.

E necessdario ler essa pratica também do ponto de vista do professor e seus
contextos profissionais e formativos. Nesse sentido, um dos aspectos desse percurso séo as
concepgdes que orientam suas escolhas em sala de aula. A forma como percebem a Histéria,

como também sua vis@o de mundo, influencia diretamente na sua prética docente.

E a relagdo que este profissional tem com seu mundo que efetivamente
determina a forma de ensinar histéria, sdo suas caréncias de orientagdo
e seus critérios de sentido que ddo forma ao conteldo ensinado ou
teoricamente pensado. [..] Entendemos este professor de Histéria como um
individuo que como qualquer outro participa da histéria por estar envolvido
em seu processo e enquanto tal tem caréncias de orientagdo e perspectivas
de futuro. (CAINELLI, 20T7, p. 855).

Baseados nessas preocupagdes, andlisamos as duas Ultimas questdes do
terceiro bloco do questiondrio nas quais foram apresentadas opgbes que deveriam ser
assinaladas conforme o grau de concordancia, proposto da seguinte forma: 1 - totalmente
de acordo; 2 - de acordo, mas néo totalmente; 3 - ndo concorda nem discorda; 4 - esta
em desacordo, mas ndo totalmente; 5 - estd totalmente em desacordo. A primeira dessas
questdes busca a percepgdo dos professores sobre o conceito de passado, a outra diz
respeito ao conceito de historia.

Quanto ao conceito de passado, diante das dlternativas apresentadas, chamamos
atengdo para o predominio de algumas concepgdes. No caso das afirmativas relacionando
passado-presente, como: ‘o passado ¢ uma necessidade para se conhecer o presente” e
‘0 passado ¢ parte do presente, mas ndo ¢ igual a ele”, praticamente todos os professores
assinalaram estar totalmente de acordo. Em nossa opinido, essa forma de os professores
compreenderem o passado fomenta uma boa aprendizagem historica, por concordarmos com
Schmidt (2009, p. 15), para quem ela s6 é efetivamente aprendizagem histérica quando “[.] muda
os padrdes de interpretagdo do passado, o que pressupde um processo de internalizagdo
dialégica e ndo passiva do conhecimento histérico, além de uma exteriorizagdo para fora, no

sentido de mudar a relagdo com a vida pratica e com o outro.”

Destacamos que a compreensdo dos professores quanto ao estabelecimento de
relages temporais passado e presente é importante para aproximar o aluno da histéria e

das caréncias de orientagdo do nosso tempo. Nesse sentido, Gago (2007, p. 128) recomenda
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que na aula de histéria seja enfatizado “..] o que existia no Passado e ja n&o se possui, bem
como propor exercicios de comparagdo entre redlidades passadas mais proximas da que se

tenta compreender ou mesmo redlidades contempordaneas e entre si diversas.”

Em se tratando de outras opgdes da questdo, o mesmo grau de concordancia
pode ser observado com relagdo ¢ ideia de que o passado ¢ reconstruido e representado
mediante interpretagdo e que ele ndo ¢ algo linear e fixo. Cruzando esse Ultimo aspecto
com os modos de ensinar anunciados pelos professores, dentre os quais predomina o
modelo tradicional de ensino - conforme anunciado anteriormente -, como explicar essa
vis@o refinada sobre o passado e, paralelamente, a manutengdo dessas praticas ao abordar

o contelido histérico com os alunos?

No que diz respeito a capacidade do historiador de se distanciar do passado e
seu oficio de reconstruir os fatos, houve uma variagdo elevada no grau de concordancia/
discordancia, dfficultando caracterizar qual concepg@o predomina entre os professores
pesquisados. 0 mesmo ocorreu quanto & afirmativa “0 passado s6 pode atingir a plausibilidade,

nunca a objetividade’, para a qual néo houve uma assinalagdo predominante.

Fazendo um processo de autocritica, avaliamos que quadlquer instrumento ¢é
passivel de falhas, tanto nas questdes propostas quanto nas respostas dos sujeitos. Em
nosso caso, a dificuldade em identificar o predominio de algumas concepgdes dos professores
pode estar relacionada & forma como as quest&es foram apresentadas, ou mesmo ao seu
contetido, como também a falta de compreensdo, por parte dos sujeitos, sobre o que propdem

as questdes, riscos apontados por Barca (2000, p. 115).

Ainda sobre a importancia de relacionar passado e presente para a compreensdo
e um olhar mais refinado sobre o presente no processo de educagdo histérica, Rusen (2006,
p. 9) defende que “alcangar o conhecimento empirico do passado poderia levar a um insight
sobre o movimento das forgas do presente’, dotando a histéria de sentido para alunos e

professores.

No tocante ao conceito de Histéria, chamam atengdo dois itens marcados pelos
professores. No primeiro deles - “A Historia € uma ciéncia que investiga o passado da
humanidade e o seu processo de evolugdo, tendo como referéncia um lugar, uma época, um
povo ou um individuo especifico” =, apenas uma professora assinalou discordancia, a grande
maioria concordou plenamente. Quanto ao segundo - “A Historia é mestra da vida” -, houve
uma discordancia plena, duas discordancias parcidis e o restante concordou. Ou seja, a visdo
de Historia desses professores ainda é marcada pela ideia de passado, evolugGo com uma

fungdo exemplar.

A ideia de Histéria como relato do passado que ensina ao presente, atravessada

pela concepgdo de evolugdo, ha muito ja foi problematizada, ressaltando os desdobramentos
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dessa visGo no desprovimento de ferramentas para nos situar no tempo e perceber o

percurso humano marcado por mudangas.

A Histéria como conhecimento tem suas especificidades, como fala Borries (2016,
2016, p. 171, grifo do autor):

[] histéria € um modo distinto de pensamento, um acesso metédico para
um melhor entendimento do mundo e de si, uma ferramenta para decodificar
fendmenos e orientagdes no presente e no futuro - basicamente efetuada
por narrativas “verdadeiras” sobre eventos passados, mudangas e
desenvolvimentos.

Por que ¢ importante problematizar a visGo de Histéria dos professores?
Certamente, como falado anteriormente, a pratica de ensino de qualquer professor é marcada
por suas concepgdes, pela maneira como vé o mundo. O campo do ensino de Historia tem
defendido a perspectiva de que o objetivo de ensinar e aprender Historia é possibiitar/
proporcionar a formagdo do pensamento histérico, ou seja, ajudar criangas e jovens a se
situarem no tempo e se sentirem sujeitos histéricos, ndo apenas acumularem informagdes

sobre fatos histéricos.

[l o problema do “ensino de Histéria”, na época da (pelo menos a quarta
fase) globdlizagdo e (pelo menos a segunda) era pos-Nacional, ndo & um
canone de dados para conservar e transmitic para a préxima gerag@o
da sociedade e suas subculturas (‘populagéio” em vez de uma ‘nagdo”
mitica como uma comunidade “inventada/imaginada’), mas uma maneira
de construir competéncias de pensar historicamente diferentes contextos
(como raga, lingua, idade, sexo, religido, cultura, regido, classe, poder, riqueza,
profiss@o, consumo, estilo de vida, mentalidade). (BORRIES, 2016, p. 175, grifo
do autor).

Nessa perspectiva, a compreens@o de como o professor pensa a Historia e
seu campo epistemolégico é de fundamental importancia, como nos alerta Barca (2011 apud

CANELL, 2017, p. 855),

[.] entender como se formam as ideias histéricas, em primeiro lugar porque
s6 se pode mudar aquilo que se conhece e em segundo lugar para promover
um contetdo histérico estruturante que ndo valorize apenas a reprodugdo
pouco refletida de conhecimento de temdticas curriculares, mas também
a formag8o da consciéncia Histérica. As ideias serdo coletadas através
da construgdo de narrativas pelos professores, entendendo a narrativa
no sentido atribuido por Isabel Barca (201) “como expresséo de ideias sob
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qualquer formato - que se comunica a compreensdo historica e os sentidos
que lhes s@o atribuidos’”.

Outro bloco de questSes do instrumento solicitava aos professores a construgéo de
narrativas sobre como ensinariam determinados contetidos substantivos da Histéria. Neste artigo
ndo priorizamos esses dados, no entanto trazemos aqui algumas reflexdes. No geral percebemos
uma tendéncia do professor em explicar primeiro o contetdo, inclusive sob a perspectiva de
conceitos, para depois propor alguma atividade na qual o protagonista seja o aluno.

Uma das quest&es perguntava: “Como vocé explicaria o processo do descobrimento
do Brasil para uma turma de alunos do 8° ou 9° ano? Elabore uma narrativa.”. As respostas
caminham no sentido de problematizar o conceito de descobrimento e narrar sobre as
grandes navegagdes. Alguns professores destacam a situag@o do Brasil antes da chegada
dos europeus. No entanto, quase todos apontam a aula como explicagdo do professor. Por

exemplo, o professor LSS diz:

Mostraria que o descobrimento do Brasil fez parte do processo histérico
do século XV de fortalecimento e consolidag&o do capitalismo e que estava
ligado ao fenémeno das grandes navegag@es. Para isso, é necessdrio
conceituar o sistema capitalista e retomar ao seu surgimento. Mostrando
que as grandes navegagdes foram parte desse processo, assim como a
chegada dos portugueses ao Brasi. (informag&o verbal, grifo nosso).

Percebe-se nessa fala uma preocupagdo com os aspectos conceitudis e em
situar o fato num contexto mais amplo. No entanto, nGo héd manifestagéo de preocupagéo
em envolver o aluno na problematizag@o e no exercicio de pensar historicamente. 0 verbo
mostrar indica uma ag&o do professor no sentido de levar o conhecimento pronto o aluno.
Outro aspecto observado é a preocupagdo com as origens, téo cara aos profissionais de
Historia e constante preocupagdo de professores, que expressam a necessidade de sempre
retornar ao surgimento como requisito para a compreens@o dos alunos, mais uma vez
desconsiderando os estudos no campo do ensino de Historia que ja demonstram outros

caminhos para se aprender Histéria.

Cdbe agora relacionar esses dados relativos as praticas de ensino com a

formagdo, o que faremos a seguir.
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4 RELACAO FORMAGAO X PRATICA DE ENSINO: O QUE
APONTAM OS DADOS

Andlisados os dados, resta-nos identificar e problematizar até que ponto ha
diferengas nas escolhas metodologica a depender do perfil formativo, ou seja, se a formagdo
continuada impacta, no sentido de munir o professor para uma prética docente mais

significativa no processo de educagdo histérica.

Acreditamos que os saberes das ciéncias de referéncia e os saberes pedagogicos
- adquiridos tanto na formagdo inicial quanto continuada ~ ampliam o repertorio do professor
e reverberam em sua pratica, tal qual assinala Cainelli (2017, p. 857): “A plurdlidade de saberes
necessdrios & formag@o docente leva—nos a ponderar a importéncia dos saberes relativos
a ciéncia de referéncia para a formagdo do docente e a pluralidade dos conhecimentos que

atuam na agdo pedagégica.”

No entanto, nossa compreensdo € de que se esse conhecimento n&o se traduzir
em concepgdes claras para os professores acerca, por exemplo, de quais saberes o aluno
porta antes e dlém da escola, como aprende, quais s@o suas ideias historicas e quais
sentidos atribui ao conhecimento historico, buscando, com isso, aprimorar suas préticas e,
por meio delas, contribuir para o desenvolvimento do pensando histérico dos alunos e para
a ampliagGo de seu quadro conceitual, pouco concretizard um ensino que atenda a essas

perspectivas. Sobre esse aspecto, Gago (2015, p. 27), assinala que

A educagdo historica partihando as ideias do construtivismo social aponta
ser crucial abordar o ato educativo atendendo as ideias, ao quadro
conceptual do aprendente de modo a que este momento de transformagdo
seja um processo de procura continua de sofisticagdo na construgdo do
pensamento pelo aprendente/ formando. Estas premissas deverdo ser
partihadas por todos os educadores nos diversos graus de ensino: do
ensino basico ao ensino superior. Urge compreender se estes quadros
conceptuais de futuros professores e de professores de Historia s@o claros
para os proprios professores e que reflexos podem ter na sua prdtica.

Cruzando os dados do perfil dos professores com os referentes as escolhas
metodologicas, ndo visuadlizamos diferengas marcantes que indiquem  aprimoramento
proporcionado por maior tempo e grau de formagdo. Ndo temos como afirmar categoricamente
o que explicaria esse fenémeno, mas podemos sugerir algumas possibiidades: tempo de
experiéncia na docéncia, tipo de formagdo e especidlizagdo em outras dreas (direito, gestdo),
diferentes do campo do ensino de Histéria que, segundo nossa compreensdo, propiciaria

maior expertise.
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Ao andlisar as narrativas construidas pelos professores acerca de como
explicariam determinados temas da Historia do Brasil para alunos do ensino fundamental |,

identificamos alguns tragos predominantes.

Um ponto de destaque é o descompasso entre os avangos historiograficos sobre
os temas - Imigragdo e Descobrimento do Brasi - e as explicages por eles indicadas.
Um exemplo é a recorréncia do debate sobre intencionadlidade versus acaso relacionada &

descoberta do Brasi, discussdo ja superada no campo historiografico.

Outra caracteristica igualmente marcante na maioria das narrativas é o
conhecimento centrado no professor, atitude magistrocéntrica, segundo a acepgéo de
Sacristén, portadora de poucas estratégias que consideram o aluno como sujeito da
aprendizagem.

Ao narrar fatos historicos, muitos professores recorrem a explicagéo das origens,
voltando no tempo para identificar possiveis causas. Essa légica indica uma tradigdo ainda

presente nas aulas de Historia de explicar com base na relagdo causa e efeito.

Por outro lado, observamos a indicagdo, nessas narrativas, da utlizagdo de
fontes historicas variadas na abordagem dos temas, o que pode indicar uma atudlizagdo
metodologica, aproximando a histéria escolar da epistemologia da Histéria, ou seja, levando
para o ensino de histéria o exercicio metodolégico de uso de fontes para construgdo do
conhecimento historico. Essa pratica pode ser provocada pela prépria formagdo inicial, ou

mesmo pela atudlizagdo que o livro didatico vem proporcionando nos Ultimos anos.

No entanto, aindicagdo de fontes ndo vem associada a um aprofundamento tedrico,
a maioria das narrativas demonstra uma discuss@o conceitual superficial, sem apresentar
aspectos do debate historiografico. Duas professoras apenas indicam maior complexidade e
dominio mais consistente nesse aspecto, uma com mestrado e outra com mestrado em curso

na drea de educagdo & época da pesquisa.

Outra marca observada na maioria das narrativas dos professores ¢ a
concentragdo da fala no passado, poucos estabelecem intercémbios com o tempo presente.
Perspectiva preocupante, quando ja é consenso a necessidade de estabelecer relagdes
temporais entre presente, passado e futuro, objetivando construir sentido para a vida pratica,

ou seja, aprender Histéria para melhor compreender as relagdes humanas no tempo presente.

Duas professoras com especializagdo declararam cursarem mestrado, e outra
tem mestrado concluido. Destas, duas se destacam no sentido de pensarem o processo de
ensino e aprendizagem da Histéria de forma mais aprofundada e com preocupagdo de tratar
o aluno como sujeito da aprendizagem. Suas narrativas possuem maior grau de coeréncia e

dominio teérico-metodolégico da Historia.
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Rusen (2010) ofirma ser a narrativa historica quem dé & consciéncia historica
a possbbiidade de construgdo de sentido sobre a experiéncia do tempo. Ela explicita essa
consciéncia em um todo coerente, ja que tem a capacidade de construir sentido historico,

explicar. Assim, esse autor defende que

[.] somente quando a histéria deixar ser aprendida como a mera absorgéo
de um bloco de conhecimentos positivos, e surgir diretamente da elaborag@o
de respostas a perguntas que se fagam ao acervo de conhecimentos
acumulados, € que podera ser ela apropriada produtivamente pelo
aprendizado e se tornar fator de determinag@o cultural da vida pratica
humana. (RUSEN, 2010, p. 44).

Na questdo sobre como explicaria a imigragdo para alunos do 9° ano e sua
relag@o com a histéria local, duas delas deram conta de pensar com complexidade e ainda
descrever como desenvolveriam em sala uma sequéncia de atividades, apontando uso de
fontes, provocando reflexdo multiperspectivada e relacionada ao presente. Por exemplo, a
professora MAM fez uma longa narrativa sobre a temdtica e apresentou possbiidades de

trabalho em sala. Para esclarecer, seguem alguns trechos da sua fala:

Os processos migratérios s@o fenémenos que ocorrem hd muito tempo.
Existem varios exemplos que poderiamos lembrar de povos que imigraram
por motivos religiosos, econdmicos, ambientais, socidis e politicos (explorar
esses exemplos com os dlunos, discutir e apresentar o conceito de
imigragdo).

[] Divisdo da turma em equipes para pesquisar e apresentar esses casos
especificos.

E necessario mapear as regides do Brasi que receberam esses imigrantes.
[.] Apés apresentar o mapa dos deslocamentos desses imigrantes pelo
territério brasieiro, explora-lo com as seguintes questdes: A nossa
regido recebeu imigrantes? Na nossa cidade também ocorreu processos
migratorios? Podemos identificar aqui uma comunidade formada por povos
vindos de outro lugaré Existem caracteristicas culturais marcantes de
outros povos? Como se formou a cidade? Os tropeiros que passavam
por aqui em diregdo o interior podem ser considerados imigrantes? Quais
os vestigios de imigragdo na nossa regido (arquitetura, festas, aspectos
culturdis, comidas, caracteristicas fisicas)e

Mais recentemente, observamos um processo migratério na América Latina.
Bolivianos, peruanos, venezuelanos cruzam nossas fronteiras. 0 que teria
causado essa nova onda migratoria? Por que a escolha do Brasilé Existem
politicas publicas para acolher os imigrantes¢ Qual a receptividade dos
brasileiros em relaggo a eles? [..] (informag&o verball.

Um aspecto também percebido na citagdo apresentada € a relagdo estabelecida

pela professora entre aspectos gerais e particulares da Histéria, ou seja, pensa o micro e o
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macro em movimento. Nas demais narrativas isso pouco aparece, inclusive varios professores

nem incluiram a relagdo com o local, embora fosse solicitado que o fizessem.

5 ALGUMAS CONSIDERAGOES

Os dados pesquisados néo s&o suficientes para compreendermos as possibilidades
e os limites da prética docente dos professores de Histéria. Aqui ensaiamos algumas reflexdes,
o que fortalece a necessidade, ja hd muito identificada, de ouvir os professores e investigar
mais de perto a sala de aula. Como ensinam Historia? 0 que pensam sobre sua préatica? Em
quais contextos atuam¢ Quais sentidos e fungdes atribuem ao ensino e aprendizagem da
Historia? Quais ideias histéricas tém sobre determinados temas? Refletem sistematicamente
sobre sua pratica?

Quando pensamos na formagdo, particularmente no Estado da Bahia, os
questiondrios indicam que, muitas vezes, é fruto de agdes individuais dos professores que
buscam se qualificar, tendo como pardmetro seus interesses pessoais, notadamente aqueles
relacionados & melhoria salarial ou mesmo ds oportunidades que aparecem. Quando a
formagdo resulta da agdo da Secretaria de Educagdo, geralmente s&o temdticas ligadas aos
saberes pedagogicos, sem uma relag@o mais aprofundada com a ciéncia de referéncia dos
professores, por isso muitos informaram terem cursado especidlizagdo em gest&o pedagégica.
Diante desse contexto, indagamo-nos: quais oportunidades institucionais e sequenciadas tém

esses professores no sentido de aprofundamento com seu campo de atuagdo?

Os objetivos do conhecimento histérico escolar e da ciéncia Historia s&o diferentes,
mas podemos pensar em sentidos semelhantes quando refletimos sobre o papel da Histéria
e sua fungdo social. Lembrando Albuguerque Junior (2012), a Histéria nos faz humanos e nos
proporciona uma orientagdo temporal e um olhar mais tolerante para o diferente, logo, seja na

escola seja em outros espagos, o conhecimento historico é imprescindivel.

Como esse conhecimento possibilita a construg@o/reelaboragdo de sentidos na
sala de aulag Os professores percebem e trabalham perseguindo essa perspectiva? Os dados
trabalhados até aqui ndo ddo conta de responder tais questdes. No entanto, provocam-nos
a entender mais de perto as escolhas e os caminhos tragados por professores de Histéria

em contextos diversos.
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