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ARTICULO ORIGINAL L . L
RESUMEN. La escuela como institucion no deja de ser una organizacion conformada

PALABRAS CLAVE por individuos, quienes pueden efectivamente alterar la realidad al interior de la
estructura escolarizante. Este trabajo consistio en una exploracion del papel de las

Creencias docentes, creencias de los maestros en la participacion familiar. Para ello se definieron las
participacion, padres, creencias docentes, logro académico, expectativas y participacion familiar como
expectativas, logro conceptos fundamentales a la hora de comprender el papel explorado. El objetivo de
académico este trabajo, evaluar cémo inciden las creencias de los docentes en la participacion de

los padres, se abordd desde una revision de las principales investigaciones que al
respecto se han generado sobre este capo del conocimiento educativo. Como eje central
se profundiza efectivamente sobre las creencias y dentro de las principales conclusiones
se resalta el que el fomento de la participacién de los padres por parte de los maestros
depende directamente de los imaginarios, la cultura y creencias que este grupo tiene
sobre la incidencia positiva 0 negativa que tiene la participacion de los padres.

KEYWORDS ABSTRACT. The school as an institution continues to be an organization made up of
individuals, who can effectively alter reality within the school structure. This work

Teacher beliefs, consists of an exploration of the role of teachers' beliefs in family participation. For
participation, parents, this, teaching beliefs, academic performance, expectations, and family participation
expectations, were defined as fundamental concepts when it came to understanding the explored role.
academic The objective of this work, to evaluate how teachers' beliefs affect parental
achievement participation, was approached from a review of the main investigations that have been

generated regarding the field of educational knowledge. As the central axis, beliefs are
effectively deepened and among the main conclusions, it is highlighted that the
promotion of parental participation by teachers depends directly on the imaginary,
culture, and beliefs that this group has on the positive impact or rejection of parental
participation.
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El papel de las creencias de los maestros en la participacién familiar

PALAVRAS-CHAVE RESUMO. A escola como institui¢do continua a ser uma organizagdo formada por

individuos, que podem efetivamente alterar a realidade dentro da estrutura escolar. Este
Crencas do professor, trabalho consistiu em uma exploracdo do papel das crengas dos professores na
participacéo, pais, participacio familiar. Para eles, o ensino de crencas, desempenho académico,
expectativas, expectativas e participacao familiar foram definidos como conceitos fundamentais para
desempenho a compreensdo do papel explorado. O objetivo deste trabalho, avaliar como as crencgas
académico dos professores afetam a participagdo dos pais, foi abordado a partir de uma revisao

das principais investigacfes que tém sido geradas a esse respeito neste campo do
conhecimento educacional. Como eixo central, as crencas sdo efetivamente
aprofundadas e entre as principais conclusdes, destaca-se que a promog¢do da
participacdo parental pelos professores depende diretamente do imaginéario, da cultura
e das crencas que esse grupo tem no impacto positivo ou na recusa em ter envolvimento
parental.

1. INTRODUCCION

Sobre la educacién recae la carga de considerarse el principal motor de escala social, sin embargo,
esto no ha sido cierto para América Latina debido a que el aumento paulatino de la matricula
escolar no se ha traducido necesariamente en un desarrollo econémico proporcional. En
Latinoamérica, los estudios revelan que aun es muy alta la probabilidad de que quien nazca en un
hogar pobre, muera pobre (Cardenas, 2013).

Esta desafortunada tendencia ha sido interpretada por los investigadores como
consecuencia de la calidad de la educacion (Arreola, Carlos & Valdés, 2013), por lo que encontrar
elementos que contribuyen a una mejor educacion tiene importancia estratégica para los intereses
de desarrollo de las sociedades.

Frente a esto, las instituciones empiezan a comprender la necesidad de incluir a la sociedad
en los diferentes asuntos institucionales, o, dicho de otra forma, el espacio escolar es abierto
paulatinamente a la familia (Blanco & Umayahara, 2004), asi se requiere que los diferentes actores,
estudiantes, padres de familia, docentes y la comunidad; sean mas activos.

Segun Freeman (2002), esto incluye la necesidad de tener en cuenta tanto el entorno
principal en el que se desarrollan los estudiantes, es decir, donde inicialmente se relacionan con
otros, como en la escuela y el hogar, y los entornos socioculturales donde se llevan a cabo la
interacciones (la escuela, en el caso de las relaciones entre profesores, estudiantes y padres de
familia). Esto con el fin de mejorar el aprendizaje y apoyar el desarrollo del estudiante.

Cabe sefialar que la promocién de la asociacion entre familia y escuela no tiene origenes
exclusivamente técnicos, los trabajos de Blanco y Umayahara (2004) y Corral, Frias, Gonzélez y
Miranda (1998), han asociado la capacidad de esfuerzo de los hijos con el afecto de los padres y
la transmision de valores y principios evidenciados a travées de su involucramiento con la escuela.
Al respecto, Miranda (1995) encuentra que la interaccion entre la familia-escuela tiene importantes
efectos en el desarrollo de la nifiez.

Por lo anterior, comprender el rol de la familia en el desempefio escolar y como esta
interaccion fortalece la adaptacién al contexto escolar del alumno, y a su vez influencia en los
puntajes de los examenes de conocimiento; es fundamental (Valdés, 2007). Esto es coherente con
una investigacion realizada por Felipe Martinez, quien fuera director del Instituto Nacional para la
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Evaluacion de la Educacion de México (INEE), sugiere que es el factor mas influyente en el
desempefio escolar son las practicas familiares, incluso por encima de los aspectos demograficos,
econdémicos y comunitarios que rodean al estudiante (Martinez, 2001).

En los ultimos afios han proliferado estudios internacionales que pretenden indagar sobre
el impacto positivo que tiene la participacion de las familias en la educacion de sus hijos respecto
al logro académico en aras de mejorar la calidad de la educacidon preescolar, primaria y secundaria
al promover precisamente el involucramiento de los padres en la educacion de sus hijos (Boonk,
Gijselaersa, Ritzen & Saskia, 2018; Bronfenbrenner & Morris, 2016; Carlos, Urias, Valdéz &
Wendlandt, 2016; Arreola, Carlos & Valdés, 2013; Hornby & Lafaele, 2011; Green, Hoover,
Sandler & Walker, 2007; Bronfenbrenner & Morris, 2006; Bertrand & Deslandes, 2005; Hoover,
Jones, Reed & Walker, 2002; Torrico et al., 2002; Keyes, 2000; Corral, Frias, Gonzélez &
Miranda, 1998; Hoover, Jones, Reed & Walker, 2000; Hoover & Sandler, 1997; Epstein, 1986;
Bronfenbrenner, 1979). En este sentido y sobre la participacion escolar es muy relevante el rol de
los maestros, cuya contribucién es estratégica para que puedan florecer las ventajas de la
intervencion de la familia.

Este trabajo explora en primer lugar, la relacién familia-escuela en funcién de las
implicaciones que esto tiene para el aprendizaje de las nifias y nifios, para ello, profundiza en el
concepto de participacion de los maestros, el rol de los padres y principalmente la influencia de
las creencias de estos actores sobre los resultados de aprendizaje; y, en segundo lugar, los
principales modelos que sobre la relacion familia-escuela se han extendido.

Este articulo genera algunas reflexiones acerca de la importancia de la participacion de la
familia en la escuela, pues, aunque sean dos unidades béasicas en el proceso educativo, pareciera
que estan fragmentadas, ya que los maestros pueden no saber como estimular y mantener los
esfuerzos de participacion. En consecuencia, los padres cuya participacion no es invitada pueden
apreciar exclusion o poca consideracion por su participacion, lo que refleja la falta de estrategias
efectivas que logren formar y fortalecer el vinculo familia-escuela.

Este vinculo maestro-padres, en funcion de la mejora en la participacion de los padres
puede ser contundente a la hora de mejorar los programas escolares, el clima escolar, el sentido de
comunidad, el sentido de eficacia parental, la crianza positiva, mejorar el comportamiento del nifio,
adaptacion escolar, habilidades académicas y competencia escolar.

2. METODO

Este trabajo corresponde al método inductivo de tipo descriptivo y de disefio de analisis
documental. Las informaciones se obtuvieron de diferentes bases de datos como: Scopus, Web of
Sicence, ScienDirect, DOAJ, Ebsco y Google Académico.
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Tabla 1. Autores tratados segun eje de estudio.

Universo de Ejes de Principales tedricos
investigacion estudio
Creencias e Ali, Alizadeh, y Tehranian (2018)
docentes e Bayas, Molina, Ordéfiez, y Rodriguez (2018)
e Amaya, Delgado, Gnecco, Ledn, y Valencia
(2014)
e Fuentes, Guzmén, Quevedo, y Villablanca (2013)
Logro e Bazan, Hernandez, Hernandez, y Ochoa (2020)
académico | e Duckworth, Eskreis, Galla, Gross, y Taxer (2019)
e Lunay Veldzquez (2019)
e Astorquiza (2018)
e Meenu (2016)
El papel de las creencias _ e Ramirez, Velasco, y Vera (2015)
de los maestros en la | EXpectativas | e Anzaldo y Benavides (2020)
participacion familiar  Beckery Wessling (2020)
e Bendixsen y Danielsen (2020)
e Dazay Garza (2020)
e Danna, Londofio, y Stellian (2020)
e Juang, Noack, Schachner, Vietze, y Vijver (2020)
e Anzoategui y Galvis, 2019)
El papel de | ¢ Coninck, Dotger, Vanderlinde y Walker (2020)
las creencias | ¢ Evay Mei (2019)
de los | ¢  Guoy Kilderry (2018)
Maestros en | ¢ Martijn, Mutton, Thompson y Vanderlinde (2018)
la- e Aguirreetal. (2013)
participacion | , - perin Noftle, Quintanar y Warren (2011)
familiar e Bakker, Brus y Denessen (2007)
e Hoover, Jones, Reed y Walker (2002)

Fuente: Elaboracion propia

3. RESULTADOS Y DISCUSIONES
3.1. Creencias docentes

Las creencias de los docentes tienen directa influencia en sus percepciones y juicios y por
lo tanto en sus acciones (Bayas, Molina, Ordofiez & Rodriguez, 2018) si bien estas tienen relacion
con la construccion subjetiva de las expectativas, las creencias son “conjuntos de ideas integrados
y consistentes, que se generan a partir de las experiencias cotidianas, son versiones personales de
la realidad y cuentan con un nivel de organizacion interna que permiten una estructura,
sistematicidad y una interpretacion de los hechos” (Amaya, Delgado, Gnecco, Leon & Valencia,
2014, pag. 50). Esta interpretacion que se manifiesta en el ambiente influye tanto en las tomas de
decisiones como en las précticas docentes llevadas a cabo (Fuentes, Guzman, Quevedo &
Villablanca, 2013), asi las creencias, que pueden estar influenciadas por factores colectivos y
ambientales, juegan un papel decisivo e innegable en el logro de objetivos y misiones de educacion
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en téerminos cuantitativos y cualitativos ya que determinan sus métodos de ensefianza (Ali,
Alizadeh & Tehranian, 2018).

3.2. Logro académico

El logro académico ha sido relacionado tradicionalmente con la calidad educativa, siendo
este una representacion positiva o un nivel alto en las notas escolares (Ramirez, Velasco & Vera,
2015; Astorquiza, 2018; Meenu, 2016; Duckworth, Eskreis, Galla, Gross & Taxer, 2019), y ha
sido principalmente relacionado con las disciplinas de matematicas y espafiol (Bazan, Hernandez,
Hernandez & Ochoa, 2020; Luna & Veldzquez, 2019).

Para este trabajo se entenderd como logro académico aquel que supone resultados
favorables con respecto a los objetivos generales propuestos dentro del contexto escolar.

3.3. Expectativas

Las expectativas son ampliamente estudiadas en diversas disciplinas de la ciencia, desde la
estadistica hasta la educacion. Este concepto esté relacionado con la conducta de anticipar el valor
que podria tomar algo en el futuro (Danna, Londofio & Stellian, 2020), méas propiamente con el
valor que se espera que tome una variable (Anzaldo & Benavides, 2020), depositando entonces un
grado de confianza sobre un resultado a futuro (Anzoategui & Galvis, 2019).

Esto implica que las expectativas son una predisposicion y constructo subjetivo sobre algo
o alguien (Daza & Garza, 2020) que afecta la percepcion en el presente, en este caso, de un sujeto
sobre otro (Juang, Noack, Schachner, Vietze & Vijver, 2020). El problema radica en que las
expectativas son prejuicios o prondsticos basados en multiples variables como la cultura o los
imaginarios (Becker & Wessling, 2020; Bendixsen & Danielsen, 2020) y afectan la relacion o el
trato de una persona que determine una postura frente a otra.

Las expectativas 0 juicios preconcebidos pueden ser positivos 0 negativos, pero siempre
afectan la relacién en el presente basado en la delimitacién que un sujeto hace sobre el futuro de
otro.

a. El papel de las creencias de los maestros en la participacion familiar

Por su parte, Martijn, Mutton, Thompson y Vanderlinde (2018) subrayan que, a pesar de
la evidencia tedrica, los maestros no han dado la importancia que debe tener la familia en el proceso
educativo dentro de la escuela. El poco valor que se le da a la opinion y participacion de los padres
dentro de la escuela puede estar afectando el potencial de aprendizaje de las nifias y nifios y los
maestros parecen no estar preparados para incorporar a la familia activamente e incluso, en
ocasiones muestran resistencia a esto. Una de las causas de esta conducta puede ser que los
maestros se sienten sobrecargados de trabajo y responsabilidad y ven la incorporacion de la familia
como una carga adicional.

Esto dltimo es fundamental para entender por qué los cambios dentro del aula de clase no
se dan de forma mas acelerada a pesar de las multiples investigaciones alrededor de la mejora en
la calidad educativa. En definitiva, el actor principal que debe ejecutar las estrategias se siente
sobrecargado. A esto se suma la necesidad de estar en disposicion de aprender permanentemente
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para familiarizarse con los ultimos cambios, lo cual sigue exigiendo al maestro mas y mas tareas.
Ademas, el area de la microadministracion educativa no tiene dentro de sus prioridades mejorar la
estructura pedagdgica.

Esto, segln los planteamientos de Martijn, et al. (2018), implican que los desarrollos
avanzados deben ir tanto al aula de clase como a las escuelas de preparacion docente, para formar
a los futuros maestros en dichas practicas. Evidentemente el grado de exigencia es muy alto
siempre que se requiera mejorar la educacién dada la complejidad de factores socioecondmicos y
culturales que intervienen. Martijn, et al. (2018) hace un barrido de las investigaciones al respecto
en Estados Unidos, Australia, Inglaterra, Suiza, Espafia, Finlandia, Noruega, Bélgica y los Paises
Bajos; y encuentra que sus hallazgos son comunes a todos los paises.

Derin, Noftle, Quintanar y Warren (2011) también exploran esta necesidad de incluir este
tema en el curriculo de los futuros maestros y hacen un estudio en el que se incorpora este
contenido a nivel posgradual para evidenciar el impacto que tiene este tipo de formacién en las
acciones docentes. Este estudio se llevo a cabo con una poblacién de 157 docentes en dos
universidades del sur de California y concluye que cuando los maestros valoran y aprecian las
contribuciones de las familias y la comunidad, se pueden construir relaciones auténticas, las cuales
resultan en mejores oportunidades educativas para los nifios.

A estas mismas conclusiones llegaron Hoover, Jones, Reed y Walker (2002), quienes
hicieron un estudio al sur de los Estados Unidos sobre un grupo experimental de 30 maestros y un
grupo control de 22 maestros en 2 escuelas diferentes. Logrando identificar que es necesario que
los docentes reciban preparacion en estos temas durante su vida universitaria.

Estos referentes en el tema han decidido entender las diferencias entre las expectativas de
los docentes y los padres como un dilema que implica que: “los maestros pueden no saber coémo
invitar o mantener los esfuerzos de participacion; y los padres que no son invitados a participar
pueden percibir exclusion intencional o poca consideracion por su participacion” (Hoover, Jones,
Reed & Walker, 2002, pag. 844). A lo que se puede agregar, los maestros pueden no encontrar
valor en la participacion de los padres y los padres responden con menor participacion debido a la
ausencia de una invitacion a participar, por lo cual se hace necesario formar a los docentes sobre
la importancia de los padres en la educacién de las nifias y nifios.

En linea con esto, Eva y Mei (2019), las cuales entienden las asociaciones entre el hogar y
la escuela se refieren a la colaboracidn entre la escuela y la familia para maximizar los resultados
de aprendizaje de los estudiantes y abordan la relacion familia-escuela en China. Para estos
autores, el impacto positivo de la familia en la escuela no estd en entredicho y por lo tanto se
centran en los factores que han obstaculizado un mayor acercamiento entre estas partes, puesto
que, los padres chinos son conocidos por su entusiasmo y dedicacion a la educacion de los nifios
como resultado de su fuerte creencia tradicional de que la educacion es la clave del éxito, pero esta
dedicacion es mas presente en el hogar y no tanto en la escuela.

Eva y Mei (2019), encuentran que ambos sujetos, escuela y familia, tienen una vision
diferente de la buena educacion y esto hace que no se integren completamente, a pesar de que
mejora: programas escolares, clima escolar, moral escolar, sentido de comunidad, sentido de
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eficacia de los padres de familia, crianza positiva, comportamiento del nifio, adaptacion escolar,
habilidades académicas y competencia escolar. En su investigacion, las autoras encuentran que se
puede enfatizar que la participacion de los padres en las escuelas es una forma de capital social
que contribuye a la comunidad escolar en general.

En este sentido, el alcance de Eva y Mei (2019) enfatiza en que las escuelas deben tener
politicas claras y bien establecidas para colaborar con los padres, y fomentar la autopercepcion de
buen desempeiio, ya que, siguiendo a Bandura, los autores encuentran que: “los padres que confian
en su capacidad de promover el rendimiento académico de sus hijos tienen méas probabilidades de
tener niveles mas altos de asociacion en el hogar que los que no lo hacen” (Eva & Mei, 2019, pag.
11). Para corroborar esta tesis, aplican como instrumento metodoldgico, la entrevista, sobre 3
grupos de ingresos diferentes en el cual participan 6 directivas, 9 maestras y 12 madres en Hong
Kong, del cual extraen que las familias méas involucradas en la escuela tienen mayor interés por
reproducir y reforzar lo ensefiado dentro de la escuela en su hogar y se sienten mas empaticos con
los docentes. En su estudio, las barreras también fueron analizadas y entre ellas se encuentran: la
falta de tiempo de los padres debido al trabajo, tener hijos menores que requieren mayor atencion,
las tareas domésticas. Esto lo han solucionado con la divulgacién de un calendario de actividades
escolares anticipado. Pero no sélo es esto, en su investigacién Eva y Mei (2019) encuentran que
los maestros estan acostumbrados a dar instrucciones que se sigan al pie de la letra y cuando los
padres no lo hacen por estar pendientes de sus hijos, les exaspera. Ademas, los maestros opinan
en general que la presencia de los padres en la escuela tiene efectos negativos ya que los nifios
acttan diferentes cuando les tienen cerca.

También en China, Guo y Kilderry (2018) profundizan sobre el papel de los maestros en
la relacion familia-escuela. Sin embargo, en el proceso, estas autores presentan las diferencias
culturales como hechos trascendentales sobre los cuales estudiar la relacion familia-escuela, pues
las discrepancias entre las diferentes regiones y paises da cuenta de un entendimiento no extendido
de lo que se puede comprender como afecto, cuidado, atencion y diversas palabras que se usan en
el lenguaje académico formal para revelar el rol familiar, pero hay que clarificar qué significa
cuidado para cada sujeto ya que de no interpretarse correctamente, la sefial puede ser equivocada
y la participacion familiar se desdibuja en un esquema complejo y descontextualizado. En el caso
particular China, la relacidn padres-hijos estd mediada en su mayoria por la tradicion milenaria del
confusionismo y es bajo este marco por donde se debe dialogar con los padres para que mejoren
sus précticas familiares en relacion con la participacion de la educacion de sus hijos.

Respecto a los maestros chinos, al igual que Eva y Mei (2019), Guo y Kilderry (2018)
coinciden en que los maestros son vistos como figuras expertas y sus practicas no solo no son
cuestionadas, sino que son respetadas hasta el punto de entender como terreno exclusivo del
docente la educacion de las nifias y nifios, por lo cual, el gobierno chino ha tenido que intervenir
con una politica educativa que promueve la cooperacion entre ambos actores. Esta politica ha
tenido un éxito de lento crecimiento gracias a la occidentalizacion paulatina del gigante asiatico.

Coninck, Dotger, Vanderlinde y Walker (2020) tienen otra apreciacion respecto a la brecha
maestro-familia y esta se centra en el aspecto de la comunicacion. Para estos autores, el problema
radica en que los docentes no cuentan con las suficientes habilidades comunicativas para transmitir
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a las familias la importancia de su rol. La estrategia comunicativa predominante que se revisa es
la de las conferencias, ya que se considera que estas son clave para establecer asociaciones eficaces
entre familia y escuela, ya que ofrecen la oportunidad de intercambiar informacion sobre el alumno
y de alinear los procesos educativos en la escuela y en el hogar. Idealmente, las conferencias
familia-maestro implican un didlogo bidireccional, toma de decisiones y la identificacion de
acciones compartidas que los maestros, las familias y los estudiantes pueden emprender para
avanzar en el éxito escolar de los estudiantes. No obstante, para que estos espacios sean
aprovechados, las familias deben tener el mismo peso en la participacion y la agenda de los
maestros, es decir, no es una clase de los maestros a los padres, sino una reunion de iguales en
donde el centro del dialogo es la educacion de las nifias y nifios.

Coninck, et al. (2020) tienen una postura respecto a la eficacia de los programas de
aprendizaje el cual involucran a la familia-escuela, muy cercana a las creencias. Si bien, se ha
investigado que son las creencias las que influyen en la forma en que la familia acompana el
aprendizaje de las nifias y nifios, Coninck, et al. (2020) encuentran que la creencia de los maestros
sobre si mismo también influye. En este caso, si el maestro tiene un juicio positivo acerca de sus
habilidades para promover el aprendizaje de los estudiantes, su nivel de involucramiento y, por
ende, de sus resultados sera mayor, en materia de involucrar activamente a la familia y promover
estrategias eficaces de aprendizaje. Es decir, las creencias de los maestros en materia de su calidad
profesional afectan en los maestros proporcionalmente su compromiso laboral, satisfaccion laboral
y bienestar. Es decir, las creencias de autoeficacia representan una variable afectiva-motivacional
importante la cual sustenta un desempefio docente exitoso.

Aguirre et al. (2013) se adentra un poco mas respecto a cbmo influyen las creencias de los
maestros en la relacion familia-escuela y encuentra que, si los docentes tienen percepciones
negativas acerca de nivel de aprendizaje o el valor de la cultura de etnias minoritarias o sesgos de
género o si tienen algan prejuicio, estos van a limitar su propio proceso de ensefianza ya sea por
subvaloracién de una poblacion minoritaria o sobrevaloracion de una poblacién especifica. Estas
creencias también pueden tener un sesgo en la medida en que los maestros pueden considerar que
su opinidn es objetiva, mientras que la de los demas actores, estudiantes y padres, es subjetiva. La
cultura en esta investigacion también es transversal, y es que si los mismos padres, ven a la escuela
como Unica autoridad en materia de educacion para sus hijos, su nivel de participacion se restringe
a seguir las indicaciones hechas por la escuela y no a participar en un proceso cooperativo.

Sobre esta influencia de las creencias, Bakker, Brus y Denessen (2007) estudian el impacto
que tienen la percepcion de los maestros sobre la relacion familia-escuela. Estos autores inician
mencionando que se tiende a encontrar empiricamente que existe un impacto positivo del capital
cultural y social en la educacion de las nifias y nifios, y, en consecuencia, como las esferas con
bajos indices socioeconémicos tienen menor rendimiento escolar. No obstante, se ha encontrado
que tales diferencias se reducen a la efectiva participacion de los padres en la educacién de sus
hijas e hijas y no exclusivamente al entorno socioeconémico. El trabajo de Bakker, et al. (2007)
realizado sobre una muestra de 60 maestros y 218 padres en escuelas de Holanda, apunta a que los
maestros consideran como deseable las formas de participacion de la clase media y, por lo tanto,
no visibilizan diversas formas de participacion de las familias en condiciones de vulnerabilidad
econdmica. Por lo que su comportamiento responde mas a la presencia de profecias autocumplidas.
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La investigacion de Aguirre et al. (2013) también contribuye a reconocer formas mas
especificas de participacion de la familia a través de relacionamiento de las disciplinas con el
entorno, esto implica, el aprendizaje de matematicas a través de la cocina, o de historia a través de
paseos urbanos o de geografia por medio de viajes. Es decir, involucrar el aprendizaje
conscientemente en la cotidianidad. En esto hay que tener precaucion de malinterpretarlo, ya que
la misma investigacion sugiere que los maestros consideran como acertadas las practicas
académicas que se relacionan mas con pertenecer a la clase media que con el aprendizaje en
general, por ejemplo, tener cierto tipo de juguetes o tener cierta vida social o tipo de cultura o estar
rodeado de cierto tipo de profesionales. La realidad es que en la practica el aprendizaje sucede en
los seres humanos (seres vivos en general) y no especificamente en una clase social determinada.

4. RESULTADOS

De la tradicion de Bandura y respecto a entender al hombre como un sujeto social, algunos
investigadores han encontrado que mas que un proceso individual o que sucede al interior de las
familias, la participacién de los padres se reafirma en comunidad, una comunidad que es integrada
tanto por otros padres como por los maestros y en general, por todos los actores educativos. Al
actuar dentro de una comunidad los padres no sélo estan favoreciendo el aprendizaje de sus hijos,
sino de los estudiantes en general. Esto puede tener origen en que los estudiantes no son entes
ajenos, sino que construyen lazos de amistad que transcienden incluso la familia. Salidas de campo,
trabajos en grupo, reuniones familiares y visitas frecuentes a diferentes entornos familiares pueden
reducir el efecto que pueda tener en un nifio una familia que tenga baja participacion de los padres
o0 incluso incrementar los efectos positivos que tienen las familias que integran padres que
participan activamente. En este sentido, lo que sucede es que se conforma una red que se fortalece
con la participacién de cada actor relevante dentro de la comunidad educativa (Holloway, Park &
Stone, 2017; Derin, Noftle, Quintanar & Warren, 2011).

No obstante, para que esta red funcione debe existir canales funcionales de comunicacion
que permitan crear un dialogo permanente entre los padres y los maestros. Este dialogo puede
funcionar dentro de una estructura operada por la institucion educativa o implementada por una
institucion mayor, por ejemplo, una que represente al Estado y que influya en la agenda docente.
En cualquier caso, para que la participacion de los padres opere, estos deben tener una influencia
real sobre las decisiones de la institucion educativa, de forma que haya un vinculo directo entre
sus opiniones y las estrategias ejecutadas efectivamente dentro de la institucién. Para que esto
suceda es imperativo que los maestros cedan cierto margen de direccion en la toma de decisiones
pedagdgicas y educativas, ya que mantener una postura de poder que impida que la participacién
de los padres tenga algun tipo de implicacién, lo que produce es una reduccién paulatina de la
participacion de los padres y a la postre una reduccion en la calidad académica, por lo que se abre
una paradoja debido a que los maestros consideran que la intervencidon de los padres es innecesaria
ya que son los maestros los expertos pedagdgicos y sin embargo, su participacion aislada, sin la
construccion conjunta con los padres, reduce la calidad educativa (Bertrand & Deslandes, 2005;
Coninck, Dotger, Vanderlinde, R. & Walker, 2020).

Sinembargo, esta paradoja surgida debido a que los maestros consideran que la particiacion
de los padres puede reducir la calidad educativa y en consecuencia, no integran en la toma de
decisiones a los padres y por lo tanto, terminan reduciendo la calidad educativa; tiene fundamento
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en que los maestros parecen no estar preparados para incorporar a la familia activamente e incluso,
en ocasiones muestran resistencia a esto. Las razones de esto son mdltiples y cobijan desde la
autopercepcion del maestro, hasta la falta de las habilidades necesarias para la participacion en
comunidad. En este sentido, las razones psicologias cobijan la autopercepcion de fracaso, en cuyo
caso, los maestros no se sienten con las habilidades para integrar a otros actores debido en parte a
que no estan dispuestos a recibir una revision detallada de su trabajo ni de la calidad de este, ya
que ajeno o no a la realidad, la sola idea de poder ser vigilados dentro del ambiente educativo es
intolerable. Asi mimos, hay un vacio dentro de su formacion, esto debido a que los hallazgos sobre
la participacién de los padres, si bien datan de hace décadas, es una practica que aln no ha sido
suficientemente extendida dentro de las facultades en las que se forman los maestrosy por lo tanto
no se conoce en detalle del impacto positivo que acarrea la participacion de los padres (Martijn,
Mutton, Thompson & Vanderlinde, 2018; Guo & Kilderry, 2018; Eva & Mei, 2019; Hoover, Jones,
Reed & Walker, 2002)
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Barreras culturales e imaginarios Creencias positivas de los frente a
negativos de los maestros la participacion de los padres

Figura 1. Creencias de los maestros.

Fuente: Elaboracion del autor basado en las investigaciones de Martijn et al. (2018), Hoover et al.
(2002), Eva y Mei (2019), Guo y Kilderry (2018), Aguirre et al. (2013) y Bakker et al. (2007).

Hay una razén mas poderosa que influye en la forma en que se relacionan los maestros con
la idea de la participacion de los padres, y son los imaginarios que cada docente posee. En este
sentido, los imaginarios de cada docente sobre el tipo de cultura buenay el tipo de sociedad mala,
la concepcion de lo que es logro académico e incluso la concepcidn de lo que podria ser éxito
profesional de cada uno de los maestros puede influir directamente en la forma en la que los
maestros se relacionan con los padres. Si dentro de la cosmovision de un maestro las personas de
origen indigena son inferiores (negando la riqueza cultural, filoséfica, intelectual, las practicas
autosostenibles y la vida en comunidad) tendrd impulsos inconscientes que lleven a menospreciar
la participacion de los padres de un nifio de origen indigena. Si por el contrario su idea de un
escenario pedagogico esta mas relacionada con los bienes materiales, tendrad una mayor motivacion
para facilitar la participacion de los padres que mayor capital econdmico posean, en detrimento
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incluso de los otros padres. Estas barreras no son solamente negativas, sélo que son estas las que
interfieren en la relacién maestros-padres (Aguirre et al., 2013; Bakker, Brus & Denessen, 2007).

5. CONCLUSION

Los maestros son actores clave en el fomento de la participacion de los padres, por lo que,
si estos creen que la participacion de los padres es deseable, pueden crear estrategias para que estos
efectivamente participen. Aunque si los maestros tienen barreras culturales o imaginaros negativos
frente a la participacion de los padres, estos provocaran una menor participacion de los padres.
Luego, si los maestros creen que los padres (todos en general) pueden afectar positivamente en la
educacion de sus hijos y, actlan, estos efectivamente lo haran.

El papel de las creencias de los maestros en la participacion familiar se compone de varias
aristas que integran comunidad, comunicacion, formacion e imaginarios. Se reconoce que la
relacion maestro-padres afecta positivamente el aprendizaje de los nifios, por lo que favorecer la
comunicacion entre ellos permite que en comunidad se logre el objetivo. No obstante, barreras
como la formacién docente y los imaginarios que estos mismos poseen, reducen la posibilidad de
esta integracion.

Lo interesante de los hallazgos es que se evidencia que esto sucede en diferentes culturas
y paises, dado que la influencia de nuestras creencias es algo que concierne al ser humano. Trabajar
en reconocer dichas barreras e imaginarios puede ser importante para hacer la transformacion
cultural, aunque desde un inicio se debe reconocer que puede ser un proceso lento (al tratarse de
algo tan arraigado como nuestros imaginarios), lo cual implica que entre mas rapido se inicie la
transformacion, mejor.
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