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En el ambito académico son muchas las concepciones y pers-
pectivas acerca del curriculum, que obedecen a diferentes tra-
diciones del pensamiento pedagdgico (Connelly, He y Phillion,
2008; da Silva, 2001; Gimeno Sacristan, 1988; 2010; Jackson, 1992;
Pinar, 2014). Sin embargo, en el lenguaje mas extendido y en las
nociones mas convencionales, la visiéon predominante contintia
siendo la que lo entiende en la l6gica del engranaje de la politica
educativa (esto es, el curriculum como la prescripcion oficial) y
desde una cierta concepcion de la logica de la accion (si la prac-
tica es el fruto de la aplicacion de un plan previo, el curriculum
seria ese plan). La suma de estas dos logicas refuerza la concep-
cién de que el curriculum es la prevision/prescripcion de lo que
debe ensenarse en las escuelas, el conjunto de contenidos que
deben ser transmitidos, o de aquellos resultados que esperan
conseguirse. En definitiva, el curriculum es entendido como el
plan para aplicar en las aulas, como aquella prevision que ante-
cede a y guia la accién docente, un plan o una guia externa a la
propia practica y normalmente también a sus propios agentes
protagonistas.

Sin embargo, al atender y explorar nuestras practicas docen-
tes, asi como al observar lo que pasa en muchas de las aulas en
las que investigamos, descubrimos que lo que ocurre desborda
las previsiones. Que lo que se ensefa y lo que se aprende exce-
de y/o modifica lo previsto e imaginado. Que el curriculum que
realmente se vive en las aulas rara vez coincide con el previsto
(Magrini, 2015). Reducir el curriculum a la prescripcion y al plan
deja por el camino, invisibilizadas, muchas experiencias y sig-
nificados respecto a lo que realmente se ensefia y se aprende.
Como también las variadas formas por las que esto sucede y que
no quedan bien comprendidas desde la légica del plan que an-
tecede a la accion.

Por este motivo, hemos querido aproximarnos al curricu-
lum desde otra perspectiva en la que contemplar lo que tiene
de proceso de creacion. Como se muestra en los articulos que
componen este monografico, el curriculum se crea y recrea en
los procesos escolares. El curriculum se crea cuando las y los
docentes estan inventando propuestas originales para llevar
a sus clases, mas alla de las prescripciones, y no solo como su
aplicacion o concrecidn. Se crea, cada vez que una maestra, un

ISSN: 0210-2773
DOI: https://doi.org/10.17811/rifie.50.3.2021.663-664

Esta obra estd bajo una licencia internacional Creative Commons
arwrs  Atribucion-NoComercial-SinDerivadas 4.0.

maestro, replantean lo previsto para tener mas en cuenta lo que
esta sucediendo, o lo que encuentra adecuado a las circunstan-
cias. Se crea cuando las propuestas que inicia un profesor o una
profesora tienen tal apertura que abren caminos insospechados
de exploracion y estudio. Se crea cuando aparecen procesos que
emergen de modo imprevisto y que dan lugar a experiencias y
aprendizajes valiosos, aunque no tengan relacién con los planes,
con las previsiones. Se crea cuando un nifio o una nifia toma una
iniciativa que es acogida y que conduce a un recorrido que ha
nacido en el devenir de la vida de la clase. Se crea, por parte de
cada estudiante, al vivir lo que sucede en la escuela desde su
propio mundo de intereses, de posibilidades, de significados. Se
crea en el mundo singular y compartido de un grupo de clase
que conversa, que piensa, que toma decisiones, y que le da un se-
llo singular a lo vivido. Se crea en el caracter singular y tnico de
una trayectoria individual y colectiva de un curso que ha tenido
mas ingredientes que no solo los previstos. Se crea cada vez que
un estudiante se abre a un mundo desconocido y encuentra un
sentido propio. Se crea, también para una maestra o un maestro,
cuando la vida de la clase le ha conducido a terrenos impensados
y le ha abierto nuevas dimensiones del ejercicio de su oficio y del
sentido de las cosas.

El curriculum se crea en el suceder cotidiano de quienes con-
viven en el aula, porque, en definitiva, saber, conocer, es siempre
una experiencia en la que lo que se vive, lo que sucede, queda
adherido a lo que se aprende, dotandolo de un sello y una sig-
nificacion singular para quienes participan de la experiencia (da
Silva, 2001). Porque el conocimiento no es un objeto que se incor-
pora, sino una experiencia que involucra al ser; y esa experien-
cia siempre depende tanto de los acontecimientos vividos como
de quienes la viven desde sus propias historias y circunstancias
(Clandinin et al. 2006; Huber, Murphy y Clandinin, 2011). Co-
nocer es un proceso relacional de sujetos historicos y no solo un
proceso cognitivo de sujetos epistémicos (Biesta, 2017; Osberg y
Biesta, 2008; Rosiek y Clandinin, 2016). Como afirma Jean Clan-
dinin (2018, p. 22), “los nifios componen sus vidas en las aulas,
no solo hacen actividades”. O en palabras de Shaun Murphy
(2009, p. 110), “la maestra y los nifios modelan mutuamente sus
historias y hacen juntos el curriculum”.
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En este sentido, desde la visién del curriculum como un pro-
ceso de creacion, queremos desbordar su reduccion a un plan que
se aplica, para contemplarlo como un proceso que se va compo-
niendo, o mejor, co-componiendo. Por eso, podemos entender
que el curriculum y la ensefianza se van haciendo (realizando,
creando) de forma conjunta. “El curriculum se configura dentro
de la practica pedagégica” (Elliott, 1993, p. 24), como un proceso
vivo que va cobrando forma en el transcurso de las clases. Lo cual
adquiere mas claridad e intensidad cuando las y los docentes se
abren a los acontecimientos que se viven y dan espacio a lo que en
la trama de una clase va adquiriendo sentido y tomando fuerza; o
cuando la experiencia escolar se abre a y cuenta con las vidas, las
experiencias y los saberes de quienes componen el encuentro pe-
dagogico. Un proceso que no esta exento de las tensiones que se
generan entre las previsiones y las realizaciones, o entre la praxis
situacional del curriculum y las exigencias de las politicas educa-
tivas (Magrini, 2015; Martin, Sierra y Blanco, 2021).

En este monografico presentamos estudios diversos, fruto de
investigaciones de caracter narrativo, recientes o en curso, que
nos muestran y nos permiten pensar acerca de las diversas fa-
cetas de ese proceso creador, diferentes maneras por las cuales
ocurre este desbordamiento de lo previsto, a través de experien-
cias en las que se le hace lugar a la novedad, a lo sorprendente,
a lo imprevisto, o en las que se aprecia como va fraguandose
este significado singular y original de lo vivido. Con estas explo-
raciones, queremos traer distintas y nuevas significaciones que
le podemos atribuir a la propia nocién del curriculum como un
proceso de creacion.

Al indagar desde una perspectiva narrativa en las historias
vividas en escuelas podemos entrar en las tramas complejas
que componen estos procesos de creacion. La adopcion de una
perspectiva narrativa nos permite precisamente captar la rique-
za de los procesos escolares, y acercarnos a la experiencia de la
creacion del curriculum en su variedad de matices y de significa-
ciones; asi como también en sus dificultades, sus tensiones, sus
limites y, a veces, sus imposibilidades.

La perspectiva narrativa muestra las historias en movimien-
to, en lo que sugieren como devenir pasado y presente y en lo
que permiten imaginar como posibilidades futuras (Clandinin y
Connelly, 2000). La narrativa, como forma de investigacion, no
consiste solo en la captacion y exposicion de las historias que
viven los protagonistas de estas experiencias, sino en su inda-
gacion y profundizacion, para dar lugar a aquel pensamiento
pedagogico que nos invita a nuevas experiencias (Contreras y
Quiles-Fernandez, 2017). Al mostrar este proceso de creacion en
su comprension narrativa se abre también un modo narrativo de
pensamiento, un pensar con las historias que se van desplegan-
do, y que llevan la comprension a algo mas que captar el signi-
ficado de las historias, para sugerir la posibilidad de un futuro.

La propuesta de este monografico nace del proyecto I+D
“Relaciones educativas y creacion del curriculum: entre la
experiencia escolar y la formacion inicial del profesorado. In-
dagaciones narrativas” (EDU2016-77576-P), realizado por un
equipo de las universidades de Barcelona, Valencia, Malaga.
Una parte de los articulos que presentamos proceden de este
proyecto en sus diferentes sedes. Pero se han afiadido también
colegas de otras universidades de Argentina y Chile, que traba-
jan en las mismas perspectivas y tematicas, para proporcionar
una vision mas amplia y plural sobre el tema, tanto geografica
y culturalmente, como en las formas de abordar sus investiga-
ciones narrativas.

Precisamente porque el proyecto de investigacion del que par-
te la iniciativa de este monografico tenia como objetivo llevar las
experiencias de creacion del curriculum a la formacién del profe-
sorado, hemos abierto también el espacio a algunos articulos en
los que abordar la amplitud de esta nocién en la formacion inicial.
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