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1 A GUISA DE UMA APRESENTACAO!

Seria muito simples e talvez confortdvel aos leitores iniciar este artigo trazendo uma série de propostas didatico-metodoldgicas que
ajudassem aos educadores a inserir e/ou trabalhar o texto literario na Educagao Basica da rede publica de ensino. Contudo,
considerando que este artigo ¢ decorrente de uma militancia na prética docente em prol da inser¢ao de uma cultura leitora no
processo de escolarizagao de jovens, entendo a importancia de compartilhar as minhas experiéncias como professora de literatura
nos ultimos trinta anos, sem cair no lugar comum de que ¢é possivel estabelecer procedimentos, técnicas ou regras fixas para
convencer o estudante a ser um leitor assiduo. A pratica da leitura literdria escolarizada nao ¢ uma agao simples de ser descrita em
forma de receitudrio, visto que o ensino da literatura em nossos dias requer mais do que um desfile de técnicas engessadas. Pensar o
ensino da literatura para os jovens discentes de nossas escolas ¢, antes de tudo, promover uma educagao literdria aglutinada ao

contexto terceiro milenar em que vive esse jovem.

Por essa razdo, este artigo pretende, antes de enveredar pela discussao central, abrir uma reflexao desse contexto terceiro milenar,
situando o pensamento de mundo do jovem contemporaneo, nascido nos tltimos 20 anos, em contraste com o pensamento dos
docentes, responséveis pelo processo de ensino, nascidos em sua maioria no século XX. O ano de 2020 marca o fim da segunda
década do século XXI; século que nos trouxe grandes transformagdes tecnoldgicas e, por consequéncia, mudangas
comportamentais, econdmicas, sociais, éticas, entre tantas outras transformagoes. Nessas duas décadas do século XXI presenciamos
no comportamento humano uma luta constante entre a permanéncia nos padroes que fomos constituidos 1d no século XX e a

urgéncia de adequagao aos novos constructos advindos das mutagoes tecnoldgicas do século XXI.

Em um movimento mnemonico, observamos que a tecnologia digital comega a aparecer sorrateiramente no cotidiano do povo
brasileiro nos anos 90 do século XX. Embora a histdria da computagao aponte os anos 60* como marco da criagao dos primeiros
computadores, ainda com alto custo para consumidores comuns, no Brasil a acessibilidade real e doméstica iniciou em meados dos
anos 1990. Contudo, naquele momento havia um entendimento de que a chegada dos computadores, de aparelhos celulares e, por
tim, da internet, teria um grande impacto como facilitadora de nossas tarefas laborais, escolares e domésticas. Todavia, mais do que
um dispositivo facilitador, a tecnologia veio definir um novo padrao conceitual e comportamental para a vida do homem

contemporaneo brasileiro.

Entrelagado com a rede mundial de computadores, o sujeito contemporaneo de toda faixa etdria, classe social e credo foi compelido
a sair do paradigma arbdreo (sua matriz de pensamento e constitui¢ao no século XX) para adequar-se ao paradigma rizomatico
(novo estado de ser e pensar oriundos da revolugao tecnologica). Como Adelia Miglievich-Ribeiro (2014, p. 68) nos lembra, “[...] o
paradigma arbdreo marca a racionalidade moderna com sua ideia de raizes ou fundamentos seguida da nogao de entroncamento
tinico desdobrada em ramos que partem deste tronco comum. Do século 19 até hoje, dominantemente, a drvore mantém-se a
metdfora da ciéncia”. Portanto, vé-se no pensamento de Miglievich-Ribeiro a dificil tarefa empreitada pelo sujeito contemporaneo
para adequar-se ao novo formato de pensamento do século XXI. Isto porque, segundo Bruno Latour (1994, p. 42): “O século XXI
aproxima-se bem mais do paradigma rizomdtico, no qual as estruturas radiciformes tanto podem estar sobre ou sob o solo,
nutrindo-se reciprocamente e se constituindo, no paralelo com a ciéncia, ndo como especializagoes ou sub-especializagoes

hieraquizadas e advindas de um mesmo tronco, mas como saberes proprios que, contudo, interagem e se comunicam’”.

Se as grandes revolugoes da existéncia humana trouxeram modificagoes da ordem do Poder e do Saber, a revolugao tecnoldgica
amplia o horizonte humano dando-lhe Poder, Saber e pertencimento (Ser). Ao modificar a forma de produgao do conhecimento
através das novas tecnologias, o sujeito contemporaneo passa a entender o objeto produzido como um ato criador e, a0 mesmo
tempo, libertador. O filme (cinema), por exemplo, que assistiamos no século XX na condic¢ao de observadores das cenas, agora é

elemento de interatividade com o sujeito assistente. A oportunidade que o jovem tem hoje de mudar, pausar, redefinir tela,

1 Este texto é referente a parte da pesquisa do estagio pos-doutoral realizado no Programa de Pos-Graduagio em Letras da UFS na drea de Estudos Literdrios, linha
de concentragdo Literatura e Recepgao, sob a supervisao do Prof. Dr. Carlos Magno Santos Gomes em cooperagio com o Programa de P6s-Graduagio em Critica
Cultural/UNEB.

* Sintese livre de Historia da Computagdo, 2016.
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participar das cenas, dar likes e outras formas interativas nao pdde acontecer no século XX, visto que havia uma voz e mao de

comando que produzia “coisas” para que outros pudessem consumir.

Diante disso, 0 que temos hoje? Os 20 anos do século XXI produziram uma populagao de jovens nativos digitais independentes,
ligados full time aos dispositivos de rede, com uma nova forma de pensar, de agir e de se comportar; denominada por Bauman (2001,
p. 31) como “sociedade da modernidade fluida™. Para entendermos melhor a constitui¢ao dessa populagio jovem do século XXI,
utilizaremos as defini¢oes socioldgicas que caracterizam as geragoes nascidas entre os séculos XX e XXI. Para a sociologia, os
nascidos entre 1995 e 2010 compoem a geragao (7). Essa geragao chega com o advento da World Wide Web e, com ela, da televisao
interativa, do videogame, do smartphone, e, portanto, sao jovens familiarizados com os compartilhamentos de arquivos digitais e

com a mobilidade telefonica. Desse modo, trata-se de uma geragao mais presente em debates e discussoes no ciberespaco.

J& a populagao nascida de 2010 até o momento ¢ chamada de geragao Alpha. Essa geragdo jd nasceu conectada desde os primeiros
meses de vida, o que faz com que valorize mais as experiéncias, as vivéncias e a manipulagao das coisas do que mesmo o
conhecimento analitico do objeto. A geragdo Alpha, que hoje se encontra na faixa etdria de 9 a 10 anos, quer inventar, interagir,
conectar-se com objetos e pessoas porque ela ¢ uma geragao mais atenta e mais observadora — porque mais estimulada. Essa
crian¢ada de 9 ou 10 anos possui grande intimidade com as multiplas telas, com os diversos estimulos visuais e sonoros em qualquer
lugar em que esteja. Esses constantes estimulos interativos aceleram o desenvolvimento de muitas habilidades nas criangas,

tornando-as versateis, questionadoras, criativas, curiosas e, muitas vezes, hiperindependentes.

Dessa exposi¢ao conclui-se que tanto a geragao (Z) quanto a geragio Alpha tém visao de mundo integrada diretamente com a
tecnologia digital e, por isso, o0 mundo fisico e digital sdo inter-relacionados em suas vidas. E por essa razio que eles se sentem
saciados de respostas, pois todas as suas inquietagoes sao “devidamente” respondidas ao toque no Google. Entendemos que
inevitavelmente essas duas geragoes que compoem a populagio jovem do século XXI conviverdo no futuro com muitas outras
tecnologias mais avancadas de inteligéncia artificial e certamente trardo muitas contribui¢des advindas de suas habilidades
estimuladas, tais como: uma larga criatividade, uma inteligéncia socioemocional refinada e uma capacidade de customizagao das
experiéncias vividas. Contudo, para que tais habilidades sejam desenvolvidas se faz necessdrio que o curriculo escolar promova de
forma concreta a formagao do estudante. Desse modo, ap6s refletirmos sobre os embates de geragoes na escola, mostraremos a

urgéncia de um didlogo entre a Base Nacional Comum Curricular e a Educagao Literdria na Escola Basica da rede publica de ensino.

2 CRISE DA LEITURA LITERARIA OU CRISE DE GERACOES?

A escola contemporanea ¢ composta por essas duas geragdes que caracterizam o chamado publico nativo digital. Em vista disso,
perguntamos: por que a escola insiste na afirmativa de que estamos vivendo a crise da leitura e da literatura? A leitura literdria
escolarizada corresponde aos anseios dos nativos digitais? Para tentar responder inicialmente a essas questoes, afirmo,
peremptoriamente, que nao existe crise da leitura e da literatura na sala de aula. O que pode existir ¢ uma crise geracional que estd

sendo negligenciada pelo olhar critico das diversas pesquisas académicas que investigam o assunto.

Ao analisar o perfil dos profissionais que atuam hoje na educagio bdsica na escola brasileira, percebemos que, em sua maioria, sio
sujeitos pertencentes as geragoes X e Y. O que significa fazer parte dessas geragoes? A geragdo X sao os nascidos entre 1960-1980. E
a geragdo Y sdo os nascidos entre 1980-1995. Para melhor entendermos a construgao da visao de mundo dessas duas geragoes,

contextualizemos o seu lugar de produgao de pensamento no século XX.

O pensamento mundial dos anos 1960 e 1970 se apresentava de forma revoluciondria, clamando em favor de mudangas e de mais
solidariedade. E o Brasil ndo reage de forma diferente. Naquele momento, o pais é tocado pelo sentimento de liberdade de uma
populagdo jovem, influenciada pelas transformagoes mundiais do pds-guerra. Contudo, em que pese o sentimento libertdrio do
brasileiro, um monstro interno nos apavora, isto é, o pais vive um periodo de profunda desigualdade social e economica,
principalmente no Nordeste, motivando sobremaneira um grande fluxo migratério da populagao masculina do Norte para o Sul

do pais. Jd no campo da Educagio, uma face paradoxal se apresenta, a saber, a0 mesmo tempo em que se obtém algumas conquistas,
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tais como: publicagao da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei. 4.024/61), a reforma do ensino superior e a implantagao do
tecnicismo como pedagogia oficial pelo governo federal; o Norte e o Nordeste do pais enfrentam altos indices de evasao escolar e
analfabetismo, além de possuirem um ensino tradicional pautado na memorizagao e reprodu¢ao do conhecimento com forte

influéncia do catolicismo.

Na visao de Ivani Fazenda (1988), o Brasil dos anos 1960 e 1970 nos mostra uma época conturbada de tentativa de expansio
economica por uma politica planificada, denominada Plano Trienal, que envolvia diagnésticos e possibilidades da economia
brasileira e do préprio processo decisério relativo a politica governamental, o que culminou na hegemonia do Poder Executivo, na
Revolugio de 1964, no Ato Institucional n° 5 e na mudanca da Constituicao. As transformagoes ocorridas na sociedade tiveram
diversos impactos no modo de produ¢ao do conhecimento dessa geragao nascida nos anos 1960, 1970 e inicio dos anos 1980.
Conservando um protocolo de legado colonialista, o Brasil da geragao X favoreceu a adequagao de uma educagio ao propésito

desenvolvimentista do pais.

Esse Brasil conservador, que produziu a educagio escolar da época, tinha o foco voltado para o desenvolvimento econdmico,
estabelecendo a prevaléncia da cultura, dos valores e de hdbitos de consumo das classes alta e média; portanto, uma educagao
transformada em mecanismo de dominagao, ao invés de um desenvolvimento libertador. Na concepgao de Paulo Freire (1999), o
ponto de partida do nosso transito foi a sociedade fechada, comandada por um mercado externo, exportadora de matérias-primas
e predatdria, reflexa na sua economia e na sua cultura. Por isso, alienada, sem povo, "antidialogal’. E, para refor¢ar a dominagao das
classes que comandavam o pais, a nagao foi calada por meio de decretos e pelo Ato Institucional n° 5, que veio instituir a censura a

imprensa, 4 educagdo e a cultura, possibilitando a manuteng¢ao da hegemonia da classe dominante.

Esse foi o cendrio de produgao de conhecimento da geragao X. Essa geragio aprendeu nos bancos escolares que os mecanismos de
eliminacdo do ensino se davam através de uma selecao direta dos favorecidos® para serem educados e dos desfavorecidos para serem
enxotados do processo de educagio. Dai langarmos mao do Pierre Bourdieu (2010, p. 41) quando diz: “Nao ¢ suficiente enunciar o
fato da desigualdade diante da escola, é necessédrio descrever os mecanismos objetivos que determinam a eliminagao continua das
criangas destavorecidas™. Ao trazermos o pensamento de Bourdieu para este texto, estamos chamando a aten¢ao para o modo como
n6s, docentes pertencentes a geracao X, ainda perpetuamos no século XXI os ideais conservadores e separatistas, frutos da educagao
recebida nos anos 1960 e 1970 do século XX. Por isso dizermos que este texto ¢ uma reflexao, pois, como nos aponta Bourdieu, nao

¢ possivel pensar em qualquer transformagao sem que antes possamos limpar e curar as nossas proprias feridas.

Néo menos conservadora, porém mais conturbada, foi a geragao Y. Essa geraao nasce no bojo da transiao politica do pais e no
encantamento da chegada de e do acesso as novas tecnologias dos anos 1990. Os anos 1980 e 1990 foram marcados por diversos
conflitos economicos e ajustes fiscais, e, por essa razao, ndo trouxeram considerdveis mudangas sociais — em parte pela inadaptagao
da nagao ao novo regime politico. Por outro lado, mesmo sendo um pais imberbe nas questoes tecnoldgicas que ja percorriam o
mundo, foi abruptamente langado ao rol das grandes poténcias mundiais ao receber, em meados dos anos 1990, a acessibilidade
direta com a rede mundial de computadores, a aquisicio da telefonia movel e do computador doméstico. Aliado a essas
transformagoes, o pais passou a ter acesso ao cartao magnético, aderiu a informatizagao bancaria, produziu o contato direto com as
pessoas pelas primeiras plataformas da internet, tais como o ICQ, criado em 1996, e 0 MSN Messenger, criado em 1999. Essa
inovagao dos anos 1990 fazia com que a populagio enviasse mensagem de texto, dudio, video, arquivos com possibilidade de

conversas em grupo.

Ao cotejar a geragao nascida no século XX (hoje representada pelos docentes que se encontram nas salas de aula) e a geragao nascida
no século XXI (hoje representada pelos jovens discentes de faixa etdria entre 2 e 19 anos), observamos que, se ha uma crise,
certamente ¢ de carater geracional, pautada em uma visao de mundo e num modelo educacional de século XX que se quer perpétuo
um mundo cuja mola mestra ¢ o movimento, a interagdo e a autonomia de produgio. Portanto, a crise nio reside no jovem
contemporaneo (em que pese os conflitos vivenciados por ele), mas é fruto de um pensamento analitico que valoriza a disciplina em

detrimento da experiéncia sobre o objeto observado.

? Os vocdbulos favorecidos e desfavorecidos sao aqui tomados como oportunidades ou ndo de acesso aos bens culturais que a escola afirma oferecer ao seu publico.
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No século em que o jovem manipula diariamente o seu proprio conhecimento nas redes sociais, encontramos a organizagao escolar
com curriculos engessados, Leis e diretrizes objetivaveis com um esquema didatico preso ao pensamento arbdreo, asfixiante e
ditatorial, pronto para eliminar a participagao do sujeito na construgao e produgao do seu proprio conhecimento. O que fazer com
um modelo desgastado que insiste em permanecer no espago escolar? Walter Mignolo (2008, p. 290) nos diz que “[...] a op¢ao
descolonial significa, entre outras coisas, aprender a desaprender, jd que nossos cérebros tinham sido programados pela razao
imperial/colonial”. O pensamento de Mignolo ¢ fundamental para refletirmos as novas concepgoes de ensino do século XXI, mas
entendemos que é por demais dificil para o docente o rompimento imediato com o pacto de formagao obtido no século passado. E

por que o docente tem essa dificuldade? O préprio Mignolo explica esse comportamento dizendo:

Uma das realizagoes da razao imperial foia de afirmar-se como uma identidade superior ao construir construtos
inferiores (raciais, nacionais, religiosos, sexuais, de género), e de expeli-los para fora da esfera normativa do
“real”. Concordo que hoje nio ha algo fora do sistema; mas ha muitas exterioridades, quer dizer, o exterior

construido a partir do interior para limpar e manter seu espago imperial. (MIGNOLO, 2008, p. 291)

Portanto, entendemos que ¢ a partir dessas exterioridades que a razao decolonial se reposiciona e emerge. Utilizar-se do argumento
da crise ¢ ndo estabelecer um didlogo com a realidade vigente. E negar que a nova geragao nascida nos tltimos 20 anos seja a
protagonista da revolugao tecnoldgica que mudou todos os padroes do século XXI. Continuar no discurso da crise ¢ nao perceber
que a forma de educar filhos, netos e alunos nao comporta mais o modelo vivido pelo sujeito do século XX. Além disso, ¢ ter baixo
conhecimento das lutas para erradicagao das desigualdades e das vulnerabilidades sociais. Portanto, nao ha crise do ensino da leitura
e da literatura. Hd tao somente a negagao da realidade vigente com suas multiplas faces. E essa negacao emerge do choque de visao
de mundo entre a geragao que hoje ocupa o posto de promotores do saber (docentes) e a geragao que se encontra na condicao de

estudantes.

Essa crise geracional de visao de mundo presente na escola brasileira precisa ser resolvida através de investimentos continuos na
formagdo de professores que promovam o entendimento de que o pensamento contemporaneo tem um caréter libertador, porque
descolonizado. Entender o processo de descolonizagio para o sujeito latino-americano é perceber a urgéncia de uma reforma no
modelo de escola em que atuamos hoje. A insurgéncia de uma didatica interacionista, de um livro diddtico reflexivo, de um ensino
inter, trans e multidisciplinar, de uma gestao escolar comprometida com a promogao do ser humano, de um docente consciente do
seu papel politico e de um discente conhecedor dos seus direitos podem vir a ser os ingredientes principais para a renovagao da

escola no século XXIL.

Partindo agora para refletir a segunda questao levantada por este texto, cujo mote ¢é: “a leitura literdria escolarizada corresponde aos
anseios dos nativos digitais?”, fico a lembrar de uma cena que presenciei ha poucos dias em um Shopping Center de uma grande
cidade, onde quatro jovens se divertiam em frente a uma mdquina de um game station. Como o pesquisador carrega sua pesquisa
para onde quer que v4, ao ver os jovens brincando naquela mdquina ultra colorida e muito sonora, comecei a pensar que esses
meninos e meninas poderiam ser os leitores reais dos textos literdrios que levamos para sala de aula. A partir dai debrucei com mais
afinco o meu olhar sobre eles e passei a observar a singular e potente habilidade que aqueles sujeitos tinham com o corpo e,
principalmente, com os pés. Aproximei-me cautelosamente do grupo para entender como se desenvolvia o jogo e foi ai que pude
notar que havia no grupo uma conexao mais do que simbi6tica entre pensamento (raciocinio ldgico) e resposta corpdrea (pés que

comandavam o jogo).

Envoltos na musica alta advinda da maquina, cujo som representava pontos ganhos ou perdidos pelos participantes, combinados
com gritos, risadas e palmas, o jogo se tornava encantador para mim e, a0 mesmo tempo, totalmente incompreensivel. Nesse
instante, percebi o quanto aqueles jovens estavam avangados em dominio de corpo e mente e, mais aterrador foi perceber quao
dificil ¢ a tarefa do docente de minha geragao para lidar com a complexidade de pensamento do nativo digital. Aqueles jovens
pensavam fora da caixa, tinham conhecimento cognitivo solido, eram criativos e valorizavam o trabalho coletivo. A partir dai surgiu

uma nova questao: como adentrar o mundo desses jovens levando na bagagem a leitura literaria?
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Comecei a refletir que a decolonidade na perspectiva do jovem contemporaneo diz respeito a uma agdo natural de ser e de pensar;
desse modo nao ha como retroagir. Em vista disso, ¢ ingénuo pensar que ¢ possivel estabelecer como pardmetro de ensino e
aprendizagem concepgoes monoliticas, técnicas, desgastadas e paralisantes. O jovem contemporaneo ¢ por natureza decolonial
porque a sua geragao inopinadamente rompe com o pacto colonial movido pela envolvente revolu¢ao tecnoldgica e imagética. Esse
aparente caos lamentado por nds, professores, representa uma nova forma de equilibrio do mundo no campo das artes e do ensino.
A questao ¢ que nao sabemos ainda como lidar com essa avalanche de novidades tecnoldgicas, estabelecendo um didlogo direto com

a proposta da escola, que ainda vive sob a batuta colonial e que ndo conhece o sentido de aprender a aprender.

Nio quero aqui adotar um pensamento pessimista sobre a permanéncia da leitura literdria em sala de aula frente ao novo
pensamento juvenil. Quero tao somente adotar uma postura de observadora desse movimento de transformagao por que passa essas
duas geragdes que se encontram num mesmo espaco de produ¢io do conhecimento (professores e alunos). Quando Walter
Benjamin* estuda as transformagoes que a sociedade europeia do inicio do século XX passou, ele precisou analisar as alteragoes

socioecondmicas, politicas e culturais do século XIX, que resultaram em um novo pensamento do homem do século XX.

Tomando as devidas propor¢oes que o espago/tempo requer, busco neste artigo entender como esses dois atores (docente e discente)
convergem os seus distintos constructos de pensamento para um lugar comum da produg¢ao do conhecimento no seio da escola
contemporanea. Por que crio a equivaléncia do estudo de Benjamin com este artigo e, a0 mesmo tempo, digo que é preciso tomar
as devidas proporgoes de espago/tempo? Em seu ensaio, Walter Benjamin (1994) questiona a veracidade de o cinema e a fotografia
serem considerados obras de arte, jd que advinham de uma mentalidade capitalista. La, Benjamin afirma que a arte na era da
reprodutibilidade técnica perde sua unicidade, singularidade e autenticidade. Aqui neste artigo tento estabelecer um didlogo com
Benjamin apenas no que diz respeito a relevancia das transformagoes sociais, politicas, economicas e sociais na mudanga de
pensamento de uma geragdo. Contudo, no tocante 4 arte literdria, creio que ela precise receber e incorporar a nova roupagem do
movimento dindmico das novas tecnologias, visto que nao é possivel dissociar, em nossos dias, a arte literdria das plataformas digitais

usadas pelos estudantes.

De certo que muitos estudiosos defendem o lugar imaculado do texto literdrio. Nao me oponho a eles porque sei o valor que a nossa
geragdo devotou ao texto escrito para ser lido e comentado. No entanto, ¢ s visitarmos uma escola ptblica ou particular da rede de
ensino e conversarmos trinta minutos com um grupo de jovens, que logo percebemos que a nossa insisténcia em perpetuar modelos
arcaicos de ensinar literatura caiu por terra. O contexto é outro. Nao levamos texto literario para o aluno consumir. Devemos levar
texto literdrio para o aluno produzir, isto ¢, se coloco na sala de aula um ou mais textos para que deles se produza um documentdrio
critico, uma resenha oral ou uma dramatizagio, entre outras, a ser postada num canal de YouTube, confeccionado pelos estudantes,
certamente o texto ganha vida. Esse canal literario ficara sob a responsabilidade da turma e tera como objetivo auxiliar outros
estudantes da escola ou de fora dela a conhecer textos literdrios. A principio parece uma tarefa simples. Mas néo ¢, visto que é um

trabalho a ser planejado milimetricamente com todos os participantes do processo de produgao.

Outra possibilidade de producao oral e escrita a partir do texto literario é a criagao de Podcasts literarios produzidos através do
laboratorio de informatica da escola. O trabalho com o texto literario deve romper com as fronteiras da sala de aula e dialogar com
os espagos da escola. Talvez seja esse movimento que o estudante esteja precisando para se sentir util e atraido pelo seu trabalho na
escola. Filmar com o seu celular corredores, opinioes dos colegas, professores e comunidade escolar, postar nas redes sociais, prestar
servigo de apoio aos colegas que nao entenderam o texto, sio agoes que engajam e emancipam o estudante para a produgao do seu
préprio conhecimento. Entendemos que ¢ preciso considerar a tecnologia a servigo da produgao do conhecimento e nao como
ameaga a essa produgdo. A esse respeito Santos e Gomes (2017, p. 110) afirmam que: “[...] valorizamos um leitor critico e criativo,
visto que, ao lermos um texto, podemos fazé-lo de vérias maneiras. Atribuimos a ele nossos valores, nossas concepgoes, vindos de
nossas experiéncias ou oriundos de inser¢des do proprio texto. Essa subjetividade do leitor que envolve o ato de leitura/interpretagao

¢ fundamental para uma prdtica de leitura que promova a criatividade do leitor”™.

* Estudo referente ao ensaio de 1936, posteriormente publicado em 1955, intitulado A obra de arte na era da sua reprodutibilidade técnica (BENJAMIN, 1994).
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Outro estudo nao menos reflexivo sobre como a geragao contemporanea consome as plataformas digitais, possibilitando mudancas
comportamentais no processo de sociabilidade, ¢ o texto de Byung-Chul Han, A sociedade da transparéncia (2014). Han destaca que
os sujeitos da sociedade contemporanea vivem sob o julgo do capital neoliberal que os torna pessoas vazias, permanentemente
incompletas, reféns da internet e do capital. Na concepg¢ao de Han, a geragao atual prima pela rapidez e pelo imediatismo das coisas.
E nesse afa de conhecer sem se aprofundar, tudo que exija contemplagio demorada se torna aspecto negativo. Vemos que esse
comportamento tem relagio direta com a aceleragao do mercado atual, cujo modus economicus explora e estimula o desejo sem

contemplagao.

Ainda seguindo o pensamento de Han, o desejo sem contemplagao advém da precocidade como as coisas acontecem na vida dos
sujeitos. Para ele a sociedade da transparéncia ignora tudo aquilo que nos faga lembrar o segredo, o suspense em detrimento da
exposi¢ao e da publicidade. Em virtude desse comportamento, o autor afirma que tudo que exige contemplagao plena, como a obra
de arte por exemplo, sao abandonados por esse sistema capitalista. Contudo, Han acredita que a saida para essa geragao estaria na
busca de uma reflexao profunda sobre o vazio contemporaneo, a partir da elaboragao de outras narrativas que mostrassem as redes

sociais como um meio de conhecimento de si, tomando-as como instrumento de produgao intelectual.

As concepgoes de Byung-Chul Han sao pertinentes e retratam fielmente o comportamento, principalmente, do jovem
contemporaneo. Contudo, receio que seu estudo vem acentuar ainda mais a nossa preocupagao com relagao ao interesse dos
estudantes pelo texto literdrio escolarizado. Se o olhar do estudante desabona a contemplagio, que caminho a escola deve tomar?
Apego-me, porém, & possibilidade de construcao de narrativas sobre a condicao do sujeito hoje, transformando-as em pegas de
publicitagao do corpo social. Dai o didlogo (citado em paragrafo anterior) entre a arte e as novas tecnologias no ambito da sala de
aula. E mesmo quando Byung-Chul Han critica a exposi¢ao do corpo social como uma imagem vazia de si, ainda assim sou favordvel
a que se possa utilizar esse excesso de exposicao, chamado por ele de sociedade pornogrifica’, para promover o gosto pela arte e

transforma-la em elemento de divulgacao entre os jovens.

Aqui, portanto, chegamos a um ponto importante da questio em debate. Se, de um lado, temos a arte literdria que necessita de
contemplagdo, do outro, temos o jovem nativo digital envolvido com o movimento, com a velocidade, com o jogo de imagem. A
escola ndo pode ficar desatenta a essa polaridade, visto que a polariza¢ao nao deverd existir de fato. A literatura nio estd em perigo,
nem o jovem decretou a sua extingdo. Como nos diz Todorov (2009, p. 25) “Na escola, nao aprendemos acerca do que falam as
obras, mas sim do que falam os criticos”. Precisamos tao somente colocar a tecnologia a servio da produgao artistica, tendo a escola
como aliada dessa mudanga. Destaco o papel da escola porque essa mudanga filoséfica e metodoldgica a ser refletida nao depende
apenas do trabalho pedagogico do professor. E uma mudanga que envolve a direcdo, a coordenagio pedagdgica, alunos e

professores; portanto, todo corpo escolar.

E quando falamos em mudanga, estamos nos referindo a esse movimento de decolonidade tao necessario no pensamento da escola
contemporanea, preocupada com a educagao literaria dos jovens. No entanto, para falarmos dessa mudanc¢a que almejamos,
precisamos retomar o sentido do conceito de colonialidade. Maldonado-Torres (2003) nos adverte de que ¢ preciso fazer uma
distingao entre Colonialismo e Colonialidade. Para ele, Colonialismo diz respeito a uma relagao politica e econdomica na qual um
povo tem o dominio sobre outro povo. A colonialidade, por seu turno, emerge do colonialismo como instrumento ideoldgico de

dominagao e subordinagao.

Em vista disso, perguntamos: através de que roupagem contemporanea esse conceito estd representado e como se libertar de seus
grilhoes? Nelson Maldonado-Torres, ao distinguir colonialismo de colonialidade, diz-nos que a colonialidade se faz presente nos
aparelhos ideoldgicos no capital neoliberal e, por conseguinte, aloja-se em nossas praticas didrias como mecanismos necessarios aos

seres humanos. Ele afirma:

? Sociedade pornogrifica no sentido de que tudo ¢ voltado para fora, descoberto, despojado, despido e exposto.
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La colonialidad se refiere a un patrén de poder que emergié como resultado del colonialismo moderno, pero
que en vez de estar limitado a una relacion formal de poder entre dos pueblos o naciones, mds bien se refi ere a
la forma como el trabajo, el conocimiento, la autoridad y las relaciones intersubjetivas se articulan entre si, a
través del mercado capitalista mundial y de la idea de raza. Asi, pues, aunque el colonialismo precede a la
colonialidad, la colonialidad sobrevive al colonialismo. La misma se mantiene viva en manuales de aprendizaje,
en el criterio para el buen trabajo académico, en la cultura, el sentido comun, en la auto-imagen de los pueblos,
en las aspiraciones de los sujetos, y en tantos otros aspectos de nuestra experiencia moderna. (MALDONADO-
TORRES, 2003, 127)

J& Quijano (2005) coloca a origem do conceito de colonialidade nas discussoes sobre se os indios tinham ou ndo uma alma. Estas
conjecturas criadas pelo colonizador demarcam territorios de superioridade de uns sobre os outros. Anibal Quijano refor¢a dizendo
“En términos generales, entre mds clara sea la piel de uno, mds cerca se estard de representar el ideal de una humanidad completa”
(QUIJANO, 2005, p. 109). Por isso que Maldonado-Torres afirma que o conceito de Colonialidade esta estruturado em torno da

ideia de raca.

Desse modo, romper com um conceito que se encontra enfronhado em nossa cultura requer de certo modo um exercicio de
movimento antiperistdltico de todo alimento ideoldgico colonialista que recebemos ao longo da nossa vida nos bancos escolares. A
colonialidade ¢ tao forte e presente em nossas escolas que ainda ressonamos com muita veeméncia a fala do colonizador em nossas
aulas quando subestimamos a capacidade do estudante para o desenvolvimento de tarefas, quando desvalorizamos a fala do sujeito
em processo de aprendizagem em fung¢ao da sua classe social ou até mesmo quando achamos que o saber é verticalizado e de
dominio absoluto do docente. Devemos, portanto, implodir as estruturas coloniais do poder presentes na escola como proposta de

re-conceitualizar estruturas sociais e epistémicas que nos aprisionaram, dando-lhes uma roupagem educativa e humana.

Essas sao questoes cruciais para abrirmos uma discussao dentro do espaco escolar. Nao basta propor uma mudanca didatico-
metodoldgica para o ensino de lingua e de literatura. Criar novas técnicas ou novas praticas sio perfumarias intteis que logo, logo
cairao em desuso. A mudanga precisa ser na ordem do pensamento, do entendimento de que somos todos sujeitos manipulados
pelo capital neoliberal que nos impos o mundo tecnoldgico vibrante, encantador e encantado. Manter a escola viva é criar condi¢oes
para que o estudante se torne vivo dentro da escola. E para que isso aconteca, ndo adianta defendermos o discurso do colonizador,
afirmando que o aluno nao quer nada, que a literatura nao faz mais sentido e que a escola estd em crise. E preciso pensar o nosso
estado de colonialidade e criarmos antidotos extraidos desse estado para conquistar o estudante a pensar sobre a sua produ¢ao

emancipatoria através de um projeto politico, social, ético e epistémico.

Essa emancipagao, fruto da compreensao do nosso lugar colonizado e da necessidade de nos impormos de forma decolonial como
agentes de transformacao politica e pedagdgica, ¢ tratada de forma muito racional pela Catherine Walsh (2009) quando apresenta
o uso da interculturalidade no campo da educagio em duas vertentes, a saber: a interculturalidade que é funcional ao sistema
dominante e a interculturalidade como projeto politico de transformagao da escola. A primeira representa os interesses diretos
daqueles que dominam e se corporifica num aspecto relacional entre culturas, pessoas, saberes, valores imbuidos numa
conflitividade velada, resultante de uma colonialidade continua sobre as agdes do sujeito. Nessa mesma perspectiva o sujeito é levado
aacreditar que foi incluido num processo de produgao do seu conhecimento, contudo, as causas reais da sua situagao de sujeito no

mundo da desigualdade e do consumo sao discursos intocéveis porque neoliberais.

Jd a segunda vertente ela a denomina como interculturalidade critica e afirma que ela ainda nao existe; que ¢ algo por construir.
Nessa perspectiva, a interculturalidade defendida por Walsh tende a ser um instrumento de rebulico na estrutura colonial, patriarcal
de hegemonia dominante com o intuito de reconceitualizar as estruturas sociais, nas quais se encontra a escola como espago politico,
social e cultural. E nesse espaco, portanto, que precisamos estimular o pensamento do sujeito para as descontinuidades, visto que
essa postura de produgio do conhecimento levard o estudante a romper com padroes hegemonicos lineares que o transformaram

ao longo da existéncia estudantil em simples reprodutores da dominagao. A esse respeito Jaime Ginzburg nos diz o seguinte:
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A inser¢io de um componente de descontinuidade nas reflexdes e o afastamento da aplicagio de férmulas
previsiveis e procedimentos mecanicos de produgao de conhecimento se traduzem de modo inteligente na ideia
de uma flexibilidade curricular, em que o planejamento de estudos de ciéncias sociais nao deve ser engessado,

cabendo ao estudante construir sua propria trajetéria. (GINZBURG, 2010, p. 226)

Na esteira de Ginzburg, ao iniciar este artigo apresentei a inser¢ao da tecnologia no contexto de vida do homem contemporaneo, a
dindmica do jovem nascido nos ultimos 20 anos e a formagao histdrica, social e politica do docente nascido no século XX e que atua
junto ao ensino de nativos digitais no século XXI. Esse contexto levou-me a intuir que o suposto desinteresse de estudantes pelo
texto literdrio devesse a um embate de concepgdes de duas geragoes que viveram contextos de formacao distintos. Entretanto,
mesmo chegando a essa conclusao (talvez precipitada), ouso provocar a instituigao escolar dizendo que ela nao pode ficar estatica
diante da urgéncia de uma nova filosofia nas préticas da educagao literaria. Educar para o literario ¢ antes de tudo promover no
ambito da formacao continuada de professores (as) uma reflexao sobre a estrutura social, politica, econdmica e epistemoldgica da
condigao de sujeitos dominados pelo capital em que nos encontramos hoje. Nesse sentido perguntamos: a (BNCC) esboga diretrizes

que minimizam essa crise geracional, possivelmente responsavel pelo esvaziamento do sentido da Educagao literdria na escola?

3 EDUCACAO LITERARIA E BNCC: URGENCIA DO DIALOGO

Ao falarmos de educagio literdria na escola surge de imediato a urgéncia de pensarmos condigoes para que acontega uma promog¢ao
de leitura que atenda, sem exclusdo, a todo piblico que compde o territorio da escola com suas semelhancas e diferencas. Nesse
sentido, e amparada por um jargao comum, a “leitura esta para todos”; porém, nao chega a todos. Esse paradoxo instiga e fortalece
as diversas pesquisas relacionadas ao ensino da literatura; principalmente agora, quando estamos vivendo o advento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Considerando que a BNCC serd o norte para que estados e municipios reelaborem os seus curriculos, visando garantir as
aprendizagens a todos(as) estudantes, faz-se mister que pesquisadores da lingua, literatura e ensino se debrucem sobre o que estd
posto no referido documento no intuito de garantir que os curriculos escolares tenham compromisso com a validagao dos
elementos identitarios, oriundos da territorialidade singular e plural de cada estado e municipio. Esse investimento sobre as
identidades que compdem cada territorio acentua o compromisso dos curriculos escolares na valorizagao das praticas culturais e

sociais vividas por docentes e discentes, visando atingir perspectivas emancipatorias.

Contudo, investir na produgao de um curriculo local exige a apropriacao de saberes epistemoldgicos que derrubem a muralha da
reprodugio técnica do documento normativo, a BNCC, percebendo-o como diretrizes norteadoras de uma discussao mais solida.
Utilizo solidez no sentido de propostas concretas de elaboragao de métodos e teorias direcionadas a pratica pedagogica e ao fazer
didatico do professor. Considerando os embates de geragao que compoe a configuragao estrutural dos atores sociais presentes na
sala de aula, ponto de discussao deste artigo, cabe pensar as praticas pedagdgicas oriundas desses novos curriculos como praticas
ancoradas em situagoes concretas com um viés valorativo aos saberes trazidos por esses estudantes. Nao podemos perder de vista a
poténcia que um curriculo escolar abriga no contexto de uma sociedade da qual fazem parte os estudantes. E exatamente por isso

que as praticas escolares devem se constituir de préticas sociais e com elas manter uma parceria de aprendizagem.

Quando o curriculo - e, consequentemente, a pratica pedagdgica — contempla a multiplicidade dos sujeitos da escola em
consonancia com a sociedade em que vivem, hd indubitavelmente uma relagao efetiva e afetiva com a educagao humanizada. A esse

respeito Paulo Freire afirma:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de nao so respeitar os
saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente construidos
na pratica comunitdria — mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a

razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos. (FREIRE, 2007, p. 30)
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E nesse sentido que entendemos a necessidade de um didlogo salutar entre a BNCC para o ensino fundamental Il e a educagio
literaria na e para escola. Nao podemos perder de vista que, na condi¢ao de documento normativo, a BNCC apresenta limitacoes
de carater tedrico-metodoldgico proprias de um documento que institui diretrizes norteadoras para a educagao nacional. Contudo,
se investirmos um olhar mais acurado sobre as habilidades propostas, observaremos que as diretrizes de inten¢ao sao coerentes com

a educagao humanizadora largamente discutida por Paulo Freire.

No entanto, toda reflexao aqui imbuida se refere a: os educadores estao preparados para uma revolu¢ao didatico-epistemoldgica?
Os educadores entendem a importancia de uma educagao humanizada? Os educadores estao prontos para iniciar a construgao da
educagdo do terceiro milénio? Enfatizo o compromisso do(a) educador(a) porque os jovens da geracao Alpha nao so estdo prontos,
como ja declararam sua repulsa a velha escola que insistimos permanecer viva. E por isso que Carlos Magno Gomes, ao defender o
letramento digital para sala de aula, discute a necessidade de uma mudanga critica do docente frente as novas demandas dos
estudantes, dizendo: “[...] portanto, a mudanca de atitude de um professor vai além do uso das TDIC em suas aulas, pois precisam
estar preparados tecnicamente para uma postura critica” (GOMES, 2017, p.35). No mesmo pardgrafo ele reitera: “[...] essa mudanga

de atitude ¢ propicia para formagao de leitores capazes de integrar os avangos tecnoldgicos ao cotidiano escolar”.

Assim, partindo do pensamento de Gomes (2017) a respeito do letramento digital, voltamos a BNCC para o ensino fundamental I1
para analisarmos a possibilidade de um didlogo proficuo entre as diretrizes normativas advindas do campo de atuagao linguistico-
literario e a proposta de educagao literaria humanizada que contemple a emancipagao do sujeito leitor. Como ja foi assinalado
anteriormente, as habilidades propostas pelo documento normativo BNCC tém uma confluéncia direta com a proposta do método
recepcional para o ensino da literatura na escola, pois visa formar o sujeito em suas “[...] dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social,
ética, moral e simbdlica” (BRASIL, 2017). Entretanto, o que nos instiga a refletir neste texto ¢ uma proposta tedrico-metodoldgica
que norteie a consecu¢ao das habilidades oriundas do campo de atuagao artistico-literdrio a partir da leitura como prdtica de
linguagem, isto é, como o método recepcional para o ensino da leitura e da literatura responde as habilidades para a pratica de

linguagem?

A BNCC traz como um dos primeiros objetos do conhecimento para o ensino da leitura a “reconstrucao das condigoes de produgao,
circulagdo e recepgao”. Para esse objeto do conhecimento sao percebidas as seguintes habilidades: “Inferir a presenca de valores
sociais, culturais e humanos e de diferentes visoes de mundo, em textos literdrios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua
produgdo.” (BRASIL, 2017).

Como podemos observar, as habilidades enquanto signo normativo contempla uma formagao humanizada com vistas a
emancipagao do sujeito leitor frente ao ato da leitura. Contudo, urge criar condi¢des tedricas de entendimento de como essas
habilidades serdo transformadas em praxis e pritica pedagogicas. E nesse sentido que duas acdes se fazem prementes: a)
implementar os curriculos da formagao inicial dos professores, contemplando processos de aprendizagem plural alinhado com as
demandas contemporéneas; b) investir nas pesquisas sobre 0 Método recepcional que ancora a proposta de leitura subjetiva para
escola.

A importancia do investimento em pesquisas que incentivem a producao de leitura escolarizada a partir do Método recepcional,
relaciona-se ao fato de que nao hd mais espago-tempo para o ensino da leitura literdria sob o viés da caracterizagao historicizada. O
jovem nativo digital é constituido pelo seu tempo histérico de uma velocidade objetiva do pensamento. Assim, faz-se necessdrio
criar condigoes de produgao e leitura, cujo protagonismo se encontre nos proprios sujeitos leitores. E como ¢ possivel mudar o
paradigma tradicional do fazer literdrio venerado pela escola? A resposta ¢ direta: criando novos protocolos de leitura nos quais os
educadores serao destituidos de seus papéis de detentores do saber literario. Rildo Cosson (2020, p. 141) diz que: “Agora, o
fundamental é que o professor tenha para com a literatura que ensina um compromisso intimo e pessoal, ou seja, que deixe de lado

o saber técnico e se declare seu amante”.

O pensamento de Rildo Cosson se entrecruza com o que Annie Rouxel (2013, p. 187) chama de “didatica da implicagao”. Para

Rouxel, a didatica da implicagdo se inspira em préticas que favorecam o texto do leitor, configurado numa “leitura-escuta-escrita”.
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Desse modo, o texto utilizado na sala de aula ganha uma ldgica associativa que favorece a interleitura, isto ¢, as praticas sociais e
culturais dos alunos leitores sao trazidas para sala para fazer irradiar significagoes do texto trabalhado. Esse didlogo, somente possivel
através da escuta sensivel do educador, produzira ressonancias na promogao da experiéncia futura do sujeito leitor, visto que essa
agdo ja faz parte de uma pratica natural na vida do jovem leitor contemporaneo, que mantém uma relagao de implicagao, dominio
e manipulagio dos seus textos eletronicos, seja através de aplicativos como WhatsApp, Instagram, seja através de jogos eletronicos

espalhados por shopping centers ou Lan house.

O segundo objeto do conhecimento para o ensino da leitura é a “Reconstrucao da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos

provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos™. Para esse objeto do conhecimento foram destacadas as seguintes
habilidades:

Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepgao de obras literdrias/ manifestagoes artisticas,
como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacio de historias, de leituras dramdticas, de
apresentagoes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers,
redes sociais temdticas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentdrios de ordem estética e afetiva. (BRASIL, 2017, p.78)

As habilidades acima apresentadas nos remetem a afirmativa de Paulo Freire de que “[...] a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 2005, p. 11). Essa
remissao ¢ para destacar a importancia da valorizagao das préticas sociais de leitura trazidas pelos estudantes para as discussoes
decorrentes da utilizagio dos textos em sala de aula. Mesmo sabendo que as habilidades propostas sao apenas um norte e ndo um
determinante, fica ressalvada a preocupagao com o perfil das “préticas de compartilhamento de leitura/recepgao” referidas no
documento, partindo do pressuposto de que, apesar de estarmos falando de um documento de Base Nacional, a escola brasileira é
desigual em suas diversas camadas. Imaginemos uma escola publica do sertao nordestino, cuja energia elétrica sofre a precariedade
da distribuicao. Como atender as expectativas de um documento que prevé a leitura/recepc¢ao de linguagens teatrais, musicais e
digitais? Essa provocagao nao anula o valor do documento, mas nos instiga a pensar de forma plural outras alternativas que deem
conta das brechas que 0 documento nao conseguiu fechar. A BNCC e os curriculos estaduais e municipais se esforgam para delinear
um roteiro de qualidade para a educagao brasileira, mas o olhar do pesquisador examina os desvios do tragado para criar formas

colaborativas com os rumos da aprendizagem escolar.

Desse modo, tomemos como alternativa de discussao a seguinte questao: como levar para escola de parcos recursos, composta de
estudantes das classes populares, “praticas de compartilhamento de leitura/recep¢ao” que atendam minimamente o que prevé a
BNCC? As diretrizes curriculares elaboradas para um vasto territorio como o Brasil muitas vezes negligenciam, fortuitamente, as
desigualdades territoriais. Em vista disso, torna-se imprescindivel considerar as condi¢oes precarias de muitas escolas que, mesmo
entendendo a importancia das diretrizes curriculares, ndo tém a minima condi¢ao de acessar aos saberes tecnoldgicos demandados
pela BNCC.

Diante desse quadro, entendemos que se muitas escolas nao podem acessar aparatos tecnoldgicos sofisticados, é vidvel criar
condigoes para que nao haja exclusao cultural dos sujeitos aprendentes. Dito isto, cabe aos educadores promover, a partir do texto
literdrio, processos de coprodugao de sentido de texto, numa perspectiva de redimensionamento da nogao de hipertexto para um
ambiente em que ha precariedade da internet. Entéo, partindo da afirmativa de Marcuschi e Xavier de que: “[...] hipertexto é uma
forma hibrida, dinamica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces semiéticas, adiciona e acondiciona a sua
superficie formas outras de textualidade” (MARCUSCHI; XAVIER, 2004, p. 171) é possivel criar com os estudantes apresentagoes
literdrias teatrais, montagem de pequenos videos no celular resultantes de saraus, slams, debates e dramatizagoes, que podem ser

socializadas com toda rede escolar e familiares.

O importante é que haja uma mudanga consciente do fazer pedagdgico leitor na escola, entendendo que o uso das tecnologias pode
partir de constru¢des simples, porém eficazes. Ratificando essa necessidade de inovagao a partir de produgoes com o material que

dispoe o aluno, resultando num processo de letramento digital, Carlos Magno Gomes diz: “Diante dessa perspectiva inovadora do
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letramento digital, propomos a produgio de videos como estratégia de motivagao dos alunos para leitura do texto literdrio, uma vez

que o género digital pode ser usado para integra-los de forma criativa e construtiva, ao cotidiano escolar” (GOMES, 2017, p. 35).

O terceiro objeto do conhecimento para o ensino da leitura ¢ a “Adesao as préticas de leitura”. Nesse terceiro objeto, destacamos as
habilidades:

Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras produgoes culturais do campo
e receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas, que representem um desafio em relagao as
suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu

conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientagdes dadas pelo professor. (BRASIL, 2017)

O trabalho de produgao de leitura oferecido na sala de aula deve ter como meta principal a promogao de trés agoes para o sujeito
leitor: a liberdade, a esperanga e a autonomia. As habilidades consequentes a “adesdo as praticas de leitura” s6 serdo concretizadas se
houver uma mudanca na forma de concep¢ao e trabalho com o texto literdrio no processo de escolarizagao. O exercicio da conquista
frente a0 mundo imagético pode ser entendido como um trabalho drduo, porém com grande possibilidade de sucesso.

Assim, faz-se necessdrio incentivar as produgoes autorais, assim como criar condigoes para que a linguagem literaria do estudante
assuma aspectos de representagao e demonstragao da linguagem, dando-lhes condigoes para que possam refletir sobre a prépria
lingua como lugar de liberdade. Essa liberdade de criagiao renova a esperanga do estudante pela escola e, consequentemente,
promove autonomia de ser, poder e saber. E como diz Paulo Freire: “A consciéncia critica nao se constitui através de um trabalho

intelectualista mas na praxis — agao e reflexao” (FREIRE, 2002, p. 96).

Desse modo, no instante em que as institui¢des escolares se propuserem a entender o pensamento voraz do capital neoliberal e sua
ressonancia em nossas vidas; quando a escola se propuser a acolher a ideia de que devemos conhecé-lo para dele retirar o
componente quimico que subsidiard a produgao do antidoto que minimizara as desigualdades sociais; e quando a escola assentir
que o texto literdrio escolarizado é a unica possibilidade de leitura que muitos jovens possuem para insurgir contra a barbdrie, nesse
momento a escola terd alcangado o objetivo de emancipagao e libertagao do sujeito dos grilhoes da dominagao colonialista.
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