revista
tempos e espacos

em educacdo

What are the assessment instruments chosen by elementary school
Teachers and what are the reasons to choose them?

Quais instrumentos de avaliagao os professores do ensino fundamental
escolhem usar e por que esses?

équé instrumentos de evaluacidn eligen utilizar los maestros de
educacion primaria y por que?

Heike Schmitz! "', Themyres Gabriele Santos Almeida'"*’, Beatriz Noia Souza?

1 Universidade Federal de Sergipe, Sdo Cristovao, Sergipe, Brasil.

Autor correspondente:
Beatriz Noia Souza
Email: beatriz_noia@outlook.com

Como citar: Schmitz, H., Almeida, T. G. S., & Souza, B. N. (2021). What are the assessment instruments chosen by
elementary school Teachers and what are the reasons to choose them? Revista Tempos e Espagos em Educagdo,
14(33), e14289. http://dx.doi.org/10.20952 /revtee.v14i33.14289

ABSTRACT

To understand the teachers' choice of learning assessment instruments in Elementary School
(Ensino Fundamental 1), a field research was conducted in two schools of the Municipal Education
System of Aracaju (Sergipe). After an analysis of the Political-Pedagogical Project of each school, the
teachers' perceptions and opinions were verified through questionnaires and open interviews with
focus groups, as well as semi-structured interviews with the schools' management and pedagogical
coordination. We found out that, in the pedagogical practice, the evaluation tools focus on the
students' written production. Arguments put forward by the participants were internal agreements
at school, the number of students per class, the shortage of teacher time and their limited
knowledge of assessment instruments.

Keywords: Elementary School. Learning assessment. Teaching practice.

RESUMO

Para compreender a escolha dos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem pelos professores no
Ensino Fundamental I, realizou-se uma pesquisa de campo em duas escolas da rede municipal de
Aracaju/SE. Apdés uma andlise do projeto politico pedagdgico de cada escola, verificou-se a
percepcdo e a opinido dos professores por meio de questiondrios e entrevistas abertas com grupos
focais, assim como entrevistas semiestruturadas com a gestdo e a coordenagdo pedagodgica.
Constatamos que os instrumentos de avaliacdo da producdo escrita do aluno predominam na
pratica pedagdgica. Acordos internos na escola, o nimero de alunos por turma, a escassez de tempo
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do professor e seu conhecimento limitado sobre instrumentos da avaliagdo, foram argumentos
alegados pelos participantes.
Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Ensino Fundamental. Pratica docente.

RESUMEN

Para entender la eleccién de los maestros por los instrumentos de evaluacion del aprendizaje, se
llevd a cabo una investigacion de campo de dos escuelas de la red municipal de Aracaju/SE. Después
de un analisis del proyecto politico pedagdgico de cada escuela, se verificd la percepcidn y la opinion
de los maestros por medio de cuestionarios y entrevistas abiertas colectivas, asi como entrevistas
semiestructuradas con la gestion y la coordinacidon pedagdgica. Observamos que los instrumentos
de evaluacidén de la produccidn escrita del alumno predominan en la practica pedagédgica. Acuerdos
internos en la escuela, el nUmero de alumnos por clase, la escasez de tiempo del maestro y su
conocimiento limitado sobre instrumentos de la evaluacion, fueron argumentos presentados por
los participantes.

Palabras clave: Evaluacién del aprendizaje. Educacién Primaria. Practica docente.

INTRODUGCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996) estabelece no artigo 24, inciso
V, que a avaliagdo com perspectiva qualitativa na educacdo bdsica deve ser prevalente. Nessa
legislacdo constitui-se que a verificacdo do rendimento escolar deverd acontecer por meio de uma
“avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais” (Brasil, 1996, grifo nosso).

Uma avaliagdo continua pode ocorrer com a subdivisdo do ano letivo em unidades de ensino.
No entanto, se cada uma dessas unidades termina com uma avaliacdo pontual, corre-se o risco de
gue a avaliacdo do final do ano seja uma simples avaliagdo cumulativa, que soma as eventuais
provas somativas de cada unidade, sem acompanhar os resultados ao longo do periodo. A avaliacdo
continua com prevaléncia em aspectos qualitativos temos particularmente em mente aqui a
avaliacdo formativa com um acompanhamento individual do aluno, mesmo que nessa lei ndo se use
o termo.

Para assegurar um acompanhamento individual ou mais individualizado do desenvolvimento
escolar, ndo é suficiente constatar se o aluno domina, ou ndo, uma determinada competéncia. E
preciso ter informacdes sobre o porqué das suas fortalezas e fraquezas no processo de
aprendizagem. Uma das caracteristicas da avaliagdao formativa é proporcionar um retorno direto
(feedback) para o aluno sobre sua aprendizagem.

O aluno precisa, por isso, de um feedback imediato com relacdo a sua produgdo. Para o fim
da autorregulacdo da aprendizagem pelo aluno, o feedback conduz o aluno a (re-)conhecer e
compreender seus erros/fragilidades e seus acertos/potencialidades. E, ao mesmo tempo, o conduz
a compreender como alcancar e melhorar os objetivos de aprendizagem. E a partir do feedback do
professor, entdo, que o aluno, desenha o seu caminho de estudos, formula estratégias de superacao
de dificuldades e fortalece os seus pontos fortes. O beneficio do feedback, por sua vez, depende da
qualidade das informacdes da avaliacdo.

Para obter tais informacdes existem diversos instrumentos de avaliagdo que podem ser
usados na pratica pedagdgica. Provavelmente os mais conhecidos, por serem discutidos em diversas
obras, como, por exemplo, a de Haydt (2008) e Depresbiteris & Tavares (2009), sejam a prova
escrita, a prova oral, a tarefa de casa, o semindrio, o teste sociométrico e as fichas de observacdes.
Além desses, ha também outros instrumentos, inclusive, recentemente investigados em pesquisas
empiricas, realizadas no Brasil.
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Encontramos essas pesquisas por meio de um levantamento sistematico?, feito entre maio
e julho de 2016 e novamente em marc¢o de 2019, referente aos anos 2010 até 2018, no Banco de
Teses e Dissertacdes da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), com
as palavras de busca: “avaliacdo formativa”, “feedback do professor” e “feedback do aluno”. Em
total 15 pesquisas empiricas brasileiras tratam de instrumentos de avaliacdo.

Apenas listamos aqui esses instrumentos de avaliagdo, objetos dessas pesquisas
encontradas: prova (Conceicdo, 2018; Arruda, 2015; Costa, 2015; Oliveira, 2014), diario reflexivo
(Silva, 2014), portfélio (Conceicdo, 2018; Carvalho, 2017; Cerminaro, 2013; Bona, 2010), relatério
descritivo (Lazari, 2013), diario de estudo (Oliveira, 2015), mapa conceitual (Conceicdo, 2018; Lopes,
2015), autoavaliagao (Conceigdo, 2018; Braga, 2013; Punhagui, 2012; Lameira, 2012) e webquest e
jogos digitais (Perez, 2015). A listagem desses exemplos apenas tem o intuito de mostrar a
diversidade de instrumentos existentes.

Essa diversidade é util para permitir uma diversificagao de instrumentos de avaliagdo na
pratica pedagdgica, pois ela favorece, conforme Haydt (2008), uma avaliacdo formativa no sentido
de ampliar o grau e a qualidade das informagdes sobre o desenvolvimento do aluno e,
consequentemente, identificar com maior precisdo as suas fragilidades e potencialidades. No
entanto, pesquisas ainda revelam a predominancia da avaliagdo somativa no contexto escolar (Silva,
2016; Silva, 2015; Oliveira, 2014; Lopes, 2012).

O fato de que ainda se observa o predominio da avaliagdo somativa em escolas, apesar da
LDB ter estabelecido a demanda de uma avaliacdo continua, cumulativa e com perspectiva
qualitativa, motivou-nos a buscar compreender a escolha dos professores pelo uso de determinados
instrumentos de avaliacdo. Perguntamos, por isso, em duas escolas da rede municipal de ensino de
Aracaju/SE, os tipos de instrumentos usados pelos professores, as razdes e/ou motivos de escolha
e as concepgOes de avaliagdo aplicadas no contexto escolar.

ESCOLHAS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Realizamos a pesquisa de campo em duas escolas para maior consisténcia nas conclusoes
(Yin, 2010). As escolas fazem parte do grupo de instituicdes de Ensino Fundamental | da rede
municipal de Aracaju. Focalizamos no Ensino Fundamental | porque ele é ministrado por pedagogos
(exceto da educacado fisica), em vez de professores de matérias escolares especificas.

As duas instituicdes foram escolhidas por apresentar o maior crescimento no indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), desde 2005.0 critério da escolha explica-se pela
presuncdo de que essas escolas talvez tenham realizado um desenvolvimento organizacional que
contribuiu na melhoria dos resultados do processo de ensino-aprendizagem. Suspeitamos também
que essa evolucdo do IDEB tenha sido influenciada, entre outros, pela forma como ocorre a
avaliacdo da aprendizagem. Ao escolhermos as duas escolas pelo IDEB, esperamos contribuir com
descricbes de praticas de avaliacdo para posteriormente pesquisar por melhores praticas (best
practices).

Foi solicitado, em dezembro de 2017, o termo de consentimento na Secretaria Municipal da
Educacdo de Aracaju para que a pesquisa pudesse ser realizada nessas duas institui¢cdes. Elas sdo
denominadas aqui de Escola A e Escola B para garantir o seu sigilo. As escolas estdo localizadas na
zona urbana do municipio. Atualmente a Escola A conta com 16 professores e a Escola B com 26.
Para manter o sigilo das informagdes dos professores eles sao denominados com siglas e usamos a
expressao professor(a) quando se refere a uma pessoa.

Em um primeiro momento, analisamos o conceito da avaliagdo por meio da analise
documental do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das duas escolas. Com referéncia ao resultado
dessa analise, elaboramos um questionario com perguntas fechadas e o aplicamos ao corpo docente

! Maiores informagdes sobre o resultado desse levantamento se encontram em Schmitz et al. (2017).
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das duas instituicbes em dezembro de 2017. A participacdo dos professores era voluntaria.
Responderam ao questionario 12 professores da Escola A e 24 professores da Escola B. Devido ao
nimero de participantes e andlise dos dados predominantemente somatdria, optamos por
transferir os dados quantitativos em uma tabela do Excel.

Depois de analisar os resultados do questionario, realizamos entrevistas com grupos focais
de professores. A participacdo nessa entrevista também foi voluntdria. No inicio da entrevista,
apresentamos um glossario com os instrumentos de avaliacdo do questionario para aprofundar a
discussdo a respeito. A entrevista foi gravada e transcrita conforme o sistema de transcricdo,
indicado em Preti (1999), analisada por pares do grupo de pesquisadores participantes e
posteriormente discutida pelo grupo todo. Além disso, mantivemos um diario de campo no qual
foram feitas anotac¢des das trés pesquisadoras presentes. Os professores receberam crachas com
siglas (P1, P2, P3, ...) para identificar suas falas.

A primeira entrevista ocorreu na Escola A, em janeiro de 2018, com a participacdo de nove
professores que dividimos em dois grupos, sendo um composto por cinco professores (P1/A... P5/A)
e o outro por quatro (P6/A ... P9/A). Optamos por essa divisdo antes da realizacdo da entrevista
porgue um numero menor de participantes aumenta a oportunidade de cada um se pronunciar. Na
Escola B, entrevistamos, em maio de 2018, cinco professores (P1/B ... P5/B) que concordaram em
participar dessa etapa da pesquisa.

Apds a analise desses dados, realizamos entrevistas semiestruturadas com as pessoas
responsdaveis pela coordenacdo pedagdgica das escolas para aprofundar as questdes sobre o uso
dos instrumentos de avaliagdo. Essas entrevistas ocorreram, em ambas as escolas, em maio de 2018.
Na Escola A, a pessoa responsdvel pela gestdo também se ofereceu para participar de uma
entrevista individual. Nesse caso, usamos o mesmo instrumento para entrevista.

RESULTADOS

Na andlise documental do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola A, constatamos que a
avaliacdo do aluno ndo é discutida. No PPP da Escola B, a avaliacdo é tratada como um processo
continuo no qual se aproveita todos os momentos das atividades escolares como parte desse
processo avaliativo. No contexto da abordagem da inclusdo de alunos com deficiéncia sdo
apontados explicitamente o portfdlio e a observagao, mas a respeito dos demais alunos nao se trata,
no documento analisado, do uso de instrumentos ou métodos de avaliacao.

Nas entrevistas conduzidas posteriormente a analise documental e a aplicagdo do
guestiondrio, aparece nas falas dos professores a sua compreensao da avaliacgdo. Em ambas as
escolas houve professores que entendem avaliagao analogamente com a fungdo de um termémetro
da aprendizagem dos alunos. O(A) professor(a) P5/A falou, por exemplo, que a “...avaliagdo na
verdade é como se fosse um termdmetro para... verificar quando a gente tem que puxar um pouco
mais de cada aluno.” (P5/A). Na Escola B, os professores P1/B e P2/B também mencionaram essa
funcdo da avaliagdo. O(A) professor(a) P1/B comentou que “...a prova escrita...é um termOémetro
para a gente poder fazer a avaliagdo daquela crianga...” (P1/B).

Instrumentos escolhidos pelos professores

Notamos que, apesar do PPP de cada escola participante ndo, ou pouco, nortear as escolhas
a respeito da avaliacdo e orientar a favor de algum instrumento avaliativo, os professores parecem
optar mais pelo uso de instrumentos da producdo escrita. Isso se revelou nas respostas dos
professores no questiondrio em que perguntamos quais dos instrumentos listados, eles costumam
utilizar para avaliar os seus alunos, como mostra a tabela 1. Usa-se, conforme todos os professores,
mais instrumentos de avaliagao da produc¢ado escrita do que da avaliagao oral, e mais instrumentos
de avaliacdo oral do que do comportamento do aluno.
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No que diz respeito aos instrumentos para a avaliagdo da produgdo escrita, mais da metade
dos professores informou usar a tarefa de classe, tarefa de casa e provas escritas. Portfélios e mapas
conceituais, assim se confirmou na andlise das respostas, ainda sdo pouco usados. A respeito da
avaliacdo da producdo oral, a prova oral foi apontada como a mais utilizada. Em ambas as escolas,
menos da metade dos professores confirmaram o seu uso. E a avaliacdo do comportamento do
aluno parece ser mais recorrida por meio da ficha de verificacdo. Além disso, os professores
informaram que fazem os alunos praticar também a autoavaliacdo e a avaliagdo mutua. A tabela 1
mostra uma vista de relance. Os instrumentos que habitualmente sdo usados por mais de dois
tercos do corpo docente sdo marcados com a cor verde, aqueles que sdo usados por um a dois
tergos com a cor amarela e os que sdo usados por até um tergo com a cor vermelha. Usamos as
cores do semaforo para ilustrar visivelmente para quais dos instrumentos hd uma necessidade de
reflexao coletiva.

Tabela 1. Instrumentos que os professores costumam usar.

- N2 dos 12 N2 dos 24 Missing data
Avaliacso da Instrumento Total de 36 rofessores rofessores

producdo professores P P Escola  Escola

da Escola A da Escola B A B

Tarefa de classe 0 1

Tarefa de casa 0 0

Escrita Prova escrita 0 1

Mapa conceitual 2 4

Portfélio 0 3

Oral Seminario 2 1

Prova oral 0 2

Ficha de anedotario 0 5

Ficha de cumulativa 0 4

Col\r/lnepn(i;tla_ Ficha de verificacdo 0 4

Ficha de escala de classificagdo 0 3

Teste sociométrico 0 6

Préprio Revisdo por pares 0 2

aluno Autoavaliagdo 1 3

Fonte: Elaboragdo das autoras com base nos resultados dos questionarios aplicados na pesquisa de campo, 2018.
S3do marcados em verde aqueles instrumentos que foram indicados por > 2/3 dos professores; amarelo aqueles usados
de 1/3 a 2/3 do corpo docente e vermelho aqueles que <1/3 deles aplica.

O motivo do uso com predominancia de um (ou alguns) determinado(s) instrumento(s) pode
ser pelo fato de desconhecer instrumentos alternativos. Notamos pela andlise dos resultados dos
questionarios que ha instrumentos de avaliagdo desconhecidos pelos professores participantes.
Sobretudo para a avaliagdo do comportamento do aluno, constamos que 0s instrumentos sao
menos conhecidos, mas, em total, ndo ha nenhum instrumento que foi desconhecido por mais do
que dois tergos do corpo docente.

No entanto, despertou a nossa curiosidade o fato que ha professores que ndo usam
instrumentos apesar de ter conhecimento deles e que ha professores que ja usaram alguns
instrumentos, mas ndo os utilizam mais, como mostra a tabela 2. Entre os instrumentos conhecidos,
mas nao usados (ou ndo mais usados) também se encontramos o portfélio e o seminario.
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Tabela 2. Instrumentos que os professores conhecem, mas nao utilizam (mais).

- N2 dos 12 Ne dos 24 Missing data
Avaliacso da Instrumento Total de 36 rofessores rofessores

produgdo professores P P Escola  Escola

da Escola A da Escola B A B

Tarefa de classe 0 1

Tarefa de casa 0 0

. Prova escrita 0 1

Escrita .

Mapa conceitual 2 4

Portfélio 0 3

| Seminario 2 1

Ora Prova oral 0 2

Ficha de anedotario 0 5

Comporta- Ficha de cumulativa 0 4

mental Ficha de verificagdo 0 4

Ficha de escala de classificagdo 0 3

Teste sociométrico 0 6

Préprio Revisdo por pares 0 2

aluno Autoavaliagdo 1 3

Fonte: Elaboragdo das autoras com base nos resultados dos questionarios aplicados na pesquisa de campo, 2018.
S30 marcados em verde aqueles que <1/3 do corpo docente ndo usam; amarelo aqueles que de 1/3 a 2/3 dos
professores ndo usam e vermelho aqueles instrumentos que > 2/3 dos professores ndo usam.

Razoes e motivos da escolha de determinados instrumentos

As razdes que impulsionam a escolha do instrumento para avaliar o aluno foram levantadas
por meio das entrevistas com os grupos focais de professores nas escolas. Os professores da Escola
A disseram que eles tém autonomia para decidir o instrumento utilizado. “A escola sempre orientou
que a nota nunca fosse toda de uma prova escrita, mas que fosse feito outros tipos de avaliagdo.
Foi orientacdo da escola, mas ndo é cobrado do professor.” (P9/A). Isso foi confirmado pela
coordenacdo pedagdgica e a gestdo informou que se indica instrumentos avaliativos, mas cabe ao
professor decidir aquele adequado para a sua turma.

...a gente conversa nas reunides pedagdgicas de que forma a gente pode avaliar o aluno...e
como nossos professores a maioria ja sdo experientes... ja sabem que ndo é sé prova... sabem
qgue tém outras formas de vocé avaliar... Entdo assim a gente dd uma sugestdo...as vezes pode
ser uma sugestao acolhida...ou n3o...vai ficar também as vezes a critério do professor...porque
cada professor conhece sua turma nem toda turma pode ser avaliada da mesma forma né?>.
(Gestdo da Escola A).

Um fato interessante é que os dois grupos entrevistados comecaram a argumentar sobre a
prova escrita. Isso é curioso porque o questiondrio tinha revelado que a prova é um dos
instrumentos mais usados pelos professores, mas também ha a tarefa de classe e a tarefa de casa
que eles costumam usar. Na entrevista, no entanto, a conversa se concentrou na prova escrita.

Perguntamos aos professores, entdao, porque alguns instrumentos sdao mais utilizados e
outros ndo. Os professores P5/A e P9/A do segundo grupo focal da Escola A abordaram a
possibilidade de perceber as dificuldades dos alunos em alguma drea do conhecimento ou em
determinado conceito com a prova escrita e que ela pode indicar se o conteddo nao ficou bem
explicado. Também os professores P7/A e P9/A desse mesmo grupo mencionaram que utilizam a
prova por ser uma pratica natural. “E uma coisa que acontece naturalmente...ndo é uma op¢io...na
minha visdo naturalmente os professores usam esse instrumento com os alunos.” (P7/A).
Novamente nos surpreendeu que nenhum deles se referiram a tarefa de casa, sendo ela, conforme

Nogueira (2002), uma pratica que se foi naturalizando nas escolas.
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E consideramos interessante que a entrevista da Escola B também se iniciou com falas a
respeito da prova escrita. O(A) professor(a) P2/B mencionou que a utiliza porque “...ela é tipo uma
exigéncia da instituicdo...” (P2/B). A exigéncia foi confirmada pela coordenac¢do pedagdgica da
Escola B. A escolha dos instrumentos de avaliacdo parece aqui acontecer de forma diferente da
Escola A. A pessoa responsavel pela coordenacao pedagégica informou que ficou estabelecido com
os professores que oito pontos da nota final dos alunos seriam reservados para prova escrita e dois
pontos para os demais instrumentos. A justificativa dessa sugestdo é que os professores “...tém uma
autonomia muito boa, entendeu?...mas ai eu tentei amarrar um pouco mais essa questdo da
pontuacdo.” (Coordenacdo pedagdgica da Escola B).

No decorrer das respectivas entrevistas de grupo, perguntamos aos professores da Escola A
e da Escola B pelos motivos do uso a favor dos outros instrumentos da avaliacdo da producao
escrita. Os professores relataram que utilizam a tarefa de casa e a tarefa de classe para que eles
préprios acompanhem se o aluno entendeu o conteldo e para que os alunos assimilem o conteldo
estudado. E importante “...uma tarefa relacionada aquele contetdo para ver se realmente o aluno
entendeu...” (P2/A).

Semelhante a esses argumentos para a tarefa de casa, foram os argumentos apresentados
pelos professores (P1/A e P2/A e P2/B) para a prova oral, em especifico, e a avalia¢do da oralidade
do aluno, em geral. Apesar desses argumentos, o(a) professor(a) P6/A esclareceu que ndo usa a
prova oral, pois ndo ha como comprovar a nota do aluno: “...como eu vou mostrar aos pais a nota
qgue o aluno tirou...ja que n3o tem a parte escrita...vai que o aluno tira 2 na prova oral e os pais
perguntam...como?...quem é que vai provar que ele tirou?...” (P6/A). A respeito da avaliagdo por
meio do seminario, o(a) professor(a) P2/B informou que usa porque consegue fazer as
interferéncias de forma imediata e reforgar o que ja foi estudado pela turma. Houve também o
pronunciamento do(a) professor(a) P6/A que ndo usa o seminario devido a idade inadequada dos
alunos. No que diz respeito a avaliagdo comportamental nenhum dos professores comentou, nesse
momento da conversa, um instrumento.

Os instrumentos da avaliagdo do comportamento listados no questionario sdo
desconhecidos por uns ou conhecidos, mas ndao (mais) utilizados por outros professores. Por isso,
perguntamos se os professores utilizam outros instrumentos para registrar os resultados da
avaliacdo do comportamento ou as habilidades e as dificuldades dos alunos, além dos listados no
guestionario.

O(A) professor(a) P4/A revelou que utiliza uma ficha de comportamento para comunicar aos
pais possiveis ocorréncias com o filho, “...porque ai de repente a gente chama o pai e diz...ta
acontecendo isso e eu registrei aqui...as vezes é um caso de agressao e violéncia...a gente chama a
familia e assina que ficou ciente daquela situacdo.” (P4/A). Os professores P8/A e P9/A usam as suas
proprias agendas. “Eu anoto, mas ndo tem uma ficha ndo...padrdo...ndo tenho uma forma...eu vou
anotando na agenda no dia...” (P9/A).

Notamos que nem todos os professores que conhecem os instrumentos para avaliagao
comportamento do aluno os aplicam de forma planejada, conforme os objetivos de aprendizagem,
e os preenchem de forma sistematica. Parece-nos mais compreendido como um livro de ocorréncias
para lembrar e registrar os acontecimentos na sala de aula.

Percebemos também a falta de sistematizacdo no que diz respeito a outros registros de
avaliacdo. O(A) professor(a) P5/A disse: “...eu tenho uma tabela com os nomes dos alunos e a partir
do momento que eu pego as atividades de casa eu coloco 1d um mais ou um menos...ai eu tenho
condi¢bes de que quando chega o final do més saber quem fez tantas atividades e quem nao fez”
(P5/A). Essa estratégia é parecida com a do(a) professor(a) P1/B que registra e recompensa por
meio de estrelinhas quem realizou as tarefas solicitadas por ele(a) e “...a maioria da sala traz...um
ou outro que ndo traz e ele sabe...se ele ndo trazer ele vai receber um menos...se ele trouxer dois
dias ele ndo recebe a estrelinha na sexta-feira”(P1/B). E o(a) professor(a) P4/A faz “... registros
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individuais de alguns porgue tem coisas que vocé precisa aplicar para um, mas ndo precisa mais
para outro porque ele ja avancou, ele ja conseguiu alcancar aquela meta...” (P4/A). E com esse
auxilio do registro que ele(a) consegue, apesar de certa dificuldade em relacdo ao uso do registro
individual devido a quantidade de alunos na turma, realizar atividades com “...aquele grupinho que
estd precisando mais...é um jogo...juntando silabas...um jogo da memodria...uma coisa assim porque
reforca mais aquilo que ele esta precisando.” (P4/A). Também outro(a) professor(a) mencionou que,
ao fazer registros, da atencdo diferenciada aqueles alunos que “...n3o estdo alfabetizados...” (P5/B).

Nessas falas, entendemos a tentativa dos professores de individualizar o atendimento
dentro da sala de aula, mas sentimos falta tanto de uma sistematizacdo dos dados levantados,
quanto de uma diversificagdo de instrumentos para assegurar um acompanhamento adequado de
cada aluno. Por isso, perguntamos também aos professores diretamente sobre a diversificacdo dos
instrumentos usados para a avaliagdo da aprendizagem.

O(A) professor(a) P1/B disse que é dificil utilizar diversos instrumentos de avaliacdo devido
a quantidade de alunos que comp&e uma turma e, além disso, argumentou que a maioria dos
professores trabalham em mais de uma escola.

Infelizmente a gente tem uma caréncia muito grande de usar outros instrumentos...gente tenta
fazer o que a gente possui e se virar nos trinta... entdo tem hora que vocé vai por aquilo mais
institucional...a prova escrita... porque a gente tem que ter nota no final da unidade, né? (P1/B)

Concebemos uso da expressdao “mais institucional” usada pelo(a) professor(a) nesse
contexto especifico porque, como vimos, em ambas as escolas a prova escrita é um dos
instrumentos de avaliagdo mais utilizados e, inclusive, na Escola B ficou estabelecido o uso desse
recurso para a maior parte da composicao da nota do aluno.

Contudo, nem todos os professores, assim se revelou na entrevista, acham o uso da prova
escrita e, no caso da Escola B, com peso predefinido adequado, tendo em vista o nivel de maturidade
e aprendizado dos alunos. Por isso, o(a) professor(a) P3/B informou que busca “...avaliar também
oral porque tem aquelas criancas que as vezes ndo conseguem escrever o que aprenderam e sdo
melhores falando e a gente tenta avaliar das diversas formas para poder atingir a todos.” (P3/B).

Vale ainda mencionar, a experiéncia dos professores com o uso de instrumentos de
autoavaliacdo ou avaliagdo mutua dos alunos. O(A) professor(a) P6/A informou que ja utilizou a
revisao por pares por meio de ditado, mas ndo utiliza mais, pois nos momentos das correc¢des os
alunos apagavam as respostas dos outros colegas e isso acabava impossibilitando a avaliacao.

Eu faco o ditado e para ajudar na corre¢do um pega o caderno do outro e corrige...s6 que as
vezes da uma confusdo porque sempre aparece um com muito erro e o outro com tudo certo,
ai eu tenho que pegar para corrigir e ver se realmente o outro escreveu certo, sem contar que
eles apagam (P6/A).

Chamou também a nossa atencdo que, na fala dos professores, a avaliacdo é associada por
vezes a atribuicdo de uma nota.

DISCUSSAO

A analogia entre a avaliacdo escolar e a mensuracdo de temperatura, feita por alguns
professores das escolas participantes, também ja foi usada por autores, como, por exemplo,
Sant’Anna (2014). A nosso ver, cabe ressaltar que essa analogia se refere a avaliacdo escolar, mas
nao expressa suficientemente a esséncia da avaliagdo formativa da aprendizagem. Medindo o
desempenho do aluno, em um primeiro momento, como aponta Sant’Anna (2014), obtemos
informacgdes sobre o estado alcancado do desempenho. Isso, sim, é comparavel analogamente com
o uso de um termdmetro que se usa para medir a temperatura corporal. O term6metro indica se a
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temperatura esta na faixa normal ou se ha uma reacdo corporal anormal. No entanto, o termometro
ndo da informacdo sobre o porqué da temperatura alta ou baixa. Para melhorar a temperatura do
corpo ha de se saber a causa do estado corporal. Analogamente ndo é suficiente, para melhorar a
aprendizagem, medir se o objetivo de ensino foi alcancado ou ndo. Se nao for alcan¢ado, identificou-
se a existéncia de um problema referente ao processo de ensino-aprendizagem (ou ao préprio
processo de avaliacdo), mas ndo se revela qual. A analogia da avaliagdo com um term6metro, desta
forma, ndo pode ser um indicio para uma concepc¢do de avaliacdo formativa dos professores das
escolas participantes. Identificar os alunos com dificuldades de aprendizagem nao é suficiente.
Percebemos, no entanto, uma concepcao formativa da avaliacdo, até certo ponto, na descricao dos
professores das suas tentativas de ajudar, de forma diferenciada, os alunos com dificuldades ou
deficiéncias na aprendizagem.

Neste contexto, é compreensivel que a escolha de instrumentos de avaliacdo ha de
acontecer sob perspectiva do seu potencial de fornecer informagdes que possam servir para
melhoria da aprendizagem.

Dependendo da qualidade do instrumento pode-se obter informacdes sobre o desempenho
do aluno e, ao mesmo tempo, sobre o caminho do raciocinio aplicado. No que diz respeito a
avaliacdo da competéncia de leitura, por exemplo, existem testes de identificacdo de palavras. No
entanto, esses nem sempre garantem poder distinguir se o aluno sabe, efetivamente, ler as palavras
ou se, devido ao seu conhecimento prévio, conseguiu dar as respostas corretas. Contudo, também
hé testes que indicam os processos cognitivos de forma melhor. No Stolperwértertest de Backhaus?
(Schneider & Lindauer, 2007), o aluno precisa retirar a palavra que ndo cabe corretamente na frase
durante a leitura. Esse teste é considerado mais adequado para representar os processos que
ocorrem quando o aluno |é em siléncio. Nesse sentido, a depender da qualidade do instrumento ele
pode fornecer informacgdes que revelem para o professor a razdo do erro do aluno.

E se o instrumento fornece informacdes Uteis para o aluno, depende da qualidade do
instrumento, mas também da qualidade da correcdo e da revisao pelo professor. Se a correcdao nao
se restringe apenas a verificacdo de erros e acertos, mas esta sendo acompanhada com indica¢des
de estratégias sobre como melhorar e superar suas fraquezas, a avaliagcdo favorece melhoria da
aprendizagem do aluno e a construcdo do seu conceito de autoeficacia.

Seria, a nosso ver, uma subestimacao dar preferéncia a prova escrita apenas para obter
notas ou para obter comprovacdes diante de terceiros. Ela pode também servir, a depender do seu
uso, para uma avaliagcdao formativa. Definir a prova escrita como instrumento (predominante ou
principal) na composi¢cdo da nota do aluno, como estd acontecendo em uma das escolas
participantes dessa pesquisa, torna ainda mais necessaria a conscientizacao do corpo docente sobre
seu uso adequado, sobretudo, a respeito da revisao das respostas dos alunos.

Concordamos com Oliveira (2014) que considera imprescindivel devolver, pelo menos, as
guestdes da prova comentadas para que os alunos reflitam e tenham um feedback de forma
individualizada. E complementamos, quanto mais imediato a prova revisada seja devolvida ao
aluno, maior o possivel impacto no autorreconhecimento do aluno sobre seu processo de
aprendizagem. Ademais, ha de se refletir sobre a necessidade de corrigir todos os erros e observar
como corrigi-los. A depender do objetivo de aprendizagem pode-se focalizar em um determinado
aspecto trabalhado nas unidades do ensino a que a prova se refere. Assim, erros dentro desse
aspecto sdo comentados, enquanto os demais podem ser apenas marcados ou até, se o professor
considerar melhor para o autoconceito do aluno, ser desconsiderados. A revisdo devolvida aos
alunos que o sobrecarrega de informacgGes negativas poderd leva-lo a um conceito negativo de sua
autoeficacia. Esses aspectos, no entanto, ndo se restringem a prova escrita. Eles podem ser um dos
pontos a serem considerados no uso de outros instrumentos.

2 Trata-se de um teste no qual o aluno precisa identificar aquela palavra que o faz tropecar. Exemplo: Eu livro sei ler
bem. Veja sobre esse tipo de teste também: Metze (2006).
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A tarefa de casa e de classe, por exemplo, sé podem cumprir a funcdo da avaliacdo formativa
se tiver o devido feedback. No caso especifico da tarefa de casa, ainda vale alertar, como outros
autores jafizeram (Soares & Boas, 2011; Schmitz et al., 2016), que o apoio ou a interferéncia externa
gue os alunos talvez tenham obtido de terceiros, podera distorcer a compreensao do professor
sobre o erro cometido na producdo, ou pior, sobre uma producdo alterada dos erros anteriormente
cometidos. Isso pode prejudicar a avaliagdo formativa.

Concordamos com Conceicdo (2018) que a tarefa de casa pode ajudar o aluno a desenvolver
autonomia para monitorar e gerir seu préprio processo de aprendizagem. Aprender abrange
também dominar estratégias de aprendizagem, como ndo desistir diante de erros marcados e
criticas colocadas pelo professor e mostrar resiliéncia na busca por estratégias de solugdes das suas
proéprias dificuldades. No entanto, adicionamos que essas vantagens sé podem acontecer quando o
professor concebe a tarefa de casa como um instrumento em prol da avaliagdo formativa.

Em geral, podemos dizer: é imprescindivel reconhecer que, para usar a avaliagdo como um
estimulo individual de aprendizagem, hda de se preceder uma avaliagdo diagndstica, um
acompanhamento sistematico para cada aluno e, consequentemente, um registro sistematico para
mostrar ao professor o desenvolvimento das competéncias e habilidades do aluno. Assim também
aponta Perrenoud (1999).

E uma diversificacdo no uso de instrumentos, conforme Haydt (2008), abre possibilidades
para obter um maior grau de informacdo. O aluno que apresenta dificuldade de manifestar seu
conhecimento e sua competéncia por meio de um determinado instrumento de avaliacdo pode
expressa-lo por meio de outro. Essa necessidade de ofertar aos alunos diversos meios de expressar
a sua aprendizagem foi mencionada também na entrevista com os grupos focais. A avaliagdo oral,
assim explicou um(a) professor(a), € uma oportunidade para os alunos que ainda ndo se expressam
bem na escrita. Além disso, a diversificagdao de instrumentos por meio do uso de instrumentos como
a prova oral, seminario, mapa conceitual, entre outros, também permitem esclarecimentos sobre
as respostas dadas pelo aluno, o que possibilita compreender o seu raciocinio e indicar estratégias
para melhorar a sua aprendizagem.

A conversa entre o professor e o aluno sobre as suas respostas estimula o aluno a se
envolver, em uma metarreflexdo, na sua propria aprendizagem e no seu processo de tomada de
decisdo sobre como melhorar sua aprendizagem - ja desde o Ensino Fundamental I. Por isso,
consideramos Uteis também para os alunos mais jovens, instrumentos de avaliacdo como o
seminario por meio do qual eles podem ser estimulados a pesquisar e apresentar os resultados
oralmente com o apoio de meios e midias adequadas a sua idade. A observacdo de um dos
professores que desistiu de usa-lo devido a imaturidade dos alunos, leva-nos a recomendar
justamente o contrdrio. A dificuldade observada no comportamento dos alunos é, a nosso ver, um
momento para refletir sobre a aprendizagem e estimular o aprender a aprender.

Nas entrevistas com os grupos focais perguntamos também sobre a possibilidade de permitir
a participacdo dos alunos na decisdo sobre como sera avaliada sua producdo e na busca por
estratégias de aprendizagem para superar suas dificuldades particulares. Revelou-se que essa
possibilidade nunca foi pensada, em nenhuma das duas escolas. A possibilidade dos alunos
escolherem, em cada unidade do ano letivo, entre mais de uma forma de avaliacdo, para
demonstrar seu conhecimento e suas habilidades, seria, a nosso ver, uma oportunidade de, ndo sé
aumentar a corresponsabilidade do aluno, como também fazé-lo refletir sobre o processo da
avaliacdo, ou seja, assumir também sobre a avaliacdo numa metaperspectiva. Poder-se-ia, além da
prova escrita, oferecer outros instrumentos de avaliagao, representando diferentes focos (produgao
escrita, oral, comportamental e avaliacdo pelo préprio aluno). O aluno, por exemplo, poderia optar
para cada unidade um instrumento, desde que, no final de cada semestre, abrangesse todas as
quatro formas de producdo de conhecimento.
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A ideia de envolver os alunos na decisdo a respeito da avaliacdo, inclusive sobre os critérios
da avaliacao preestabelecidos, interessou aos professores do grupo um da escola A que contaram
gue ndo tinham o costume de passar explicitamente essas informacdes para os alunos, mas, assim
confirmaram, sentiram-se incentivados a repensar na pratica pedagdgica. Essa curiosidade e o
animo de experimentar algo novo, expressados pelos professores da Escola A, ajudardo a superar o
receio de ndo aplicar determinados instrumentos devido a idade do aluno.

Concordamos com Haydt (2008) que a idade tampouco seria um motivo de abrir mdo da
autoavaliacdo. Se houver dificuldades do aluno se autoavaliar, o professor pode e deve orienta-lo,
compreendendo isso como parte do processo de ensino. Dessa forma, os alunos desenvolverdao
progressivamente a habilidade de autorreflexao e autoandlise. Os obstdculos associados a idade dos
alunos, relatados por um(a) professor(a) na entrevista, a nosso ver, revela a necessidade de maiores
esclarecimentos sobre vantagens e desvantagens de instrumentos de avaliagdo e seu uso adaptado
a faixa etaria dos alunos.

Além dos obstaculos relatados, outras respostas dadas no questionario pelos professores e
seus comentarios na entrevista, parecem-nos indicar que se haja necessidade de sensibilizacao
sobre a importancia de diferenciacdo no uso dos instrumentos de avaliacdo. Sobretudo ha de se ter
o discernimento de diferencia-los para que eles se complementem.

O potencial da avaliacdo depende da capacitacdo do corpo docente. Por isso, também
perguntamos sobre a formacdo continuada dos professores a respeito da avaliagdo da
aprendizagem. A coordenacdo e gestdo da Escola A e a coordenacdo da Escola B comentaram sobre
as reunides de horas de estudo em parceira com a Secretaria Municipal de Educa¢dao (SEMED),
guando, entre outros temas da educacao também se discute a avaliacdo. No entanto, os professores
criticaram, na entrevista do segundo grupo da Escola A, que essas reunides apresentam somente
uma abordagem. “Quando vocé faz um curso hoje em dia (na secretaria) tem uma abordagem, mas
ela ndo é suficiente né?” (P9/ A).

CONCLUSAO

Cabe ao ¢6rgdo responsavel da rede mantenedora ofertar constantemente cursos de
atualizacdo do know how dos professores da sua rede a respeito da avaliacdo da aprendizagem. A
nosso ver, cursos ou oficinas também devem ser ofertados in situ com assisténcia pratica para os
professores, no sentido de atender a demanda especifica de cada comunidade escolar. Sugerimos
isso porque as razdes de nao avaliar com uma diversidade de instrumentos, invocadas pelos
professores dessa pesquisa, sdo, além da imaturidade devido a idade dos alunos, a possibilidade de
comprovacao diante de terceiros, a quantidade de alunos por turma e a falta de tempo por trabalhar
em mais de uma escola. Entdo, ndo sdo razdes que apenas indicam a falta de conhecimento
pedagdgico, sdo também condi¢cdes de natureza estruturais e organizacional. Se um curso de
formacdo continuada transmite o conhecimento sobre avaliacdo e instrumentos, os professores
ainda se veem diante das condicbes desfavoraveis e podem justificar, por conseguinte, a ndo
operacionalizacdo daquilo que foi aprendido no evento da formacgao continuada. Recomendamos
também a coordenacdo pedagogica, ofertar regularmente encontros entre professores e demais
educadores para refletir coletivamente acerca da avaliagdo, sobretudo acerca da avaliacdo
formativa. Esses encontros teriam o objetivo de discutir sobre a diversificacdo dos instrumentos
avaliativos aplicados, a sistematizacdo dos resultados, para que sejam transparentes e acessiveis
para todos envolvidos, e modos de transmitir um feedback individual para cada aluno no que diz
respeito ao seu trajeto de aprendizagem.

Organizar esse tipo de formacdo na propria escola tem a vantagem de poder partir do
conhecimento dos professores e da coordenagdao pedagodgica sobre o perfil do alunado e as
condig¢des socioculturais da comunidade. A nosso ver, se pode prevenir que a oferta da formacao
continuada permaneca apenas em um nivel de abordagem, como os professores participantes dessa
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pesquisa criticaram, pois é a necessidade do contexto escolar e a demanda especifica de cada
instituicao de ensino que conduz o conteldo da capacitacdo in situ.

N3o queremos aqui subestimar ou ignorar o quadro das condi¢oes de trabalho especificas
relatadas pelos professores, mas entendemos que essas condi¢cdes ndao podem servir como
justificativa para deixar de avaliar o aluno de maneira formativa. Ao contrario, sdo motivos para
procurar por inovacdes pedagdgicas. Cabe a coordenacdo pedagdgica sondar e sistematizar os
obstaculos percebidos pelos professores para desenhar as mudancas necessarias para organizacdo
do trabalho pedagdgico em prol de uma avaliagdo formativa.

Possiveis mudancas foram, por exemplo, descritas por Oliveira (2014), tais como reservar
um tempo no inicio ou final da aula para, enquanto entrega a prova, conversar individualmente ou
em grupos sobre como melhorar em determinados assuntos ou habilidades. Também se pode
inspirar na busca por inovagdes, ndo apenas na literatura especifica nacional, mas também em
outras escolas ou no exterior.

Existem experiéncias como o Schiilersprechtag® na Alemanha, que oferta um tempo
dedicado plenamente ao feedback dado ao aluno. Em um dia especial, cada aluno conversa com seu
professor da turma ou com professores das matérias sobre seu desempenho e seu comportamento
social. Partindo da autoavaliagdo do prdéprio aluno o professor da um feedback, que inclui dicas para
o desenvolvimento de competéncias e capacidades. O professor e o aluno (junto com os pais)
realizam um acordo ou contrato de educacdo [original: Erziehungsvertrége] sobre o que e como
serd alcancado em determinado prazo (Schultebraucks-Burgkart, 2008). Inspirado nisso, se poderia
pensar em organizar um dia no qual os alunos possam obter maiores informacgdes sobre o resultado
da avaliacdo e sobre o que fazer para melhorar o desempenho, em conversas individuais com seus
professores apds cada unidade do ano escolar. Ideias como essas podem ser inspiradoras para
pensar em estratégias préprias para diminuir ou até prevenir obstdculos para uma avalia¢do
formativa.

As estratégias escolhidas pela escola deverdao ser inseridas no seu PPP, porque, como
constatamos, o PPP de ambas as escolas participantes pouco ou nada aborda explicitamente sobre
a avaliacdo da aprendizagem do aluno, apesar deste documento escolar nortear o processo de
ensino-aprendizagem. Consideramos essa lacuna no PPP como uma oportunidade perdida para
conscientizar ndao apenas os profissionais da escola sobre a fung¢ao e possiveis formas da avaliacao,
mas também os pais e os responsaveis pelos alunos.

E, finalmente, queremos redirecionar algumas consideragdes finais a formacao inicial dos
futuros professores. Ha de se ter, nas Instituicdes de Ensino Superior, um olhar critico sobre o
quanto a(s) disciplina(s) relacionada(s) a avaliagdo educacional ensinam ndo soé teoricamente, mas
também com vista a pratica pedagdgica, a elaboracdo de instrumentos e ao registro dos resultados
em prol de um monitoramento mais individualizado.

Em futuras pesquisas pretendemos sistematizar a oferta de disciplinas a respeito da
avaliacdo na formacdo de pedagogos, por um lado, e, por outro lado, aprofundar a analise mais
detalhada das correcdes e feedback dados pelos professores sobre os instrumentos de avaliacao,
como também uma analise mais aprofundada sobre a construcdo desses instrumentos. O uUltimo
foco é tema de uma pesquisa em andamento na rede municipal de Aracaju, cujos resultados estdo
sendo esperados para o inicio do ano 2021.

Contribuiges dos Autores: Schmitz, H.: concepcéo e desenho, aquisicdo de dados, analise e interpretacdo dos dados,
redacdo do artigo, revisdo critica relevante do contetdo intelectual; Almeida, T. G. S.: concepc¢do e desenho, aquisicdo
de dados, andlise e interpretacdo dos dados, redacdo do artigo, revisdo critica relevante do conteudo intelectual; Souza,

3 No Schiilersprechtag, cada aluno conversa com seu professor da turma ou das matérias sobre seu desempenho e seu
comportamento social, partindo de uma auto avalia¢do do prdprio aluno para qual o professor dd um feedback, que
inclui dicas para o desenvolvimento de competéncias e capacidades.
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B. N.: concepgdo e desenho, aquisicdo de dados, anélise e interpretagdo dos dados, redagdo do artigo, revisdo critica
relevante do conteldo intelectual. Todas as autoras leram e aprovaram a versao final do manuscrito.

Aprovacio Etica: N3o aplicavel.
Agradecimentos: N3o aplicavel.
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