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Abstract

The study represents a contribution in the field of notions and practices of teachers in
Infant, Primary and Secondary Education regarding curricular materials in the areas of
Natural and Social Sciences. Particularly it focuses on the use of teaching materials in
relation with curricular elements (key competences, methodology, activities, content,
resources and materials, evaluation, and environmental context). A mixed methodology is
used based on survey and interview instruments with a sample of 962 Andalusian teachers.
The results reveal consensus between the three groups regarding the need to supplement
textbooks, considering its limitations in developing key competences and meaningful
learning, with other materials to enrich the teaching / learning processes. However, at a
methodological level, Infant and Primary teachers consider to a greater degree the role of
textbooks in promoting conventional and transmissive teaching practices. The conclusions
underpin the need to enhance the curricular competence of teachers and support the design,
development and evaluation of curricular materials experienced in classroom practice.
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Resumen

El presente estudio aborda el papel de los materiales curriculares en las areas de
Ciencias Naturales y Sociales a partir de las representaciones del profesorado de las
etapas de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria. En concreto, se analiza el uso de
los materiales curriculares en relacion con los diferentes elementos curriculares:
competencias clave, metodologia, actividades, contenidos, recursos y materiales,
evaluacion y tratamiento del entorno. Se utiliza una metodologia mixta a partir de
instrumentos de encuesta y entrevista con una muestra de 962 docentes andaluces.
Entre los resultados se pone de relieve el consenso de los tres grupos de profesorado
en torno a la necesidad de complementar los libros de texto con otros materiales para
enriquecer los procesos de ensefianza/ aprendizaje, especificamente al considerarse
que, frente a los materiales de elaboracion propia, los libros de texto no fomentan las
competencias clave ni el aprendizaje significativo. Sin embargo, a nivel metodolégico
el profesorado de Infantil y Primaria considera en mayor grado el papel de los libros
de texto en el fomento de practicas docentes convencionales y transmisivas. Las
conclusiones del estudio evidencian la necesidad de potenciar la competencia
curricular del profesorado y apoyar el disefio, desarrollo y evaluacion de materiales
curriculares experimentados en el aula.

Pala}bras clave: Iibro_s de texto, m_aterial_es e_Iaboraci()n docentg, elementos
curriculares, concepciones y practicas, ciencias naturales y sociales
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88 Travé et al. — Materiales Curriculares

| estudio de los materiales curriculares constituye una problematica

de especial importancia educativa, ya que afecta a las decisiones

finales adoptadas por el profesorado en cuanto al qué, como y
cuando ensefiar. Esta fase del proceso de planificacion didactica determina
la utilizacion de los materiales curriculares, cerrando el curriculum
presentado en la practica (Céspedes et al., 2011).

Las decisiones educativas que en mayor medida contribuyen a mejorar la
préactica de aula se basan en el anélisis de los resultados de las lineas de
investigacion de materiales curriculares (Pingel, 2010). En el estudio de los
materiales predominan las investigaciones referidas a los aspectos
epistemoldgicos, ideoldgicos, psicoldgicos y didacticos de los libros de texto
y, en menor medida, de los materiales de elaboracién docente (Pérez &
Meneses-Villagra, 2020). Mientras, el analisis de las representaciones y
practicas docentes acerca de esta temética conforma una linea de
investigacion aun minoritaria (Vicente et al., 2019). Si bien es cierto que
existe una amplia investigacién sobre los libros de texto, no ocurre igual con
los materiales de elaboracion docente. La critica al libro de texto como
material nico es mayoritaria y bien conocida por la comunidad académica.
Polikoff (2015), en este sentido, evidencia las carencias que posee este
recurso, basado en el uso exclusivo de la memorizacion de los textos
escolares que propone el curriculum oficial.

En este mismo sentido, encontramos otras investigaciones que indagan
sobre los materiales curriculares elaborados por el profesorado, destacando
las carencias formativas que el colectivo docente arrastra en relacion con la
capacidad de disefio, desarrollo e implementacién de materiales de
elaboracion propia (Bismack et al., 2015).

Las opciones que el profesorado adopta en torno a la seleccion y
utilizacién de los materiales curriculares constituyen decisiones de enorme
relevancia; si bien la presencia de un material determinado en el aula no
condiciona necesariamente una Unica forma de uso (Mati¢ & Gracin, 2016;
Mili & Winch, 2019), si bien en funcién de su contenido potencian
determinadas habilidades frente a otras. A este respecto, Pérez y Meneses
(2020), tras analizar las actividades de aprendizaje incluidas en los libros de
texto de Ciencias de la Naturaleza pusieron de relieve las carencias en lo
referente al fomento de habilidades como “formular preguntas, identificar
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problemas, disefiar experimentos para contrastar hipdtesis y predicciones, o
plantear explicaciones a partir de las evidencias obtenidas” (p. 15).
Asimismo, resaltaron la ausencia de actividades encaminadas a impulsar
procesos indagatorios vinculados a los contextos proximos del alumnado. La
utilizacién de materiales esta determinada por la concurrencia de variables
dificiles de aislar, entre otras, la formacion inicial docente (Taylor, 2013) o
el grado de desarrollo profesional alcanzado (Pinto et al., 2011). De hecho,
los resultados de los estudios acerca de las representaciones y précticas
docentes relacionados con los materiales curriculares de Ciencias Sociales y
Naturales indican que evolucionan siguiendo unos ejes de progresion
didactica afines al grado de desarrollo profesional docente adquirido. Asi se
ha demostrado que el colectivo docente con bajo nivel de desarrollo
profesional asume la autoridad cientifica del autor del texto, generando
mayor dependencia del libro; mientras, un mayor grado de desarrollo
profesional se vincula con la elaboracion de materiales propios o bien la
contextualizacion de otros materiales al entorno y al alumnado (Marco-
Bujosa et al., 2017; Polly et al., 2015).

El estudio de Contreras (2016) realizado a una muestra de 303 docentes
de Educacion Secundaria chilenos, evidencio discrepancias entre las
concepciones y practicas en torno al modelo didactico seleccionado segin
los materiales curriculares. Asi, el profesorado compatibilizaba concepciones
de caracter constructivista con préacticas de uso tradicionales, rubricando el
libro de texto como fuente principal de conocimiento, sobre el que pivotan el
resto de los elementos curriculares. Asimismo, el trabajo de Banilower et al.
(2018), referido a la encuesta nacional de ensefianza de Ciencias Yy
Matematicas administrada a una muestra de 7.600 docentes norteamericanos,
puso de manifiesto un distinto uso de los materiales curriculares en los
diferentes niveles educativos. Asi, el profesorado de Educacion Primaria
dependia en menor medida de los materiales comerciales; mientras que su
uso era practicamente mayoritario en el profesorado de Educacién
Secundaria obligatoria.

En esta colaboracidn, se presenta un estudio acerca de las declaraciones y
practicas docentes de una muestra del profesorado de Educacion Infantil,
Primaria y Secundaria perteneciente a la Comunidad Auténoma de
Andalucia (Espafia) acerca de los materiales curriculares utilizados en
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Ciencias Sociales y Naturales. Los problemas objeto de estudio se refieren a
la siguiente cuestion: ¢qué grado de conocimiento y valoracién posee el
profesorado participante respecto al tratamiento de los elementos curriculares
por parte de los libros de texto y los materiales de elaboracion docente?

Método

Objetivos

Los objetivos que guian la realizacion del estudio pretenden, por una parte,
analizar las concepciones y practicas docentes en relacion con el tratamiento
que, libros de texto y otros materiales curriculares, presentan sobre los
elementos curriculares y, en segundo lugar, averiguar las diferencias y
similitudes de opinion que presentan los grupos de profesores de Infantil,
Primaria y Secundaria.

Poblacién y Muestra

Para este estudio, se ha seleccionado una muestra de 962 docentes en activo
de las etapas de Educacién Infantil (208), Primaria (651) y Secundaria (103).
En los dos primeros casos la seleccion de la muestra se realiz6 a través de
muestreo por conglomerados geogréaficos en todas las provincias andaluzas.
Como criterios complementarios se usaron: la ubicacion y tamafo del centro
(capital o provincia) y comarca en la que esta situado. El total obtenido ha
supuesto asumir un margen de error del 5% a un nivel de confianza del 99%.
En el caso del profesorado de Secundaria se utiliz6 una muestra incidental
formada por 103 docentes que impartian algunas de las asignaturas de las
areas de Ciencias Sociales y Naturales.

Instrumento

El disefio de un cuestionario y una entrevista, a partir de un proceso de
categorizacion comun, ha servido para recoger la informacion. El
cuestionario esta conformado por 66 items: 15 items de caréacter ilustrativo,
para recabar informacion sobre datos personales, académicos y profesionales
y 51 items en formato escala de Likert con cuatro opciones de respuesta,
organizados en primer lugar por las concepciones y practicas del profesorado
acerca del libro de texto y otros materiales curriculares. Todos los items se
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acompafiaron de una casilla de sugerencias y dudas para que los encuestados
pudieran afiadir comentarios y aclaraciones, de las que se obtuvieron un total
de 1590 aportaciones. La entrevista colectiva semiestructurada, aplicada a
los grupos de profesores de Infantil y Primaria, estd compuesta por 25
preguntas siguiendo las categorias del cuestionario y administradas a 9
grupos de profesores (2 horas por equipo docente). En Secundaria, la
entrevista se ha realizado de forma individualizada. La relacion entre las
preguntas de la entrevista y del cuestionario quedan recogidas en la tabla 1.

Tabla 1

Relacion entre preguntas de la entrevista e items del cuestionario

Elementos curriculares del libro de texto y de materiales de elaboracion docente

ENTREVISTA

CUESTIONARIO

Categoria 1. Competencias
clave.

¢Los libros de texto potencian
las competencias clave en el
estudio del entorno
socionatural?

25. Los libros de texto de Ciencias Naturales y Sociales
desarrollan las competencias clave mediante la
realizacion de actividades préacticas y la actuacion en el
medio:- Interaccion con el mundo fisico y natural. -
Social y ciudadana. - Cultural y artistica. - Aprender a
aprender.

Categoria 2. Metodologia

1. ;Qué estrategias
metodolégicas proponen los
libros de texto y otros
materiales?

2. ¢Qué metodologia utilizas en
clase? ¢Sigues totalmente el
libro o realizas cambios? ;De
qué tipo?

5. Los libros de texto fomentan una metodologia
convencional y transmisiva.

17. Los libros de texto facilitan la participacion del
alumnado en el conocimiento, comprension 'y
desenvolvimiento en el medio.

47. Utilizo en mis clases materiales curriculares que
favorecen la indagacién y la basqueda de soluciones a
problemas cercanos del alumnado y de la comunidad.

Categoria 3. Actividades

1. ;Qué tipo de actividades
presentan los libros de texto?
2. i Existen diferencias
sustanciales entre las
actividades que proponen los
libros de texto y aquellos
materiales propios que elabora
el profesorado?

18. Los libros de texto utilizan habitualmente
actividades TIC.

44. El libro de texto me obliga a explicar continuamente
para que los alumnos realicen las actividades

30. El uso de unidades didacticas y otros materiales
curriculares me permite indagar con mis alumnos-as
cuestiones sobre el medio.

31. Realizo las siguientes actividades practicas para
trabajar Conocimiento del medio o del entorno: TIC.
Salidas al medio. Experiencias y practicas. Debates.
Grupos de trabajo
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Tabla 1

Relacidn entre preguntas de la entrevista e items del cuestionario (Continuacion)

Elementos curriculares del libro de texto y de materiales de elaboracion docente

ENTREVISTA

CUESTIONARIO

Categoria 4. Contenidos

1. ;Qué seleccion, secuenciacion y
organizacion de contenidos proponen
los manuales escolares?

2. ¢Los libros de texto desarrollan los
conceptos clave del area socionatural
(nociones temporales, espaciales,
economicas, seres vivos, ecosistemas,
etc.)?

45. Los libros de texto desarrollan
adecuadamente los conceptos clave del area
socionatural (tiempo, espacio, seres Vivos,
ecosistemas, maquinas...).

Categoria 5. Recursos y materiales
5.5.1. ¢Los libros de texto fomentan el
uso de materiales digitales?

5.2.3. ¢ Qué fuentes de recursos utilizais
habitualmente (entorno, prensa,
biblioteca, familia...)?

43. Me gusta trabajar con materiales diversos
que yo pueda adaptar a mi préctica.

22. Elaboro mis propias unidades didacticas de
Conocimiento del medio o del entorno y utilizo
el libro de texto como otra fuente de informacion
mas.

Categoria 6. Evaluacion

¢Qué tipo de evaluacion realizas, a
quién se evalla y qué instrumentos
utilizas?

23. Laevaluacion del alumnado la realizo a
través de una prueba oral o escrita de los
contenidos tratados en el libro de texto.

32. Evallo a mis alumnos-as mediante la
participacion y los trabajos individuales y
grupales realizados en clase.

41. Realizo la calificacién de los alumnos-as a
través de los exdmenes proporcionados en el
libro del maestro del material.

Categoria 7. Tratamiento del entorno
¢Los libros de texto se apoyan en el
estudio del entorno o del medio del
alumno-a?

2. Las actividades que propone el libro de texto
fomentan el estudio de aspectos especificos del
entorno socionatural del alumnado.

7. Las unidades didacticas elaboradas por las
maestras-os parten del estudio del medio donde
se ubica la escuela.

13. El medio se refiere exclusivamente a
aquellos elementos que componen la realidad
natural, social y cultural (personas arboles,
maquinas, sociedades, animales...)

Fuente: elaboracién propia.
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Para la validacion de ambos instrumentos se utilizé la técnica de juicio de
expertos que recabo opiniones de siete profesores de distintas universidades
espafolas y ocho docentes de Ensefianza Obligatoria. La mayor parte de
modificaciones propuestas al cuestionario inicial afectaron basicamente a la
mejora de la redaccion para hacer mas comprensible los diversos items. El
indice de fiabilidad del cuestionario, obtenido mediante el analisis de la
consistencia interna a partir del coeficiente de Spearman-Brown, fue de .878;
en el caso del coeficiente alfa de Cronbach, el indice alcanzado fue de .939.

Procedimiento de Recogida y Analisis de Datos

Para la obtencion de los datos se envi6 un escrito a la direccion de los centros
seleccionados, informando de los objetivos de la investigacion y solicitando
su participacion. Asimismo, se les solicitd el reparto de la escala entre el
profesorado de su centro que cumpliera las caracteristicas previamente
seleccionadas.

Para realizar el andlisis de datos se ha utilizado el estadistico de Levene
para evaluar la igualdad de varianzas de las variables de estudio (supuesto de
homocedasticidad). En los casos de las variables que han cumplido con este
criterio se ha usado la prueba Tukey-Kramer para realizar las comparaciones
post-hoc, en caso contrario se ha usado la de Sheffé. Por Gltimo, hemos
afiadido el célculo del tamafio del efecto siguiendo el procedimiento de
diferencias estandarizadas de medias (Cohen, 1988), que sefiala como
valores de referencia: hasta .20 magnitud de diferencia pequefia; entre 0.20 y
0.50 mediana y por encima de 0.80 grande.

Resultados

La primera dimensién analizada se interesa por evocar una reflexion en el
profesorado sobre la potencialidad de los libros de texto para el tratamiento
de las competencias clave. Los resultados, ante todos los items agrupados en
este primer blogue (tabla 2), siguen una pauta similar: los tres grupos
estudiados manifiestan visiones similares ante cada una de las afirmaciones
expresadas, todas apuntando al escaso potencial de los libros de texto para el
desarrollo de las competencias clave. Conviene precisar que, con las cuatro
opciones de respuesta de la escala utilizada (de 1 a 4), la media se situaria en
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2,5y que, por tanto, puntuaciones inferiores expresarian una opinion en
desacuerdo con lo indicado en el item, como asi se refleja en la tabla 2. Es
relevante sefialar ademdas que existen diferencian estadisticamente
significativas en torno a las valoraciones del profesorado de Secundaria que,
en todos los items, muestran valoraciones mas criticas con los libros de texto
que los otros dos grupos de profesorado en lo referente al desarrollo de las
competencias clave. Como podemos comprobar en el caso del item 25a
también se manifiestan diferencias significativas entre los grupos de Infantil
y Primaria.

Tabla 2
Categoria 1. Competencias clave
Comparacion . . Tamafio
Grupo medias LeSvlgne Comparaciones post-hoc efecto
Media | Sig Grupos | Sig | «d”

1.1. ¢ Los libros de texto potencian las competencias clave en el estudio del entorno
socionatural? ¢Y los materiales de elaboracion propia?

item 25.a Los libros de texto de Ciencias Naturales y Sociales desarrollan las
competencias clave: mediante la realizacidn de actividades practicas y la actuacién
en el medio -Interaccion con el medio fisico y natural.

Infantil 2,13 Infan-Prima 0,017 0.2322
Primaria 2,32 0,000 0,005 Infan-Secund 0,000 0.6999
Secundaria 1,48 Prim-Secund 0,000 1.0210

item 25.b Idem 25.a. mediante la realizacion de actividades practicas y la actuacion
en el medio .-Social y ciudadana-.

Infantil 2,20 Infan-Prima 0,145
Primaria 2,33 0,000 0,152 Infan-Secund 0,000 0.5895
Secundaria 1,68 Prima-Secund 0,000 0.7667

item 25.c Idem 25.a. mediante la realizacion de actividades practicas y la actuacion
en el medio. -Cultural y artistica-.

Infantil 2,26 Infan-Prima 0,902
Primaria 2,29 0,000 0,000 Infan-Secund 0,000 1.0511
Secundaria 1,26 Prima-Secund 0,000 1.122

item 25.d Idem 25.a.mediante la realizacion de actividades practicas y la actuacion
en el medio.-Aprender a aprender-.

Infantil 2,05 Infan-Prima 0,180
Primaria 2,19 0,000 0,001 Infan-Secund 0,000 0.6416
Secundaria 1,44 Prima-Secund 0,000 0.8191

Fuente: elaboracién propia.
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Algunos de los datos cualitativos recogidos apuntan a la importancia de
complementar el uso del libro de texto con actividades que permitan “la
interaccion con el medio fisico, ya que es la Unica manera de aprender de
forma significativa” (I. 71). Por su parte, se considera que el numero de
actividades propuestas para desarrollar y experimentar con los contenidos
tratados son minimos, estando los libros centrados en fomentar “mas un
aprendizaje literal, sin ser capaz de desarrollar el pensamiento critico e
inferencial” (P. 172). Otros docentes se muestran claramente criticos con la
potencialidad de los libros de texto para incentivar las competencias: “Creo
gue dejan las competencias clave un poco al lado, aunque las disfracen.
Proponen un trabajo rutinario de lectura, preguntas y examenes (P. 854),
especialmente en lo referente al desarrollo de habilidades de pensamiento
complejo: “los libros de texto se cifien mas a un aprendizaje literal, sin
desarrollar el pensamiento critico e inferencial (S. 91).

Tabla 3
Categoria 2. Metodologia
Comparacién . . Tamafio
Grupo medias LeSvlgne Comparaciones post-hoc efecto
Media  Sig Grupos Sig “d”

2.1. ¢Qué estrategias metodoldgicas proponen los libros de texto y otros materiales?

Item 5. Los libros de texto fomentan una metodologia convencional y transmisiva

Infantil| 2,78 Infan-Prima 0,722
Primaria 2,73 0,000 0,018 Infan-Secund 0,000 0.9254
Secundaria 1,93 Prima-Secund 0,000 0.9225

item 17. Los libros de texto facilitan la participacion del alumnado en el conocimiento,
comprension y desenvolvimiento en el medio.

Infantil 1,65 Infan-Prima 0,003 0.3970
Primaria 1.98 0,000 0,002 Infan-Secund 0,000 0.3977
Secundaria 2.28 Prima-Secund 0,000 0.7691

2.2. ¢Qué metodologia utilizas en clase? ¢Sigues totalmente el libro o realizas
cambios? ¢ De qué tipo?

Item 47. Utilizo en mis clases materiales curriculares que favorecen la indagacion y la
blusqueda de soluciones a problemas cercanos del alumnado y de la comunidad.

Infantil 2,70 Infan-Prima 0,063
Primaria 2,55 0,000 0,230 Infan-Secund 0,000 0.5671
Secundaria| 2,25 Prima-Secund 0,001 0.4006

Fuente: elaboracién propia.
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En relacion con los aspectos metodoldgicos, los datos vuelven a presentar
una pauta parecida a lo comentado en el apartado anterior. Los grupos de
Infantil y Primaria punttan de forma estadisticamente significativa respecto
al grupo de Secundaria en los tres items que componen este apartado. De esta
forma, el profesorado de Secundaria valora de forma mas positiva el papel
de los libros de texto en el conocimiento, comprension y desenvolvimiento
en el medio.

Los datos indican que los grupos de Infantil y Primaria son menos
proclives a los libros de texto, al afirmar que fomentan una metodologia
convencional y transmisiva, al tiempo que inhiben la participacion del
alumnado en el conocimiento, comprensién y desenvolvimiento en el medio.
Posiblemente estos planteamientos sean los que faciliten, comparativamente
hablando, un mayor uso de otros materiales curriculares, que consideran
favorecedores de la indagacion y la busqueda de soluciones a problemas
cercanos del alumnado en la comunidad.

Los datos cualitativos extraidos del cuestionario en torno a los libros de
texto matizan que: “el texto escolar es una guia que utiliza el docente para
adaptarlo a su aula” (P.854). Se valora asimismo la necesidad de concebir el
libro de texto como una herramienta mas: “pero no la tnica” (I. 689), ya que
“Si se utiliza inicamente el libro no hay mucha participacion” (P. 392).

Con relacién al uso de los materiales curriculares (item 47) se identifican
practicas de elaboracion propia: “En toda mi experiencia laboral de 25 afios
en Educacién Infantil, nunca he utilizado libros de texto ni fichas, siempre
hemos elaborado el material de clase” (Entrevista grupo Movimiento
Cooperativo de Educacion Popular, [MCEP], p. 5). Se alude al hecho de que
eliminar el libro de texto conlleva una resistencia en el centro educativo:
“prescindo del libro de texto, aunque tienes que pelear el derecho a no utilizar
el libro, lo he conseguido” (Entrevista MCEP, p. 8).
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Tabla 4.
Categoria 3. Actividades.

Comparacion Comparaciones post-hoc Tamatio
medias Sig efecto
Grupo Levene Sig
Media Sig Grupos “d”
3.1. ;Qué tipo de actividades presentan los libros de texto?
Item 18. Los libros de texto utilizan habitualmente actividades TIC.
Infantil 1,90 Infan-Prima 0,103
Primaria 2,03 0,000 0,000 Infan-Secund 0,000 0.4686
Secundaria 1,53 Prima-Secund 0,000 0.6133

3.2. ¢ Existen diferencias sustanciales entre las actividades que proponen los libros de texto
y aquellos materiales propios que elabora el profesorado?

item 44. El libro de texto me obliga a explicar continuamente para que los alumnos-as
realicen las actividades.

Infantil 2,82 Infan-Prima 0,615
Primaria 2,76 0,000 0,000 Infan-Secund 0,000 1.0410
Secundaria 1,84 Prima-Secund 0,000 0.9943

item 30. El uso de unidades didéacticas y otros materiales curriculares me permite indagar
con mis alumnos-as cuestiones sobre el medio.

Infantil 2,85 Infan-Prima 0,899
Primaria 2,88 0,000 0,032 Infan-Secund 0,000 0.6513
Secundaria 2,34 Prima-Secund 0,000 0.7111
Item 31.a Uso de TIC
Infantil 2,21 Infan-Prima 0,009 0.2647
Primaria 2,43 0,001 0,001 Infan-Secund 0,979
Secundaria 2,19 Prima-Secund  0.039 0.2689
item 31.b: Salidas al medio
Infantil 2,38 Infan-Prima 0,001 0.3135
Primaria 2,16 0,000 0,000 Infan-Secund 0,000 1.1333
Secundaria 1,49 Prima-Secund 0,000 0.8839
item 31.c Experiencias y practicas
Infantil 2,67 Infan-Prima 0,000 0.3515
Primaria 2,42 0,000 0,775 Infan-Secund 0,000 0.7450
Secundaria 2,09 Prima-Secund 0,000 0.4326
item 31.d Debates
Infantil 2,64 Infan-Prima 0,066
Primaria 2,79 0,000 0,009 Infan-Secund 0,020 0.3261

Secundaria 2,37 Prima-Secund 0,000 0.5256
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Tabla 4.
Categoria 3. Actividades (Continuacion)

Comparacion . Tamafio
Grupo medias Sig Comparaciones post-hoc efecto
Media Sig Levene Grupos Sig “g”

item 31.e Grupos de trabajo

Infantil 2,37 Infan-Prima 0,363
Primaria 2,47 0,000 0,007 Infan-Secund 0,007 0.3644
Secundaria 2,03 Prima-Secund ¢ ggp 0.5092

Fuente: elaboracion propia.

Los datos, relativos a la comparacion entre los grupos, vuelven a
manifestar basicamente la existencia de diferencias significativas entre los
colectivos de Infantil y Primaria con relacion a Secundaria. En general los
resultados de la categoria 3, manifiestan cierto nivel de desacuerdo con que
los libros de texto propongan actividades TIC: “Solo, muy de vez en cuando”
(P. 47); “Aparecen como actividades ‘pegadas’, pero no estan integradas” (P.
279). Sefialan que complementan los libros con “ejemplos reales de la vida
cotidiana” (I. 798), ademas de incorporar “contenidos alternativos y
actividades de ampliacion” (P. 169).

Los grupos de Infantil y Primaria sefialan un mayor acuerdo con la
potencialidad de las unidades didacticas y otros materiales curriculares para
favorecer la indagacion de cuestiones sobre el medio y utilizan en mayor
medida que el grupo de Secundaria actividades TIC, salidas al medio,
experiencias practicas, debates y grupos de trabajo: “Salidas una vez al
trimestre como minimo. TIC siempre que el sistema esta operativo” (I. 289).



REMIE — Multidisciplinary Journal of Educational Research, 12(1)99

Tabla 5.
Categoria 4. Contenidos

Elementos curriculares del libro de texto y de otros materiales.

Comparacién . . Tamafio
Grupo medias Lesvlgne Comparaciones post-hoc efecto
Media Sig Grupos Sig “d”

4.1. ¢ Qué seleccidn, secuenciacion y organizacion de contenidos proponen los
libros de texto de CME?

item 45. Los libros de texto desarrollan adecuadamente los conceptos clave del
area socionatural (tiempo, espacio, seres vivos, ecosistemas, maquinas...).

Primaria 2,58 0,000 0,376 Infan-Secund 0,000 0.5510
Secundaria 2,01 Prima-Secund 0,000 0.7235

Fuente: elaboracidn propia.

Podemos observar en la categoria 4, a excepcion del grupo de Primaria,
gue esta relativamente de acuerdo con que los libros de texto desarrollen
adecuadamente los conceptos clave del area socionatural (puntuacion
minimamente positiva), que los grupos de Infantil y Secundaria estan en
desacuerdo con la afirmacion. Como en otras ocasiones, el grupo de
Secundaria difiere significativamente de los grupos de Infantil y Primaria que
no difieren entre ellos.

La informacién cualitativa aportada incide en la necesidad de
complementar los libros de texto, ya que: “creo que los contenidos son
escuetos y estan desarrollados pobremente” (P. 172); “Debemos completar
con aspectos que llamen su atencion y que les sean cercanos” (1. 255); “Les
falta la adecuacion a la realidad en la que vive el alumnado que tenemos
delante” (P. 754).
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Tabla 6.
Categoria 5. Recursos y materiales

Grupo Corpngzzgglon Sig Comparaciones post-hoc T;?Cigo
Media Sig Levene Grupos Sig “d”

5.1. ¢ Qué fuentes de recursos utilizais habitualmente (entorno, prensa, biblioteca,
familia...)?

item 22. Elaboro mis propias unidades didacticas de Conocimiento del medio o del
entorno y utilizo el libro de texto como otra fuente de informacién maés.

Infantil 2,45 Infan—Prima 0,411
Primaria 2,35 0,000 0,100 Infan-Secund 0,000 0.6507
Secundaria 1,86 Prima-Secund 0,000 0.5040
item 43. Me gusta trabajar con materiales diversos que yo pueda adaptar a mi
practica
Infantil 3,28 Infan—Prima 0,035 0.2202
Primaria 3,13 0,000 0,062 Infan—Secund 0,000 0.8492
Secundaria 2,66 Prima-Secund 0,000 0.6271

Fuente: elaboracidn propia.

Los datos de los dos items que componen la categoria 5 ofrecen una
imagen parecida: los grupos de Infantil y Primaria elaboran, en mayor
medida que el grupo de Secundaria, sus propias unidades didacticas, usando
el libro de texto como una fuente mas de informacion. De parecido modo, el
grupo de Infantil, cuya media difiere significativamente de la de los otros
grupos, sefiala su preferencia por trabajar con materiales diversos que
adaptan a sus necesidades. Los datos cualitativos, con relacién al item 22,
rubrican que el libro se utiliza también como un referente a la hora de
elaborar materiales propios: “Me apoyo en el libro de texto para la
elaboracion de mis propios recursos” (I. 71); “El libro me guia, el entorno
me orienta y el alumnado me impulsa” (P. 473). Aunque también sefnalan
algunas dificultades para emprender procesos de elaboracion de materiales:
“Deberia hacerlo porque es lo que creo, pero no tengo tiempo” (P. 728). En
lo relativo al item 43, indican de nuevo los beneficios de los recursos
alternativos: “Los materiales variados enriquecen mucho la practica docente”
(P. 558); “Aprendo mucho de los materiales que elaboran otros compafieros”
(1. 853), a la vez que se vuelve a identificar la falta de tiempo como una
importante limitacion: “Seria lo ideal ya que mi centro es rural y tengo tres
niveles en clase, pero ;de donde saco el tiempo para prepararlo?” (1. 787).
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Tabla 7.
Categoria 6. Evaluacion

Comparacion . . i Tamafio
Grupo medias Lesvlgne Comparaciones post-hoc efecto
Media  Sig Grupos Sig “d”

6.1. ;Qué tipo de evaluacidn realizas, a quién se evalia y qué instrumentos utilizas?

item 23. La evaluacion del alumnado la realizo a través de una prueba oral o escrita
de los contenidos tratados en el libro de texto.

Infantil 2,36 Infan-Prima 0,000 0.4850
Primaria 2,83 0,000 0,000 Infan-Secund 0,079
Secundaria 2,09 Prima-Secund 0,000 0.8242

item 32. Evaldo a mis alumnos-as mediante la participacion y los trabajos
individuales y grupales realizados en clase.

Infantil 3,36 Infan-Prima 0,000 0.2860
Primaria 3,00 0,000 0,001 Infan-Secund 0,000 0.8463
Secundaria 2,25 Prima-Secund 0,000 0.9289

item 41. Realizo la calificacion de los alumnos a través de los examenes
proporcionados por el libro del profesor

Infantil 1,44 Infan-Prima 0,003 0.5862
Primaria 1,76 0,000 0,682 Infan-Secund 0,000 0.7486
Secundaria 1,00 Prima-Secund 0,000 1.2589

Fuente: elaboracién propia.

Respecto a la evaluacién, como podemos observar (Categoria 6) el
sistema mejor valorado es el de evaluar al alumnado mediante la
participacién y los trabajos tanto individuales como grupales desarrollados.
La informacién cualitativa obtenida indica que: “Constituye una parte
importante de mi proceso evaluativo” (P. 462); “En Infantil, es la mejor
manera para evaluar” (I. 319); “Para la evaluacion se tiene en cuenta muchas
cosas: pruebas orales y escritas, realizacion de deberes, actitud en clase,
participacion, etc.” (1. 813).

En el sentido contrario, la realizacion de examenes proporcionados por el
libro del profesor obtiene la valoracién mas baja de los tres grupos, dato que
se reitera en las aclaraciones cualitativas: “En Infantil no se hacen examenes”
(1. 240); “Siempre evalio a los alumnos a través de mis propios controles,
nunca utilizo los del libro, es un sistema muy complicado para el alumno”
(P. 392); “Siempre modifico las pruebas proporcionadas por la editorial” (P.
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686). El item 23 sefiala que los contenidos tratados en los libros de texto son
tenidos en cuenta, en cierta medida, a la hora de realizar las evaluaciones,
aunque con algunas consideraciones: “Hago la prueba, pero evalio otros
aspectos como: participacion en clase, realizacion de trabajos, correccion y
realizacion de actividades, valoracion del cuaderno...” (P. 112); “No sélo a
través de una prueba o examen. También, a través de la observacion,
cuadernos, trabajo en grupo, salidas a la pizarra, esfuerzo, motivacion, etc.”
(P. 214); “En Infantil, utilizo medios como la observacion, los trabajos
realizados, las conversaciones...” (I. 343). En todos los casos hemos
encontrado diferencias significativas entre las opiniones de los grupos de
Infantil, Primaria y Secundaria.

Tabla 8.
Categoria 7. Tratamiento del entorno
Comparacién Sig Comparaciones post- Tamafio
Grupo medias Levene hoc efecto
Media  Sig Grupos Sig “d”

7.1. ¢Los libros de texto se apoyan en el estudio del entorno del alumno-a?

item 2. Las actividades que propone el libro de texto fomentan el estudio de
aspectos especificos del entorno socionatural del nifio.

Infantil | 2,32 Infan-Prima| 0,142
Primaria| 2,43 | 0,000 | 0,026 Infan-Secund | 0,000 0.9938
Secundaria| 1,56 Prima-Secund | 0,000 1.1978
Tabla 8.
Categoria 7. Tratamiento del entorno (Continuacion)
Comparacién medias Comparaciones post-hoc
Sig . Tamafio

Grupo Media Sig Grupos  Sig

Levene efecto

item 7. Las unidades didacticas elaboradas por las maestras-os parten del estudio
del medio donde se ubica la escuela.

Infantil 3,16 Infan-Prima 0,235
Primaria 3,04 0,000 0,176 Infan-Secund 0,000 1.2366
Secundaria 2,12 Prima-Secund 0,000 1.1090

Item 13. El medio se refiere exclusivamente a elementos que componen la realidad
natural, social y cultural (personas, arboles, maquinas, sociedades, animales...).

Infantil 2,47 Infan-Prima 0,307
Primaria 2,58 0,001 0,138 Infan-Secund 0,104
Secundaria 2,25 Prima-Secund 0,002 0.4122

Fuente: elaboracién propia.
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Con relacidn al tratamiento del entorno (tabla 8), los datos indican que la
valoracion més alta es la que otorgan al item 7, relativo a la vinculacion entre
las unidades didéacticas de elaboracion propia y el medio en el que se ubica
el propio centro educativo. Por el contrario (item 2), aprecian que esa
caracteristica se manifiesta en menor medida en los libros de texto (con una
valoracion significativamente mas baja para el grupo de Secundaria). Por
altimo, circunscriben el medio a los elementos presentes en la realidad
natural social y cultural.

En los tres items, y como en otras ocasiones sin diferencias entre las
opiniones de Infantil y Primaria y si entre estos grupos y Secundaria, los
datos cualitativos matizan algunas afirmaciones en relacion con el item 2:
“Lo fomentan porque facilitan informacion, pero no como tnico medio” (P.
110); “Aunque a veces conviene completarlo con aspectos de su entorno mas
cercano” (1. 473); Respecto al item 7, matizan: “No en todos los temas, ni en
todos los cursos” (I. 1); “De no ser asi no tendria sentido. La
contextualizacion es necesaria” (I. 319); “Principalmente, aunque hay que
mirar fuera de él para complementar el conocimiento natural” (P. 286). Por
altimo, el profesorado incide en la afirmacion contenida en el item 13:
“Considero que aspectos como la tolerancia, el pensamiento reflexivo... no
estan incluidos y son indispensables” (1. 107); “También debe incluir valores,
pensamiento critico, problemas actuales, etc.” (I. 255); “Creo que ademas de
conocer los elementos, hay que ensefiar como relacionarse con ellos” (P.
388), aportaciones todas que perfilan un pensamiento docente alineado con
la superacién de los enfoques transmisivos y la apuesta por el pensamiento
complejo.

Discusién y Conclusiones

El desarrollo del estudio ha permitido indagar en torno a las representaciones
del profesorado relativas al papel de los elementos curriculares en los libros
de texto y materiales de elaboracion propia. Asimismo, se han perfilado las
diferencias y similitudes de opinion que presentan los grupos de docentes de
Infantil, Primaria y Secundaria. Para lograr una mayor claridad expositiva
presentaremos las conclusiones obtenidas a partir de los diferentes elementos
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curriculares abordados en la investigacion: competencias clave, metodologia,
actividades, contenidos, recursos y materiales, evaluacion y tratamiento del
entorno.

Comenzando con el estudio de las representaciones relativas al
tratamiento de las competencias clave se pone de manifiesto que los docentes
de Infantil y Primaria consideran mayoritariamente que los libros de texto
tienen mas potencialidad para desarrollarlas que el profesorado de
Secundaria. Sin embargo, en los tres grupos el nivel de acuerdo en torno a
esta cuestion es bajo, con valoraciones que apuntan a que los libros de texto
han de complementarse con experiencias y otros recursos para enriquecer los
procesos de ensefianza/ aprendizaje. Diferentes estudios han sefialado, no
obstante, las limitaciones y dificultades que encuentra el profesorado a la
hora de elaborar materiales docentes dadas sus carencias formativas
(Khaneboubi et al., 2017). Igualmente, Rodriguez-Moreno, Pro-Bueno y
Molina-Jaén (2018) ya pusieron de relieve como el profesorado de Educacion
Primaria andaluz consideraba que los libros de texto en vigor no constituian
herramientas (tiles para el desarrollo de las competencias del alumnado,
valorando ademés la distancia de los libros de texto de los programas
oficiales.

Abordando la metodologia, los datos indican que los grupos de Infantil y
Primaria son menos favorables a los libros de texto, al considerar que
fomentan practicas convencionales y transmisivas. Asimismo, cuestionan su
papel para estimular la participaciéon del alumnado en el conocimiento,
comprension y desenvolvimiento en el medio; evidencia que explicaria el
mayor uso de materiales de elaboracion propia entre los docentes de Infantil
y Primaria. No obstante, los docentes de las tres etapas afirman utilizar en
sus clases materiales curriculares que favorecen la indagacion y la basqueda
de soluciones a problemas cercanos del alumnado y de la comunidad. Esta
constatacion coincide con la realizada en otros estudios en los que se
evidencia que el profesorado es consciente de que el uso de materiales
curriculares comerciales avala practicas expositivas y de ensefianza directa,
limitando entre otras dimensiones la atencion a la diversidad del alumnado
(Chaharbashloo et al., 2020). Por su parte, los materiales curriculares, en la
medida que ofrecen propuestas adaptables a diferentes contextos escolares y
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finalidades educativas, pueden reforzar su actualizacion temética y didactica
(Zenobi, 2012).

La valoracion de las actividades evidencia la existencia de diferencias
significativas entre los grupos de Infantil y Primaria en relacion con el de
Secundaria. En este sentido, el profesorado de los niveles iniciales considera
que el uso del libro de texto condiciona las dindmicas de aula, obligdndoles
a explicar continuamente. En esta misma linea, los grupos de Infantil y
Primaria sefialan un mayor acuerdo respecto a la potencialidad de las
unidades didacticas y otros materiales curriculares de elaboracion propia para
indagar acerca del medio. Ademas, realizan en mayor medida que el grupo
de Secundaria actividades con TIC, salidas al medio, experiencias practicas,
debates y trabajos en equipo. Aludiendo a los contenidos, los grupos de
Infantil y Secundaria rechazan que los libros de texto desarrollen
adecuadamente los conceptos clave de las areas de Sociales y Naturales,
frente a los de Primaria que estan relativamente de acuerdo (puntuacion
minimamente positiva). Con relacion a los recursos y materiales, los datos
ilustran que los grupos de Infantil y Primaria elaboran en mayor medida que
el grupo de Secundaria sus propias unidades didacticas. Asimismo, el
profesorado de los niveles iniciales usa el libro de texto como una fuente mas
de informacion, manifestando su preferencia por trabajar con materiales
diversos adaptados a sus necesidades, especialmente el grupo de Infantil cuya
media difiere significativamente del resto de los grupos.

Las representaciones en torno a la evaluacion subrayan que, en los tres
colectivos docentes, se valora la pertinencia de evaluar al alumnado mediante
la participacion y los trabajos tanto individuales como grupales, siendo los
docentes de Infantil los que expresan un mayor acuerdo con dicha préctica.
Por el contrario, la realizacion de examenes proporcionados por el libro del
profesor obtiene la valoracion mas baja en los tres grupos.

Abordando finalmente el tratamiento del entorno, no se encuentran
diferencias entre las opiniones de Infantil y Primaria y si entre estos grupos
y Secundaria. Por su parte, los tres grupos docentes consideran que las
unidades didacticas de elaboracion propia parten del estudio del medio donde
se ubica la escuela, sin embargo, esa caracteristica se manifiesta en menor
medida en los libros de texto (con una valoracién significativamente mas baja
para el grupo de Secundaria). Estos datos sugieren un proceso de
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estandarizacion de los manuales escolares que reproducen un supuesto
entorno escolar, ajeno a alumnado y profesorado, asi como a los avances
cientificos y las coyunturas socioecondmicas (Estellés, 2013).

Los estudios desarrollados en la practica de aula en relacion con las
concepciones y practicas docentes han permitido obtener datos cuantitativos
y cualitativos relevantes sobre los materiales curriculares utilizados en clase,
siguiendo el libro de texto o bien los materiales de elaboracion docente. Los
resultados recopilados posibilitan la discusion y la obtencidn de conclusiones
en funcidn de la investigacion desarrollada en este campo.

La investigacién desarrollada acerca de las concepciones y practicas que
el profesorado de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria otorga a los
elementos curriculares (competencias clave, metodologia, actividades,
contenidos, recursos y materiales, evaluaciéon y tratamiento del entorno),
constituye un referente de primer orden para entender los fundamentos
educativos basicos que han caracterizado a dichos colectivos docentes.

Seria deseable asimismo continuar indagando sobre las lineas de
investigacion que se han tratado en esta colaboracién, al objeto de disefiar,
desarrollar y evaluar nuevas propuestas de materiales curriculares, entre las
gue destacamos:

a) ¢Los libros de texto y los materiales docentes potencian las
competencias clave en el estudio del entorno socionatural? La
investigacion propone conocer como la consecucion de estas
competencias se apoya en dos soportes fundamentales: los
valores democréticos y el logro del desarrollo sostenible (OCDE,
2018).

b) ¢Qué estrategias metodoldgicas proponen los libros de texto y
otros materiales docentes? La investigacion, en este caso, observa
la existencia de una progresion conceptual y practica en la
construccion de una metodologia docente, que abarca desde
concepciones profesionales escasamente elaboradas basadas en el
texto escolar, hasta adoptar una metodologia donde gradualmente
se opta por la elaboracion de materiales docentes.

c) ¢Qué tipo de actividades presentan los libros de texto? Las
actividades didacticas representan el eje vertebrador del
aprendizaje. Sin la actividad del aprendiz dificilmente se puede
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ensefiar y aprender. El problema del modelo didactico tradicional
radica en que esté basado en la actividad del profesor, mientras el
alumnado realiza procesos de simulacion, cuando se utiliza el
libro de texto como Unico referente.

d) ¢Qué seleccidn, secuenciacion y organizacién de contenidos
proponen los libros de texto y otros materiales docentes? La
investigacion se focaliza en este caso en conocer como el
profesorado selecciona el conjunto de conocimientos necesarios
para conseguir el aprendizaje del alumnado. Secuenciar y
organizar el contenido requiere determinar una propuesta
temporal del conocimiento escolar. Mientras la organizacién de
contenidos define el caracter disciplinar, globalizado o
interdisciplinar de las propuestas didacticas.

e) ¢Qué recursos y materiales (audiovisuales, biblioteca, proyectos
de investigacion escolar, TIC...) emplea el colectivo docente? Se
pretende con esta iniciativa investigadora indagar sobre la
variedad y calidad de los materiales utilizados en clase por el
profesorado y el alumnado. Asi como proponer alternativas para
lograr un cambio de paradigma en la utilizacion de materiales
didacticos.

f) ¢Qué tipo de evaluacion se realiza, a quién se evalla y qué
instrumentos se utilizan? Las propuestas de investigacion sobre
este elemento curricular son de vital importancia, al evidenciar la
necesidad de apoyar al profesorado en la construccién de
concepciones 'y practicas actualizadas de la evaluacion,
superadoras de las précticas de mera calificacion (Lopez-Lozano
etal., 2018). Siguiendo el dicho profesional: “Dime como evalias
y te diré qué tipo de docente”, seria pertinente realizar propuestas
de investigacion exhaustivas sobre las précticas de evaluacion del
profesorado y analizar los instrumentos utilizados.

g) ¢Los libros de texto y los materiales docentes se apoyan en el
estudio del entorno o del medio del alumnado? La investigacion
acerca del tratamiento del entorno socionatural representa una
cuestion de indudable trascendencia para la mejora de la
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ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales y Naturales
desde la educacion Infantil, Primaria y Secundaria.

A laluz del desarrollo de la investigacién emanan una serie de propuestas
de mejora y recomendaciones en torno al campo de estudio de potencial
utilidad para administraciones educativas, centros y profesorado en general.

Son necesarias politicas encaminadas al fomento de practicas educativas
basadas en la elaboracion de materiales curriculares, la experimentacion en
el aula'y la publicacion de los resultados de investigacion, especialmente en
los cursos superiores de la Ensefianza Obligatoria, ya que como se ha
evidenciado, el profesorado reduce progresivamente el uso de materiales
curriculares que favorecen la indagacion y la blasqueda de soluciones a
problemas cercanos del alumnado y de la comunidad en favor del libro de
texto. No sera posible trascender significativamente al escenario actual sin
una revision de las politicas de gratuidad del libro de texto, que en ultima
instancia vienen a validar la centralidad de los libros de texto en los procesos
de ensefianza-aprendizaje.

Seria pertinente proponer précticas educativas en las que el libro de texto
conviva otros materiales practicos, al haberse comprobado que los
aprendizajes del alumnado mejoran considerablemente (Harris et al., 2015).
Asimismo, estudios en la linea de la ensefianza y aprendizaje profundo
(Esteban-Guitart & Gee, 2020) apuntan a la necesidad de repensar los marcos
de referencia didacticos en los centros educativos, con la finalidad de
enriquecer la experiencia educativa y conectarla con los intereses y
motivaciones del alumnado, aspiracién que trasciende a la potencialidad de
procesos de ensefianza-aprendizaje basados en el uso del libro como texto
nico.

Reclamamos, por su parte, estrategias que resitlen al profesorado en el
centro del disefio, desarrollo y evaluacion del curriculum, y por tanto de los
materiales y recursos que utilizan en sus clases, al mejorarse
considerablemente tanto la calidad de la docencia como los aprendizajes del
alumnado (Choppin, 2018; Neuman et al., 2015). El estudio desarrollado
muestra que el profesorado es consciente de la necesidad de contar con
materiales curriculares de calidad, experimentados en la practica y validados,
ya que, entre otras consideraciones, los materiales comerciales tienden a
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fomentar practicas expositivas, menos sensibles con las necesidades de
aprendizaje del alumnado (Ramnarain & Hlatswayo, 2018). Para ello, es
necesario que el profesorado cuente con los marcos facilitadores para pensar,
reflexionar y actuar sobre el curriculum, una vez sabemos las limitaciones de
un sector importante del profesorado a la hora de elaborar materiales
docentes, requiriendo el apoyo de expertos (Huizinga et al., 2014).

Las prospectivas de investigacion coinciden con Karvonen, Tainio y
Routarinne (2018), Maturano y Mazzitelli (2018) y Vicente-Alvarez y
Rodriguez-Rodriguez (2014) en reivindicar el papel de la formacion del
profesorado en los procesos de disefio, desarrollo y evaluacién de los
materiales curriculares.

Por altimo, conviene subrayar gue la investigacion alumbra perspectivas
esperanzadoras considerando que el profesorado de los tres niveles prefiere
trabajar con materiales diversos que adaptan a su realidad y contexto.
Asimismo, se identifican practicas evaluativas a partir de instrumentos
multiples tales como la participacién y los trabajos individuales y grupales
realizados en clase, frente al uso Unico de pruebas de los contenidos tratados
en el libro de texto. Importa dejar constancia del alto compromiso del
profesorado con practicas educativas que fomentan el aprendizaje
significativo; que esta predisposicion sea mayoritaria y homogénea a lo largo
de las diferentes etapas educativas supone un reto para el que es preciso
seguir uniendo esfuerzos.
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Asimismo, queremos resaltar la colaboraciéon ofrecida por el profesor
doctor D. José Antonio Molina Marfil en lo relativo a la recogida de datos de
Educacion Secundaria y Bachillerato.
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