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Resumen

En este trabajo se analiza y fundamenta una propuesta de ensefianza de las
Matematicas en la Educacion Infantil y Primaria, que toma en consideracion tres
componentes esenciales que caracterizan la presencia de la Cultura Matematica
en estas etapas educativas: la Humanizacion y la Vida, y la perspectiva
competencial que emerge de los tres referentes: Epistemologico, Semiotico y
Fenomenologico, que permiten caracterizar las Matematicas como una disciplina
escolar relevante.

Abstract

In this work, a proposal for the teaching of Mathematics in Early Childhood and
Primary Education is analyzed and founded, which takes into consideration three
essential components that characterize the presence of Mathematical Culture in
these educational stages: Humanization and Life, and the perspective competence
that emerges from the three referents: Epistemological, Semiotic and
Phenomenological, which allow to characterize Mathematics as a relevant school
discipline.
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Introduccion

En este articulo se presenta una propuesta de ensefanza y aprendizaje que se
vincula y desarrolla en un centro concreto (CEIP GUENIA, Guatiza-Lanzarote) y
no un proyecto general de formacion del profesorado de Educacion Infantil y
Primaria.

No obstante, a efectos de concretar la propuesta:

- 1.° Analizaremos el Plan de Formacién Permanente del Profesorado de
Educacion Infantil y Primaria de Canarias, disefiado en el curso 2003-04
(Antecedente).

- 2.° Enunciaremos diferentes aspectos relacionados con la Educacion
Matematica, relativas al contexto: Social, Cultural e Institucional, a la Disciplina
Matematicas, al Alumnado y al Profesorado de esta Etapa Educativa (Supuestos).

- 3.° Explicitaremos la planificacion e implementacion de la propuesta de

ensefianza en un Centro de Educacion Infantil y Primaria: CEIP GUENIA.

El Plan de Formacién Permanente del Profesorado de Educacion Primaria de
Canarias fue disefiado en el curso 2003-04 y se denomino:

LA ENSENANZA ACTIVA DE LAS MATEMATICAS EN EDUCACION
PRIMARIA.
Comentamos los supuestos basicos de este Plan y su estructura.
I. La Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias, a
través de los compromisos adquiridos en el PACTO SOCIAL POR LA
EDUCACION EN CANARIAS (2001), manifiesta su interés en favorecer y
realizar acciones encaminadas al desarrollo de las competencias basicas en el

alumnado y en la mejora del aprendizaje y ensefianza del Lenguaje y las
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Matematicas.
II. El Plan de Formacién del Profesorado de Educacion Primaria de Canarias, fue
diseniado en el curso 2003-04, con una duracion de cinco cursos académicos del
2005 al 2009, e involucrd a 72 Centros de Educacion Infantil y Primaria, a més
de 1000 profesores/as, ademas de 20 ponentes y diferentes agentes educativos,
tales como la Direccion General de Ordenacion Educativa, Asesorias de los
Centros de Profesores, Inspeccion Educativa, Instituto Canario de Evaluacion y
Calidad Educativa y el Profesorado del Area de Didactica de la Matematica de la
Universidad de La Laguna.
- Con anterioridad, y con el punto de vista en el plan de Formacion, la Direccion
General de Ordenacion e Innovacion Educativa y el Area de Didactica de la
Matematica de la Universidad de La Laguna acuerdan, para un mejor desarrollo
de la actividad diaria del profesorado en el aula, la elaboracién y publicacion en
la coleccion “Cuadernos de Aula” de los siguientes textos:
-Lectura e interpretacion de graficas cartesianas y estadisticas (222 paginas).
Socas, M. M.; Noda, A.; Espinel, M. C. y Gonzalez, D. (1996).
-La Geometria en la Educacion Primaria (262 paginas).
Afonso, C.; Camacho, M.; Garcia, M.; Plasencia, I. y Socas, M. M. (2000).
-La resolucion de problemas de Matematicas en la Educacion Primaria. Los
problemas aritméticos (200 paginas).
Hernandez, J.; Noda, A.; Gonzélez, J. y Socas, M. M. (2000).
-Numeros y operaciones en la Educacion Primaria (363 paginas).
Bruno, A.; Lorenzo, R.; Palarea, M. y Socas, M. M. (2003).
-La Medida en la Educacion Primaria (267 paginas).
Camacho, M.; Garcia, M.; Hernandez, J.; Noda, A. y Socas, M. M. (2003).

Estos documentos facilitan la implementacion del Proyecto y contribuyen a llevar
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a cabo una de las acciones del Pacto Social por la Educacion en Canarias, como
es la atencion preferente al desarrollo de las competencias basicas en
Matematicas, desde los primeros niveles.

II. La Comision Técnica toma en consideracion y analiza diferentes resultados de
evaluaciones locales, nacionales e internacionales, elaborados por el Instituto
Nacional de Calidad y Evaluacion (INCE), el Instituto Canario de Evaluacion y
Calidad Educativa (ICEC), Proyecto PISA de la OCDE, que son lo
suficientemente significativos y muestran que los resultados obtenidos en
Matematicas, por nuestro alumnado de la Educacion Primaria, son ciertamente
modestos, situandonos casi siempre por debajo del cincuenta por ciento de
aciertos.

III. En los datos basicos de 1999 que aportan el INCE y el ICEC, encontramos
que los resultados sobre los niveles de competencia de contenidos de Primaria
relacionados con conceptos, procedimientos y estrategias, y resolucion de
problemas son: 56% (INCE) frente a 47% (ICEC); 60% (INCE) frente a 52%
(ICEC); y 47% (INCE) frente a 39% (ICEC), lo que pone de manifiesto la
necesidad de mejorar las Competencias Matematicas, tanto a nivel nacional como
a nivel canario.

Consideramos que fue un Proyecto de formacién continua del profesorado de
Educacion Primaria en Matematicas ambicioso y con resultados satisfactorios, al
menos, hasta el momento de los resultados de las evaluaciones parciales del curso
2006/07.

Se trataba de un Proyecto abierto que pretendia continuar, después de la fase de
Pilotaje (tres cursos), en la mayoria de los CEIP de la Comunidad Auténoma con
las sucesivas fases de generalizacion (tres), que permitirian al Profesorado

continuar en sucesivos cursos académicos, incorporandose a las figuras de
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formacion que ya disponia la Consejeria de Educacion de Canarias: “GRUPOS

DE TRABAJOS” y “PROYECTOS EDUCATIVOS DE MEJORAS”.

Se proponia continuar la formacidon en los propios centros, pero al finalizar el
Curso 2006/07 hay cambios en el Gobierno de la Comunidad Auténoma y se

paraliza este Proyecto de Formacion.

Nuestra propuesta
Ese Plan es el antecedente de la propuesta de ensefianza planteada aqui. Para
concretarla y caracterizar los términos: MATEMATICAS PARA HUMANIZAR
y PARA LA VIDA DESDE LA PERSPECTIVA COMPETENCIAL, tomaremos
en consideracion diferentes puntos de vista sobre la Matemadtica y la Educacion
Matematica, relacionados con el contexto: Social, Cultural e Institucional, y con
el alumnado y el profesorado, de esta Etapa Educativa.
Para ello vamos a analizar los siguientes aspectos:

1.- EDUCACION OBLIGATORIA Y FRACASO ESCOLAR.

2.- EDUCACION MATEMATICA Y ENSENANZA.

3.- EDUCACION MATEMATICA Y HUMANIZACION.

4.- EDUCACION MATEMATICA PARA LA VIDA.

5.- EDUCACION MATEMATICA DESDE LA PERSPECTIVA

COMPETENCIAL.

1. EDUCACION OBLIGATORIA Y FRACASO ESCOLAR: Diferentes estudios
ponen de manifiesto que Espafa es lider en Fracaso Escolar y esto aparece
reflejado incluso en noticias periodisticas:

“Bruselas reprende a Espafia por la Pardlisis Educativa: alta tasa de abandono
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escolar y la interinidad del profesorado™.
En 2019 se crea un FORO de Educacion en E/ Pais (22-9-2019), en el que
encontramos algunos comentarios como:

- Se diagnostica tarde (el fracaso escolar), cuando los problemas de autoestima
ya estan creados.

- Dejamos sufrir a miles de nifios/as, haciéndoles pasar por tontos o vagos, por
nuestra inaccion y, a veces, por nuestra incompetencia, de manera particular en
Matematicas, cuando esta materia por sus caracteristicas debe colaborar en una
escuela humanizada en la que predomine la “confianza, el didlogo, la

participacion (inclusion) y la empatia frente a la indiferencia”.

2. EDUCACION MATEMATICA Y ENSENANZA
Tomaremos como referencia a Moisés Naim (2018), observador internacional y
columnista de distintos diarios destacados de EEUU y, en Espaiia, de El PAIS.
Reflexiona sobre el drama de la Educacion, que denomina “La Estafa”. Y se
pregunta ;/qué hacer? Entre sus respuestas encontramos:

(1) Evaluar de manera transparente a los estudiantes y profesores/as, que muchos
paises se resisten por razones politicas.

(2) Mas calidad en la Educacion, no es suficiente con anunciar que la mayoria de
jovenes de un pais van al colegio, eso de nada sirve si la mayoria de ellos fracasan.
(3) Comenzar la educacion mas temprano puede generar mas competencias.

(4) Usar la tecnologia de manera selectiva y no como solucidén magica.

Todo esto es aplicable a la Educacion matematica y a su ensefianza. Tomaremos
como referencia a tres autores matematicos relevantes que nos permitiran hacer

una reflexion apropiada al relacionarlos y cruzar sus datos.
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(1) Félix Klein en su libro Matematica Elemental desde el punto de vista superior
(F. Klein, 1908, traducido en 2006, Ed. Nivola), analiza los nimeros naturales y
las operaciones con ellos y afirma que: “La tendencia a eliminar la Intuicién y a
mantenerse siempre en un terreno puramente 16gico no me parece completamente
posible. Se debe conservar siempre, aunque sea minima, alguna Intuicion”.
Afiade otra puntualizacion acerca de la relacion entre la Actividad Logica y la
Actividad Intuitiva de las Matematicas, relacionandolas en cierto sentido con la
Matematica pura y la Matematica aplicada, respectivamente, campos
relativamente emergentes de las Matematicas.

(2) René Thom afirma que el verdadero problema al que se enfrenta la Ensefianza
de las Matematicas no es el rigor, sino el problema del desarrollo del Significado
y de la Existencia de los Objetos matematicos (Howson, 1973, p. 202).

(3) Hans Freudenthal (1981), en la Conferencia Plenaria del ICME 4, desarrolld
un Grupo de problemas que se refieren al aprendizaje de las Matematicas: ;Por
qué los nifios y nifias no aprenden bien la Aritmética? ;Coémo deberian aprender
los estudiantes las Matematicas? ;Como se pueden crear actitudes positivas hacia

las Matematicas?...

3. EDUCACION MATEMATICA Y HUMANIZACION
Al tratar de caracterizar la frase: Matematicas para humanizar es necesario, en

primer lugar, resaltar que debemos tomar en consideracion: que las formas de ver

la Matematica por el profesorado condiciona la manera de mirar y organizar su

ensefanza (Félix Klein, 1908, René Thom, 1973).

En segundo lugar, la Humanizacidn se sitia en la razon (pensar, razonamiento...),

en el Lenguaje, en la Filosofia y en las Disciplinas Cientificas.

Protagoras, discipulo de Platon describe al ser “humano” como la “medida de
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todas las “cosas” que existen”.
La coleccion de las cosas que creemos que existen (Ontologia), lo expresa
Pitagoras como: “Hay pares y nimeros. Numeros que son la esencia de todo lo

que existe, pero todo lo que existe consiste en pares que se enfrentan”.

Por ello, es necesario senalar que, la Cultura Matemadtica juega un papel
determinante en la humanizacion y en la vida de los seres humanos y que, esta

humanizacion se desarrolla y potencia mediante los procesos matematicos

inherentes a esta Disciplina, que son comunes en los diferentes Campos
Conceptuales o Bloques de Contenido y que se desarrollan mediante la
Identificacion, Conexidén y Reflexion, en el ambito de esta cultura. No

encontramos contradicciones para la afirmacion anterior.

4. EDUCACION MATEMATICA PARA LA VIDA

Tratamos de explicar ahora qué entendemos por: Matematicas para la vida.

La Cultura Matemadtica juega un papel esencial en la vida de los seres humanos y
esta perspectiva de la Matematica se referencia en los curriculos de la Educacion
Obligatoria mediante tres fines: Instrumental, Funcional y Formativo, se potencia

también mediante los procesos matemadticos inherentes a esta Disciplina, comunes

en los diferentes Campos Conceptuales o Bloques de Contenido y se desarrolla,
especialmente mediante las Modelizaciones relativas a cada uno de los fines,

respectivamente.

5. EDUCACION MATEMATICA DESDE LA PERSPECTIVA
COMPETENCIAL

El Enfoque Competencial en el Curriculo de Canarias (BOC, 2014) nos indica
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que:
- Considerar las competencias como elemento central del curriculo supone una
manera determinada de orientar y definir las intenciones educativas.

- El enfoque competencial implica modificaciones significativas en los procesos
educativos y en la evaluacion.

- La adquisicion de las competencias requiere la movilizacion conjunta e integrada
de diferentes tipos de aprendizajes y de recursos personales, sociales y materiales,
para resolver con eficacia diversas situaciones en contextos reales.

- En definitiva, se trata de que el alumnado sea capaz de utilizar, reorganizar y

transferir lo que sabe.

El National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2000) las describe asi:
a. Resolucion de Problemas: Aplicar y adaptar una variedad de estrategias
apropiadas para resolver problemas. ..
b. Razonamiento y prueba: Reconocer el razonamiento y la prueba como
aspectos fundamentales de las Matematicas.
c. Comunicacion: Comunicar su pensamiento matematico de manera
coherente usando el lenguaje matematico...
d. Conexiones: Comprender como se relacionan las ideas matematicas
y se organizan en un todo coherente...
e. Representacion: Crear y usar representaciones para organizar y

comunicar ideas matematicas y para resolver problemas...

La Matematica es vista, en general, bajo tres aspectos esenciales:
Como un SISTEMA CONCEPTUAL légicamente organizado y socialmente
compartido (Epistemologia).
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Como un LENGUAIJE simbodlico caracteristico que constituye un sistema de
signos propios (Semiotica).

Como una ACTIVIDAD DE RESOLUCION DE PROBLEMAS socialmente
compartida (Epistemologia).

La Matematica vista bajo los tres aspectos anteriores se desarrolla como una
buena practica (praxis) considerando:

- Conceptos, propiedades y ejemplos (mediante representaciones o situaciones
candnicas o estereotipos) (Epistemologia).

- Operaciones asociadas a las reglas (sintacticas) del Sistema de representacion de
los objetos (Semidtica).

- Resolucion de problemas (Epistemologia).

Sin embargo, la Matematica vista a través de los tres aspectos anteriores se ensefia,
a veces, como una propuesta centrada en la memorizacion de conceptos,
propiedades y ejemplos; en la ensefianza de técnicas para realizar operaciones,
que conducen a veces a calculos tediosos, y en la Resolucion de problemas tipo o
prototipicos.

En el Enfoque Logico Semidtico (ELOS) la Matematica es también considerada
bajo los tres aspectos anteriores: Sistema Conceptual, Lenguaje simbolico y
Actividad de resolucion de problemas, pero ante la ausencia de respuestas para
explorar y comprender el Conocimiento Didactico Matematico, en la Educacion
Obligatoria, se incorpora al estudio la necesidad de establecer la Naturaleza de los
objetos matematicos y su Fenomenologia (entendida como lo que puede
percibirse en una situacion problematica de los objetos, su naturaleza, métodos y

representaciones).
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La Competencia Matematica Formal (CMF)

La Competencia Matematica Formal (CMF) toma en consideracion a la
Matematica como una Disciplina Cientifica, que tiene unas caracteristicas y un
orden logico propio, y muestra la organizaciéon formal de su campo conceptual en
relacidon con los conceptos, las funciones y los fendémenos implicados.

Para caracterizar la Competencia Matematica Formal (CMF), tomaremos como
referencia los campos conceptuales: Numéricos, Algebraicos y Analiticos, con
especial referencia a los contenidos matematicos del curriculo no universitario.
Trataremos de explicitar, en primer lugar, la organizacion logico-formal de los
campos conceptuales considerados, es decir, los conceptos, relaciones y
procedimientos que la caracterizan, asi como las funciones, situaciones y
fendmenos que pueden ser analizados mediante la organizacion logico-formal de
los objetos matematicos implicados.

El Modelo de Competencia Formal tiene como punto de partida la organizacion
conceptual, funcional y fenomenologica de los objetos matematicos y estos se van
a organizar desde la perspectiva l6gico semiotica que hemos considerado, es decir,
por la organizacion logica semidtica de los conceptos, fendmenos y funciones que
concrete de forma eficiente (competente) sus diferentes procesos de significacion
(Socas, 2010, 2012, 2014).

Es conveniente sefialar que los objetos matematicos los debemos identificar en
dos procesos diferentes, que denominamos de “culturizaciébn matematica”
(proceso de creacion de esta cultura) y de “matematizacion de la cultura” (proceso
de ensefianza y aprendizaje de esta cultura en los sistemas educativos), en el que
el primero es parte de una conciencia colectiva (sentido histérico) y el segundo,
es parte de una conciencia individual (sentido didéctico).

En este analisis, al intentar caracterizar la CMF nos estamos refiriendo a los
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objetos matematicos del proceso de “culturizacion matematica”. En consecuencia,
es necesario explicitar y relacionar el campo conceptual, la fenomenologia y la
funcionalidad del mismo.
En ¢l se expresan los diferentes dominios de la actividad matematica, en relacion
con el campo conceptual desde la perspectiva formal y sus diferentes relaciones,
es decir, se amplia la dualidad de los objetos matematicos en relaciéon con la
dualidad conceptual/procedimental, utilizada en el conocimiento de los objetos
matematicos del campo tratado. Se incorpora, de manera esencial a esta dualidad,
una tercera componente caracterizada y descrita como procesos, en la que
necesariamente estan involucradas las operaciones y las estructuras (conceptos y
propiedades).
El modelo de Competencia Matematica Formal (CMF) consta de dos partes, una
relativa al campo conceptual, y otra al contexto en el que se involucran y
desarrollan los objetos de este campo conceptual (Socas, 2001, 2007).
De manera concreta, si nos situamos en una actividad de la ensefianza obligatoria,
esta puede y debe ser descrita en relacion a las tres componentes: operaciones,
estructuras y procesos, y sus relaciones, como podemos ver en la Figura 1.
Cada componente a su vez, estd determinada por otras tres componentes que
describen una nueva semiosis.
- La componente Operaciones, determinada por operaciones, algoritmos
(reglas) y técnicas;
- La componente Estructuras, por conceptos (definiciones), propiedades y
estructura; y
- La componente Procesos, en la que consideramos los tres procesos
fundamentales en la Matematica: la Sustitucion Formal, la Generalizacion

y la Modelizacion.
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El campo conceptual de forma esquematica quedaria asi:
MODELIZACION

PROCESQOS

SUSTITUCION /\

FORMAL

GENERALIZACION

TECNICAS ESTRUCTURA

OPERACIO \ UCTURAS

OPERACIONES ALGORITMOS/ CONCEPTOS/ PROPIEDADES
REGLAS  DEFINICIONES

Figura 1: Esquema del campo conceptual. Fuente: Elaboracidn propia.

Y no, tnicamente, en la dualidad: Operacional- Conceptual, que creemos que deja
lagunas sin resolver.

Explicamos sucintamente lo que entendemos por la tercera componente:
Procesos.

1) La Sustitucion Formal esté caracterizada por:

- La conversion entre Representaciones de un mismo objeto matematico.

- Registros diferentes, en una misma representacion, de un mismo objeto
matematico.

En general, en una sustituciéon formal, las reglas operacionales especificas
(relacion entre cantidades) ya vienen explicitadas con cantidades variables con
propiedad sustitutoria, es decir, la representacion o el registro del objeto
matematico es explicita.

Supone, sin embargo, la realizacion de diferentes acciones: reconocimiento de la
representacion, conversion entre representaciones o registros, transformaciones
entre representaciones o registros que generan la simplificacion o la complicacion

estructural... La Sustitucion Formal emerge como el proceso que esta siempre
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presente en la actividad humana.

2) Podemos describir la Generalizacion por sus elementos basicos, como un
proceso esencial relacionado necesariamente con el proceso de Sustitucion
Formal, sin el cual es imposible comprenderla. Desde el punto de vista educativo,
el planteamiento de una situacion problematica, que involucre este proceso, se
puede organizar a partir de situaciones diversas: numéricas, geométricas, ..., en
las que la regla no viene explicitada, pero si la descripcion organizada de un
comportamiento regular.

3) La Modelizacién, proceso matematico por excelencia, la podemos caracterizar
por sus elementos basicos y por las relaciones que estos tienen entre si.

Desde el punto de vista educativo, el planteamiento de una situacidén problematica
que involucre este proceso, se puede organizar a partir de situaciones diversas:
fisicas, econdmicas, numéricas, algebraicas, analiticas, geométricas..., en las que
se parte de una descripcion no organizada de un comportamiento regular en la que

no esta explicitada la regla.

A su vez, esta organizacion de los campos conceptuales numérico, algebraico y
analitico esta contextualizada, como podemos ver en la Figura 2, en:
- Situaciones problematicas (Problemas) que se abordan en el campo
conceptual.
- Representaciones (Lenguaje).
- Argumentos que se utilizan en el desarrollo de la Situacién problematica

(Resolucion de problemas).
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RAZONAMIENTO
G S
DESCRIPCION /\ JTUSTIFICACION

(ARGUMENTACION)

ELABORACION

RESOLUCION (PRODUCCION)

SITUACIO,;
IDENTIFICACION PLANTEAMIENTO  RECONOCIMIENTO TRANSFORMACION
(CONVERSION)

Figura 2: Esquema del contexto. Fuente: Elaboracion propia.

De nuevo, en la contextualizacion del campo conceptual, se observan las tres

componentes del contexto, y estas quedan determinadas por sus respectivas

Semiosis:

En cada situacion problematica (Problemas), tenemos que tener en cuenta
la identificacidn, el planteamiento y la resolucion de la misma.

Las Representaciones (Lenguaje) estan determinadas por el
reconocimiento, la transformacién (conversion) y la elaboracion
(produccion) de la representacion o representaciones utilizadas; y

Los Argumentos incluyen la descripcion, justificacion y razonamientos

utilizados en el mismo.

De esta forma, pretendemos que el profesorado analice todos los aspectos que se

desarrollan en el aprendizaje de un contenido o en la resolucion de un problema,

teniendo en cuenta que:

1. La Matematica es una disciplina MULTIFORME (Epistemologia) y sus objetos
admiten MULTIPLES REPRESENTACIONES (Fenomenologia).
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2. La Cultura Matematica emerge y se desarrolla como una ACTIVIDAD
HUMANA de RESOLUCION DE PROBLEMAS (Epistemologia).
3. Los Problemas tienen una caracteristica comtn en todas las Formas: LA
BUSQUEDA DE REGULARIDADES, CIRCUNSTANCIAS COMUNES O
PATRONES (Identificacion, Planteamiento y Resolucion) (Epistemologia).
4. El problema matematico por excelencia es LA MODELIZACION, que se
relaciona siempre con el proceso de SUSTITUCION FORMAL (Epistemologia y
Fenomenologia).
5. La Cultura Matemadtica crea un Sistema de Signos propios (Semiotica) para
expresar los comportamientos regulares o patrones y las circunstancias comunes.
6. El Conjunto de regularidades o patrones y las circunstancias comunes se
organizan en CAMPOS CONCEPTUALES (Formas) (Epistemologia).
7. Los elementos de estos campos conceptuales son los OBJETOS
MATEMATICOS (Epistemologia).
8. Los objetos matematicos se desarrollan siguiendo los estadios: Semidtico,
Estructural y Autonomo (Fenomenologia).
Presentamos, a modo de ejemplo, el analisis de un contenido curricular a través
de una situacion problematica.
Esta situacion problematica puede ser trabajada en un primer momento con
diversos materiales didacticos, nosotros lo hemos hecho con las Regletas de
Cuisenaire o numeros en color, y para su comprension les planteamos utilizar la
siguiente ficha, que trata de reflejar los cuatro pasos de Polya (1965):
1. Comprender el problema: es lo que harian mediante la lectura (o escritura
si se partiera de un dictado) del Enunciado, al dibujar un Grafico (o vifieta)
y al responder las preguntas ;Qué datos te dan? y ;Qué datos te piden?

2. Diseniar un plan, que vendria apoyado por los materiales didacticos usados
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y por el apartado Calcula lo que te piden sin hacer operaciones
aritméticas. Ademas, esto permitiria realizar una modelizacion mas
intuitiva de tipo grafico-numérica.

3. Ejecutar el plan, que lo realizarian mediante una modelizacion simbdlica
numérica en Calcula lo que te piden haciendo operaciones aritméticas
(en otros niveles podria ser mediante ecuaciones, formulas, etc.).

4. Revisar la solucion. Una vez comprobado que las soluciones obtenidas de
las dos formas anteriores son iguales, Escribe la historia con el resultado

obtenido les permite confirmar que la resolucidon es correcta,

desarrollando, ademads, razonamientos logicos.

Enunciado: En casa de Maria, en el recipiente del azuicar blanco hay 2,5 kg.
Si su hermano Antonio gasto 3/4 de kg en hacer quesillo, Maria gasto 1/2 kg
en hacer merengue y su hermana Fatima 5/8 kg en la receta de la tarta de
almendras. ;Cudnta azucar quedo en el recipiente, si la madre de Maria

compro 2 kg mads de azucar?

Grafico (Viieta)

,Qué datos te dan? . Qué datos te piden?

Calcula lo que te piden sin hacer operaciones aritméticas (Modelizacion
grafica-numérica (intuitiva))

Calcula lo que te piden con operaciones aritméticas (Modelizacion
simbolica-numérica (logica))

.Son iguales los resultados anteriores?

Escribe la historia con el resultado obtenido
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Un andlisis pormenorizado de esta situacién problemadtica, segin los distintos
apartados del Modelo de Competencia Formal que hemos descrito, muestra que

En la resolucidon de esta Situacidon Problema distinguimos los tres aspectos:

Identificacion (Problema de tres operaciones: dos sumas y una resta),
Planteamiento y Resolucion, que como hemos dicho, la ficha les ayuda a
concretar.

Dentro de Representaciones: tendran que utilizar representaciones Digitales

(Fraccionaria y Decimal) y/o Analogicas (Geométricas).

Los Razonamientos en los que se pueden apoyar estan basados en el Esquema
Partes-Todo y/o Deductivos.

Y analizando el Modelo de Competencia Formal (MCF) aparecerian:

Las Estructuras a trabajar, que serian: Fracciones (Cociente, Medida y Partes -
Todo), Decimales, Medidas de Masa (kg).

Las Operaciones: Aditivas (sumas y restas) (fracciones y decimales).

Y los Procesos: Sustitucion Formal, Generalizacion y Modelizacion.

A modo de conclusion

La idea central es que no se pretende desarrollar un Proyecto a implementar en el
CEIP GUENIA. Se trata de una propuesta de Ensefianza, que puede servir de
orientacion al profesorado del Centro en algun aspecto de su trabajo, en relacion
con los problemas de Ensefianza y Aprendizaje de las Matematicas a partir de sus
propias estrategias de ensefianza.

Esto es esencial en el primer afio. El Ponente o la Ponente actia como
Orientador/a de las diferentes circunstancias que se den y estén relacionadas con
la Ensenanza y Aprendizaje de las Matematicas, desde Educacion Infantil a Sexto

de Educacion Primaria. De las ideas que surjan en el transcurso de este primer afio
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de discusiones, se ird viendo la posibilidad de configurar un Proyecto del Centro
CEIP GUENIA, global o particular para La Matematica o para ciertos aspectos de

ella.
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