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Resumen

Este articulo resulta de una investigacion que ha analizado el trabajo en red, la educacion, la
resiliencia y la inclusion propiciadas por una red socioeducativa que ha operado en un contexto de
exclusion social extrema.

Concretamente, en estas paginas se analiza la situacién de fracaso escolar que vivian los nifos y
adolescentes de dicho contexto, para establecer vinculos con la cultura de paz.

Utilizando el Estudio de Caso como metodologia de investigacion, las principales técnicas de
recogida de datos fueron: ‘Focus groups’, entrevistas semiestructuradas y observaciones. Y las
numerosas fuentes de informacion: ademéas de todas las entidades integrantes de la red
socioeducativa; nifios y familias objeto de sus acciones; y otros agentes influyentes en la realidad
sujeta a estudio.

Los resultados abundan sobre las dificultades y los conflictos mas significativos que lastran a esos
niflos en el ambito escolar, donde se encuentran alienados. En las etapas obligatorias el
academicismo ha desvirtuado la labor educativa, en pos de la estratificacion de la poblacion, usando
mecanismos escolares para certificarla. El derecho a la educacion de todos sin excepcion debe ser
garantizado en virtud de la igualdad de oportunidades y el vencimiento del determinismo. Y se
requiere la transformacion de la cultura social de los entornos de origen, particularmente de las
familias, respecto del valor de la educacion como medio de evolucion y progreso.

Procurar a esta poblacion un entorno menos hostil (més pacifico) y mejorar sus condiciones de vida
contribuiria a un avance cultural que facilitaria su desarrollo académico y vital.

Palabras clave: Fracaso escolar, contextos de exclusion, determinismo social, cultura de paz, educacion e igualdad de
oportunidades

Abstract

This article is the result of research that has analysed the networking, education, resilience and
inclusion brought about by a socio-educational network that has operated in a context of extreme
social exclusion.

Specifically, these pages analyse the situation of school failure experienced by children and
adolescents in this context, in order to establish links with the culture of peace.

Using the Case study as a research methodology, the main data collection techniques were: focus
groups, semi-structured interviews and observations. And the numerous sources of information: in
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addition to all the entities that make up the socio-educational network; children and families
targeted by their actions; and other influential agents in the reality under study.

The results delve deeper into the most significant difficulties and conflicts that weigh these children
down in the school environment, where they find themselves alienated. In the compulsory stages,
academicism has distorted the work of education, in pursuit of stratification of the population, using
school mechanisms to certify it. The right to education for all without exception must be guaranteed
by virtue of equal opportunities and the overcoming of determinism. And it requires the
transformation of the social culture of the environments of origin, particularly of families, with
respect to the value of education as a means of evolution and progress.

Providing this population with a less hostile (more peaceful) environment and improving their
living conditions would contribute to a cultural advancement that would facilitate their academic
and life development.

Keywords: School failure, exclusion contexts, social determinism, culture of peace, education, equity



1. Introduccion

El presente articulo resulta de la investigacion
titulada: “Trabajo en red y atencidn
socioeducativa para la promociéon de la
resiliencia de la infancia en riesgo social”,
financiada por la Junta de Andalucia (ref.:
SEJ-1366). Dicha investigacion analiza la labor
que llevo a cabo una red socio-educativa en un
contexto de exclusion social extrema. Los
focos de estudio eran el trabajo en red, la
educacion, la resiliencia y la inclusion que
dicha red gener6 sobre la poblacion infantil y
adolescente.

La investigacion se llevo a cabo en Los
Asperones de la ciudad de Malaga. Un barrio
que alberga més de mil personas, de etnia
gitana en su mayoria, y que se encuentra en
una situacion de marginalidad acuciante desde
hace varias décadas. La combinacién de
diversas circunstancias ha derivado en un
entorno muy hostil y en el desarrollo una
microcultura que se encuentra muy alejada de
la que se demanda en los centros escolares, lo
que conlleva una serie de conflictos que, entre
otros, se materializan en fracaso y abandono
escolar de la mayoria de su poblacion
estudiantil. En este manuscrito se analiza esa
situacion, escudrinando los factores que
resultan determinantes en ese sentido, pero
también tratando de vislumbrar las fortalezas e
iniciativas que parecen estar ayudando a
contrarrestar esa situacion. Todo ello con el
proposito de intentar contribuir a garantizar la
educacion elemental de todos los nifios de ese
tipo de entornos, perseguir la justicia social, y
la igualdad de oportunidades, entendiendo
estos elementos como parte fundamental de la
cultura de paz.

Practicamente desde su origen en Los
Asperones ha habido entidades que han venido
desarrollando distintas labores socioeducativas.
Hace algunos afios esas entidades, mdas otras
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que se han ido incorporando, decidieron
constituirse como red de trabajo,
autodenominandose: “Equipo de Barrio”. Para
analizar la labor que desempenaba dicho
Equipo de Barrio se ha recabado informacion
de todas las entidades que la conforman, asi
como de la poblacion estudiantil y las familias
destinatarias de su accion. La metodologia de
investigacion empleada ha sido el Estudio de
Caso. Las principales técnicas de recogida de
informacion fueron: ‘Focus groups’,
entrevistas semi-estructuradas y observaciones
etnograficas. Todos los datos fueron
categorizados de manera inductiva y
emergente. Y se utilizd el programa de anélisis
de datos cualitativo Atlas.ti para categorizar
toda la informacion.

Los resultados de este articulo se
conforman a partir de un profuso conjunto de
sub-apartados que ilustran la dura y
complicada realidad que viven los nifios y
adolescentes de Los Asperones. La situacion de
marginalidad que sufren es tan extrema que se
ha creado una microcultura propia que se
traduce en patrones de comprension y codigos
que resultan insuficientes e inadecuados fuera
de su entorno. El ambito escolar, que posee una
cultura particular muy distinta, les resulta
ajeno, irrelevante y problematico, derivando en
fracaso y abandono en la mayoria de las
ocasiones.

Los choques culturales, que son de
distinta naturaleza (lingiiisticos, conductuales,
identitarios, sociales, etc.), suponen un techo
de cristal para la poblacion estudiantil
procedente de estos contextos. La institucion
escolar, que no parece estar suficientemente
preparada para atender ese tipo de diversidad,
pudiera estar contribuyendo mdas a la
reproduccion del determinismo social existente
que a la justicia social e igualdad de
oportunidades. El sistema educativo parece
haberse autoimpuesto como labor principal la
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estratificacion de la poblacidn, por encima del
desarrollo de las personas, cuando el reto de
dicho sistema deberia ser garantizar que todos
los nifios, sin excepcion, adquiriesen la cultura
basica-elemental y se desarrollasen
adecuadamente. Como consecuencia, se
perpetua a niflos, ya lastrados por sus
circunstancias, en una situacion que condiciona
sus vidas.

Algunos de los elementos que emergen
en la investigacién como factores que
contribuyen a dar respuesta a esta realidad son
la comunicacidon y coordinacioén inter-centros
(particularmente de primaria y secundaria), la
atencion personalizada y el ambiente de
aprendizaje. Ademas, los centros de ensefianza
deben buscar las sinergias con las familias y
transformar algunos patrones culturales del
entorno de origen que limitan el desarrollo de
los hijos.

En las conclusiones se sintetizan las
ideas que se desarrollan a partir de los
resultados, discutiendo sobre ellas y
estableciendo vinculos con la cultura de paz.
En primer lugar, se revisa la teoria de los
codigos sociolingiiisticos (Bernstein, 1988,
1989) desde las circunstancias de los contextos
de exclusion social para completar la idea de
codigos restringidos. Dcha idea se vincula a la
satisfaccion de las necesidades basicas, teoria
de las motivaciones humanas (Maslow, 1975),
para demandar un abordaje transformador
sistémico, ecoldgico e interdisciplinar en estas
realidades. Proporcionar unas condiciones de
vida menos hostiles (mds pacificas) a esta
poblaciéon redundard en beneficio del
desarrollo escolar y social de los nifios de estos
entornos.

Por otra parte, se requiere mejorar la
formacion de los docentes que trabajan con
estos colectivos para hacer efectivo el derecho
a la educacion de todos los niflos y
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adolescentes, de modo que, verdaderamente, se
pueda avanzar hacia su inclusion plena.

Y, por ultimo, se ha de hacer pedagogia
social sobre esta cuestion. Por un lado, con los
agentes educativos, particularmente las
familias, para que se reme en la misma
direccion. Y, por otro, transformando el
imaginario social de esas comunidades con
respecto a la educacion, para que crean en ella
como medio de desarrollo vital.

2. La cultura de paz como propuesta
ante la exclusion y el fracaso escolar

El término “paz” es utilizado con frecuencia, a
veces todavia de manera ambigua, como si se
tratara de algo que unicamente viven personas
o grupos determinados. Mufloz y Lopez (1999)
nos sefalaron en su momento cOomo este
concepto ha ido evolucionando a lo largo de la
historia desde una idea de paz como ausencia
de guerra hacia otra intimamente relacionada
con la construccion de condiciones sociales de
justicia y respeto a los derechos humanos,
buscando estrategias para solucionar los
conflictos que se produzcan e investigando
sobre las dificultades que las personas tenemos
para llegar a acuerdos pacificos de convivencia
(Sanchez, 2017). En esta evolucion surge la
idea de paz imperfecta (Mufioz, 2001, Aura,
2018), concepto que puede ayudarnos a
entender la existencia del gran nimero de
situaciones y propuestas pacificas que se dan
para solucionar los conflictos desde la no
violencia, asi como continuar promoviendo esa
paz aun en lugares donde la violencia es
excesivamente cotidiana.

En la actualidad, y desde nuestro punto
de vista, la idea de “paz” nos habla de un
ejercicio diario en el que asumimos la igualdad
de todos los seres humanos en dignidad, el
reconocimiento mutuo de los derechos, y la
voluntad de construir juntos una ciudadania



comun, encarando los conflictos de manera
dialogica (Mayor, 2011, Harto, 2016; Bahaim,
2018; etc.). Entendemos que el ser humano es
un ser orientado hacia el “hacer”, hacia la
relacion con los demds; y en ese “hacer"
estamos todos exigidos para ser personas en
sociedad (Ruiz, 2008). Pero no de cualquier
manera, sino reconociendo el valor que debe
tener la cultura de paz como expresion de
convivencia, de educacion, de prevencion y de
resolucion de conflictos que socaban la
dignidad humana y sus posibilidades (Tuvilla,
2004).

Tomando como punto de partida lo
dicho, para encuadrar nuestra investigacion,
creemos necesario exponer a continuacion, de
forma general, cudles son los principios que,
desde nuestro punto de vista, fundamentan y
sustentan epistemologicamente la cultura de
paz, entendiendo que esta debe promover el
respeto de los Derechos Humanos, educando
en aspectos como la solidaridad y la tolerancia,
y sefialando los elementos existentes en una
sociedad estructurada que piensa en el bien
comun y la promocion de unas condiciones de
vida justas para todos.

En esta linea, también queremos
defender la relacion directa existente entre la
pedagogia social, la educacion social y la
cultura de paz, como tres dimensiones de
estudio y accion socioeducativa que comparten
objetivos de trabajo y metodologias. Ademas,
creemos que la cultura de paz puede ejercer un
papel fundamental para encarar el fenomeno de
la exclusion social y educativa cristalizado en
el hecho del fracaso escolar como signo de
grave dificultad para aquellos nifios y
adolescentes que lo sufren, cercenando sus
posibilidades de crecimiento y desarrollo
social.
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2.1. Fundamentacion epistemologica

Hemos de empezar haciendo referencia al
articulo 1 de la Declaracion Universal de los
Derechos humanos (1948), donde se indica que
“todos los seres humanos nacemos libres e
iguales en dignidad y derechos, teniendo la
posibilidad de utilizar la razon y la conciencia
para vivir de manera fraternal unos con otros”.
El ser humano es un ser social que en relacion
con sus congéneres deberia encontrar su razon
de ser en la construccion comin de una
sociedad cimentada en lo comunitario. La
relacion entre el individuo y la sociedad es de
mutua necesidad para el desarrollo armonico
de ambos.

En esta linea, e intimamente relacionado
con lo afirmado anteriormente, nos
encontramos con la importancia de defender la
dignidad humana, cuyo respeto a la misma
deriva tanto de su conexion con los Derechos
Humanos como de una nueva carga moral
politica, adquirida progresivamente en reaccion
a los crimenes y atrocidades acaecidos en la
segunda guerra mundial. Se entiende la
dignidad humana como un valor de todos los
seres humanos y como el fundamento de todos
los derechos fundamentales (Pele, 2015).
Convertir la defensa de la dignidad humana y
lo que significa en piedra angular de la cultura
de paz es una responsabilidad que resulta
necesario asumir para la construccion de una
sociedad que reconozca las individualidades de
cada sujeto y posibilite la participacion de
todos en un proyecto comun: “Se trata de
mantener la prioridad de los individuos y sus
derechos, pero no de un individuo en abstracto,
sino de los individuos concretos, reales,
existentes en su diversidad y complejidad”
(Caride, 2013: 25).

En segundo lugar, podemos hablar de
solidaridad, entendida como la convergencia de
tres momentos que se complementan entre si:
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una reaccion ante la injusticia y el sufrimiento
de los demds; una determinaciéon por
embarcarse en los procesos que tratan de
erradicar las causas de estas situaciones; y, por
ultimo, un estilo de vida que pone en juego
nuestras posibilidades (Aranguren, 2002;
Madero y Castillo, 2012; etc.). Buscar la
vinculacién entre las personas, promover el
sentimiento de interdependencia, encontrar el
sentido a la propia existencia por medio del
encuentro y la relacion con los demas, podran
ser facilitadores de esta vivencia de la
solidaridad que estamos defendiendo, de este
aprendizaje de ser persona en plenitud
(Gimeno, 2001), asumiendo una auténtica ética
de la alteridad (Levinas, 2006; Mesa, 2019).
Una ética que ha de materializarse en la
busqueda de unas relaciones humanas justas y
en la toma de conciencia de los problemas
existentes en nuestro entorno cercano y lejano,
desarrollando la conciencia de que todos somos
iguales de dignos (Habermas, 1999) y
poniendo en préactica estrategias
transformadoras que busquen la construccion
de una sociedad mas justa e igualitaria (Prats,
2017; Sanchez, 2018; etc.).

Profundizando atin més en algunos de los
valores que pueden ayudarnos a configurar la
cultura de paz, consideramos necesario traer a
colacion el de tolerancia. No una tolerancia en
un sentido condescendiente o de simple respeto
a las opiniones de los otros. Hablamos aqui de
la tolerancia en el sentido en que lo hace
Guichot (2012: 38): “Hay razones de orden
superior para ser tolerantes, las morales: el
respeto al otro, basado en su dignidad como ser
libre, es decir, dotado de una autonomia que le
hace capaz de determinar por si mismo su
forma de vida”. De esta forma entenderiamos
la tolerancia como una cualidad humana que
rechaza cualquier forma de exclusion o
explotacidon entre personas y busca nuevas y
mejores formas de convivencia cada dia
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(Cerezo, 2005, Amar, 2020). Estamos hablando
en este caso de la concrecion de una idea que
no pretende quedarse en un concepto de
tolerancia relacionado con la indulgencia o la
condescendencia. Lo hacemos en relacién con
la capacidad de reconocer los derechos
universales y las libertades fundamentales de
los otros, promoviendo estilos educativos “que
eduquen para la apertura y la disponibilidad y
no para la cerrazén de lo seguro: de modo que
la existencia se viva como un permanente
desarrollo de nuevas y creativas posibilidades
de verdad, belleza y bondad” (Lopez, 2010:
88).

Por ultimo, todas las caracteristicas
expuestas habran de ser vertebradas por un
modelo social de desarrollo, un modelo que
dote a las personas de valor social, por encima
de condiciones mercantiles o econdmicas. Un
modelo inspirado en el “desarrollo a escala
humana” (Elizalde, Max-Neff., y Openhayn,
1986, Moreno, 2003; etc.) que se oriente en
virtud de la satisfaccion de las necesidades
humanas, tratando de superar una visioén
transaccional de la realidad y de la forma de
relacionarnos para llegar o acercarnos a otra en
la que el desarrollo economico dependa del
desarrollo humano; asegurando condiciones de
salud, educacion y bienestar para todas las
personas de forma que influyan de manera
positiva en un desarrollo armoénico general de
toda la sociedad. Se trataria de promover un
modelo social basado en una propuesta
humanista (Krishnamurti, 2007) que facilite el
aprendizaje de la vida en libertad, de personas
libres que hacen uso de los bienes, pero no los
convierten en un fin en si mismos: “Un modelo
de desarrollo en el que, aun existiendo
relaciones de intercambio (mercado), se
potencien las exigencias morales de
redistribucion (solidaridad) y reciprocidad por
ser los tipos de relaciones humanas que



realmente generan sociedad y comunidad”
(Caéritas, 2009: 51).

2.2. Pedagogia social, educacion social
y cultura de paz

Dadas las caracteristicas y el posicionamiento
teorico-practico de nuestra investigacion,
consideramos necesario dedicar un espacio en
la misma a situar a la pedagogia social y la
educacion social como dimensiones y areas de
investigacion y practica educativa en estrecha
relacion con la cultura de paz.

Queremos partir de una
conceptualizacion de la pedagogia social como
una ciencia que incluye aspectos tedricos,
cientificos y pedagogicos que se relaciona con
la praxis pedagdgica que ejercen profesionales
educativos: pedagogos, educadores sociales,
etc.

Como ciencia pedagdgica que se
construye en lo social, se plantea como
finalidad la socializacion del bienestar y el
reconocimiento de la dignidad de todas las
personas y la defensa de los derechos
fundamentales (Caride, 2021). Desde esta
perspectiva, la pedagogia social se imbrica con
la defensa de los derechos fundamentales de
todas las personas y el bienestar de toda la
sociedad.

Al concepto de pedagogia social se una
de forma irremediable el de educacion social,
entendida como una praxis pedagogica donde
interaccionan cuestiones cientificas,
formativas, de investigacion y profesionales.
Este un amplio consenso (ASEDES Y
CGCEES, 2007; Séaez, 2007; Moyano, 2012;
Senra, 2012; etc.) en concebir la educacion
social como una ciencia, una disciplina que
tiene como objetivo el bienestar de la persona y
la construccion de sociedades cada vez mas
democraticas, participativas e inclusivas. En
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esta linea quedd definida con claridad por
ASEDES y CGCEES (2007):

Derecho de la ciudadania que se
concreta en el reconocimiento de una
profesion de cardcter pedagogico,
generadora de contextos educativos y
acciones mediadoras y que son ambito
de competencia profesional del
educador social, posibilitando: la
incorporacion del sujeto de la
educacion a la diversidad de las redes
sociales, entendida como el desarrollo
de la sociabilidad y la circulacion
social. Y la promocion cultural y social,
entendida como apertura a nuevas
posibilidades de la adquisicion de
bienes culturales, que amplien las
perspectivas educativas, laborales, de
ocio y participacion social (p.37).

Asi pues, queremos defender que la educacion
social es un saber pedagdgico en accidon que
posee solidas bases tedrica (Saez, 2007;
Parcerrisa, Ginés y Forés, 2010; Pereita y Solé,
2013; etc.), a la vez que se cristaliza e
implementa en una profesion que encuentra sus
funciones plasmadas , de modo general, en los
siguientes puntos (ASEDES y CGCEES,
2007): transmisioén, formacién, desarrollo y
promocion de la cultura; generacion de redes
sociales, contextos y recursos educativos;
mediacion social, cultural y recreativa; etc.

Tomando como punto de partida ambas
definiciones, entendemos que existe un nexo
claro entre la pedagogia social, la educacion
social y la cultura de paz. Asi podemos
entreverlo en Himéldinen (2013):

Desde que surgio la pedagogia social
como concepto ha tendido a debatir y
conceptualizar la educacion
principalmente en referencia a la vida
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social, el bienestar y la cultura. Se ha
conectado con diferentes
interpretaciones de las condiciones
previas para una buena sociedad,
desarrollo y bienestar sociales, y se ha
reflejado de manera diferente en
diferentes ordenes sociales, sistemas
politicos y estructuras culturales
(p.1025).

Entendida de esta forma, la pedagogia social
(y, por ende, la educacidon social) se imbrica
directamente con la defensa de los derechos
fundamentales de todas las personas y el
bienestar de toda la sociedad, aspectos que
consideramos basicos en la configuracion de la
cultura de paz (Babaim, 2018). De este modo,
se realizan planteamientos dirigidos hacia un
trabajo pedagogico basado en la gestion de los
conflictos, reflexionando sobre la complejidad
de las sociedades y de los entornos
socioeducativos, puesto que los conflictos se
generan en unos contextos de desigualdad y
violencia estructural y cultural (cuando no
directa) que mediatiza no solo las alternativas y
propuestas surgidas de los entornos
socioeducativos, sino la razén de ser de los
propios conflictos.

2.3. Fracaso escolar, cultura de paz y
educacion

Tal y como hemos defendido anteriormente,
creemos que la cultura de paz es una auténtica
propuesta educativa que puede ser una
aportacion significativa para la solucién de
graves problemas sociales, entre ellos el de la
exclusion social y una de sus consecuencias: el
fracaso escolar (Marchesi, 2003; Jiménez,
2004; Bauman, 2007; etc.). Son muchas las
voces que insisten en sefialarnos (Echeita,
2008; Canto, 2010; Intermon Oxfam, 2012;
etc.) como en la actualidad el fendomeno de la
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exclusion social, lejos de mejorar, parece
haberse instalado entre nosotros con gran
fuerza. Tratdndose de un concepto que se
presenta de forma multidimensional y
multifactorial, cristalizandose de modo
poliédrico, a partir de la interrelacion de un
cimulo de circunstancias desfavorables que
llevan a las personas que lo sufren a quedar
marginados socialmente, impidiendo el
ejercicio de los derechos que deberian ser
siempre asegurados, ademas de su desarrollo
social y pleno.

En esta dindmica multifacética que
conlleva la exclusidén social, encontramos la
cuestion del fracaso escolar como forma de
exclusion educativa (Jiménez, et. al., 2009) que
contribuye a su desarrollo. Se trata de un
fendmeno muy a tener en cuenta en Espaiia, ya
que se encuentra en los primeros puestos de la
Union Europea en cuanto a fracaso escolar:
16% en 2020 (INE, 2020), aunque existen
diferencias por comunidades auténomas. En
Andalucia ese porcentaje se eleva al 21,8%
(Instituto de Estadistica y Cartografia de
Andalucia, 2020). Eso quiere decir, que mas de
una quinta parte de la poblacion estudiantil de
esta region estd sometida a un factor de riesgo
muy significativo y que su sistema educativo
no estd cumpliendo con el cometido
pedagdgico (y protector) que se le supone.

Asumiendo que el término “fracaso
escolar” puede ser explicado desde distintos
enfoques y plantear diversas interrogantes,
tenemos la evidencia de los efectos indeseables
que este fendémeno produce para toda la
comunidad educativa, no sélo para los nifios y
adolescentes que acuden a los centros de
ensefianza. De hecho, no son pocas las voces
que sostienen que el fracaso escolar es una de
las peores realidades que puede tener la escuela
en su relacion con la sociedad, socavando la
relacion entre ambas (Escudero, et. al., 2009;
Casanova, 2011; Calderon y Echeita, 2016). El



fracaso escolar debe ser entendido, por lo
tanto, como un problema de todos, aunque
sufrido directamente por grupos y sujetos
determinados.

Para buscar vias de solucidon a esta
problematica no esta de mas comenzar
recordando algo fundamental: la educacion es
uno de los instrumentos mas valiosos para que
la humanidad pueda encarar con garantias los
multiples desafios a los que se enfrenta
(Delors, 1994). Pero la educacion requiere un
compromiso firme para ser puesta en practica,
un compromiso con el ser humano y con un
concepto inequivoco de convivencia civica
(Camps, 2011) que haga unir esfuerzos tanto a
la clase politica como a las administraciones
educativas y a la sociedad civil en la busqueda
y el mantenimiento de la paz y la resolucion de
conflictos que amenazan gravemente la
dignidad de la persona, especialmente si se
trata de menores en la escuela.

Es evidente la necesidad de
comprometernos a todos los niveles con esta
forma de entender al ser humano y la sociedad.
Educacién y politica son conceptos
intimamente relacionados que se alimentan
entre si y han de caminar en una misma
direccion, debiendo ser considerados como un
asunto de estado (Jares, 2007) para mejorar las
condiciones de vida de las personas y
promover, asi, una humanidad que sea
radicalmente humanista (Tamayo, 2012). Es
necesario un compromiso politico y un
convencimiento pedagogico destinados a una
construccion de esa cultura, de esta forma de
entender las relaciones humanas y las
sociedades. Este compromiso es una
responsabilidad comun.

En esta linea, algunas propuestas (Morin,
1999; Ainscow, 2001; Esteve, 2003; Save the
Children, 2015; EAPN, 2020; etc.) ponen en
relacion la cultura de paz y las posibles
soluciones a la problematica del fracaso escolar
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como forma de exclusion social y negacion de
derechos basicos:

- Asegurar igualdad de oportunidades
para todos los menores en la escuela, a
través de mecanismos de apoyo y
compensacion a los estudiantes y a las
familias con menos recursos, asi como a
quienes presenten dificultades especificas.

- Establecer mecanismos para que el
centro educativo sea un lugar en el que
querer estar, fomentando sentimiento de
pertenencia y dando cabida a todos.

- Fortalecer la formacion docente para
facilitar la adaptacion de las herramientas
pedagogicas a las realidades de sus aulas.

- Implicar en el proceso educativo a
toda la comunidad educativa, a la sociedad y
al tercer sector.

- Generar alternativas inclusivas para
aquellos jovenes que hayan salido del
sistema formal de educacion.

3. Contextualizacion y Metodologia

El siguiente punto se divide en dos
subapartados. En el primero de ellos describe
el contexto de exclusion en el que se ha
realizado el estudio y se caracteriza la red
socio-pedagbdgica que operaba en dicho
contexto. Y en el segundo se exponen las
principales caracteristicas metodologicas de la
investigacion.

3.1. Los Asperones (de Malaga) y el
Equipo de barrio (la red socioeducativa)

El barrio de Los Asperones de Malaga se
construydo en 1987, supuestamente como
barriada de transicidon, para albergar a mas de
mil personas que vivian en infraviviendas, la
mayoria de etnia gitana. Teéricamente, en un
plazo de cinco afios esas personas debian ser
realojadas en distintas zonas del municipio
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para posibilitar su integracion social. Treinta y
cinco afos después siguen esperando que €so
suceda.

Las viviendas se ubicaron a mas de dos
kilometros del ultimo nucleo urbano de la
localidad, por tanto, su poblacién se encontraba
separada (fisica y socialmente) del resto de la
ciudad. Lo que ha contribuido al aislamiento y
una mayor exclusiéon de esas personas a lo
largo de los afos. La parcela que alberga el
barrio se encuentra rodeada por un vertedero de
basuras, el deposito municipal de vehiculos,
varios desguaces de coches y el cementerio. Lo
que cuestiona la idoneidad del lugar para
ubicar alli a seres humanos.

En la actualidad habitan 274 familias
(IMVM, 2014), que se traduce en,
aproximadamente, un millar de personas. Una
parte muy importante de esa poblacion vive en
situacion de pobreza extrema. La situacion
laboral es draméatica. Mas de dos tercios de la
poblaciébn no posee ningin tipo de ingreso
(Autor 1 y otros autores, 2020). Son tantas las
carencias que les rodean que la supervivencia
les sume en un presente aplastante y limita sus
posibilidades de proyectarse hacia un futuro,
perpetuandose en la misma realidad (Otros
autores y autor 1, 2019).

La investigacion giraba en torno a la red
de trabajo conformada entre la escuela de
primaria que se encontraba en el barrio y las
entidades que desarrollaban distintas acciones
socioeducativas en Los Asperones. Dicha red
se autodenominaba: Equipo de barrio. La red
era un espacio de coordinacion y sinergia
conformado por agentes de distinta naturaleza.
Por un lado, estaban las entidades que
pertenecian a las administraciones publicas vy,
por otro, las de caracter privado, pero sin
animo de lucro.

De las del primer tipo, formaban parte: 1)
El CEIP (Centro de Ensefianza Infantil y
Primaria) Maria de la O. 2) La escuela infantil
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que atendia a nifios de 0 a 3 afos. Y 3) los
Servicios Sociales, que desarrollaban alli
diversos programas de intervencion formativos
con nifos y familias.

Del segundo tipo, eran: INCIDE, Caritas,
MIES y la asociacion Chavorrillos. En lineas
generales estas entidades realizaban diversas
acciones socio-pedagdgicas: refuerzo
educativo, talleres, programas contra el
absentismo, educacion familiar, etc.

3.2. Aspectos metodologicos del estudio

La investigacion se planteaba desde un enfoque
interpretativo (Flick, 2004) y el método
empleado fue cualitativo. Concretamente, se
realizé un estudio de caso sobre el trabajo en
red que llevaba a cabo el Equipo de Barrio de
Los Asperones.

El foco de la investigacion era el trabajo
en red, la educacion, la resiliencia y la
inclusion que la mencionada red generaba
través de su accion socio-pedagdgica,
fundamentalmente, sobre la infancia y la
adolescencia.

El trabajo de campo comprendio: 7
‘Focus Groups’, que se realizaron
originalmente para, ademdas de recabar
informacion, definir los guiones de las
entrevistas. 59 entrevistas semiestructuradas,
realizadas a miembros de todos los colectivos,
de algiin modo, conectados con la labor que
desarrolla el Equipo de barrio. Y 8
observaciones etnograficas (registradas
audiovisualmente) sobre distintas acciones
socioeducativas acaecidas en el barrio.

A continuacion, se desglosa cada una de
ellas en tablas para que se pueda apreciar, de
manera mas grafica, la cantidad y diversidad de
fuentes de informacidon a las que se recurrid,
cuyo muestreo se desarrollo siguiendo criterios
de representatividad/significatividad:



http://dx.doi.org/10.30827/revpaz.v14i2.21687
ISSN 1988-7221 | Vol.14 | N°2 | 2021 | pp. 30-55| 40

TABLA 1. FOCUS GROUPS

Focus Groups desarrollados en la investigacion

Madres de alumnos del CEIP Maria de la O, que también fueron alumnas de dicha escuela.

Maestros noveles (en el CEIP Maria de la O menos de cuatro afios).

Maestros veteranos (en el CEIP Maria de la O mas de cuatro afios).

Monitoras del comedor del CEIP Maria de la O que residian en Los Asperones.

Familia Requena. Una familia que llevaba viviendo en Los Asperones desde su fundacion.

Nifios y nifias del programa ‘Trampolin’. Programa formativo dirigido a adolescentes y jovenes

que trataba de ayudarles a encontrar una salida laboral o académica.

Educadores sociales de diversas entidades de la red.

FUENTE: ELABORACION PROPIA

Los ‘focus groups’ (Krueger, 1994), ademas de
posibilitar un acercamiento a la realidad de
todos esos colectivos, permitieron establecer
una relacion cordial entre el equipo de
investigacion y los diferentes informantes. Lo
que facilité el desarrollo de las posteriores
entrevistas.

En la siguiente tabla se relacionan todas
las entrevistas semiestructuradas realizadas
(individual y grupalmente), proporcionando
informacion bésica sobre el perfil de los
entrevistados:

TABLA 2. ENTREVISTAS SEMI-ESTRUCTURADAS

Relacion de entrevistas en funcion de los agentes

3 Miembros del equipo directivo del CEIP Maria de la O

12 Maestros del CEIP Maria de la O (5 tutores, 5 especialistas y 2 docentes retirados)

5 Alumnos.

7 Miembros de familias de estudiantes del CEIP Maria de la O.

3 Personal de administracion y servicios del CEIP Maria de la O.

1 Directora del centro de ensefianza infantil (0 a 3 afios) de Los Asperones.

2 Responsables de Servicios Sociales.

4 Responsables de entidades socio-educativas sin animo de lucro (Caritas, MIES, INCIDE, Chavorrillos).

3 Miembros de los Equipos Directivos de los (tres) Institutos de Ensefianza Secundaria a los que acudian

los alumnos de Los Asperones.

2 Orientadores del IES 1

4 Miembros de la escuela de verano de Los Asperones: Directora, educador y dos grupos de voluntarios.

2 Entrevistas grupales a jovenes del barrio: 1) Grupo Pre-ESA (preparatorio para la educacion de adultos) y

2) Grupo Peiiita 17 (actividades ludicas).

1 Dean y 1 devoto de la Iglesia Evangélica de Filadelfia, que también eran vecinos de Los Asperones.
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1 Médico que atiende pacientes de Los Asperones.
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1 Gerente y 1 Responsable de AVRA (Agencia responsable de las infraestructuras del barrio).

7 Responsables de la administracion: 6 de la administracion regional [departamentos de: Vivienda, Empleo,

Educacion (2 personas), Asuntos Sociales y Familia] y 1 Concejal (del ayuntamiento) del distrito al que

pertenece Los Asperones.

FUENTE: ELABORACION PROPIA

Como se puede apreciar, se entrevistaron
informantes de todos los colectivos vinculados
con la red, teniendo en cuenta que saturasen los
distintos planos: Politico o con responsabilidad
en la administracion; Técnico, trabajando a pie
de campo; Y usuario.

Por ultimo, aparece la tabla que recoge
los registros audiovisuales llevados a cabo de
modo etnografico sobre distintas acciones
socioeducativas llevadas a cabo:

TABLA 3. OBSERVACIONES ETNOGRAFICAS

Observaciones etnograficas registradas audiovisualmente

3 Clases de asignaturas diversas en el CEIP Maria de la O.
3 Actividades socio-culturales desarrolladas en el barrio.
1 Taller llevado a cabo con jovenes de Los Asperones.

1 Alrededores del CEIP Maria de la O.
FUENTE: ELABORACION PROPIA

De todo ello, se desprendid una ingente
cantidad de informacion que fue sintetizada de
manera inductiva y emergente, hasta concretar
las categorias de analisis. La categorizacion de
toda la informacion se realizo utilizando el
software de andlisis de datos cualitativos
Atlas.ti en su version 8.

Dichas categorias de analisis se
dividieron en cuatro bloques:

0. Identidad

1. Situacion del barrio

2. Construccion y mantenimiento de la
exclusion

3. Transformacion.

Los resultados que se presentan en el
siguiente punto provienen de la segunda de
ellas, fundamentalmente, de las sub-categorias:

2.13. Fracaso Escolar

2.13.1. Escuela como tramite

2.13.2. Distancia entre la cultura
académica y la microcultura de Asperones

2.13.2.1. Calificacion — clasificacion

2.13.2.2. ;Formacion pedagogica de los
profesionales?

El procedimiento llevado a cabo se rigié
escrupulosamente por los requerimientos
metodologicos exigidos para garantizar la
cientificidad del estudio. Y en todo momento
se procedié desde un punto de vista
deontoldgico para garantizar el desarrollo ético
de la investigacion.

4. Resultados

En virtud de las evidencias destiladas de las
categorias de analisis que se han tomado en
consideracion para realizar este andlisis, los
resultados se desglosan en los siguientes sub-
apartados:



4.1. Distancia entre dos mundos: la
cultura escolar y la microcultura del barrio.

4.2. Techo de cristal, apertura e igualdad
de oportunidades.

4.3. Educar para el desarrollo o para la
estratificacion social

4.4. Otros factores que contribuyen en la
lucha contra el fracaso escolar.

4.5. Transformacion del imaginario
social: Familias y sinergias

Estos sub-apartados se complementan
entre si para posibilitar una instantanea de la
situacion de fracaso escolar en el contexto de
exclusion social extrema de Los Asperones,
posibilitando una comprension exhaustiva de la
situacion y el vislumbramiento de posibles
soluciones.

4.1. Distancia entre dos mundos: la
cultura escolar y la microcultura del barrio.

A partir de las evidencias recabadas en la
investigacion podemos indicar que existe una
distancia muy importante entre la microcultura
del barrio Los Asperones y la cultura de la
mayoria de la poblacion del municipio. Tal es
dicha distancia, que los maestros noveles del
“CEIP Maria de la O” la comparan con ir a otro
pais.

Es como ir a otro pais porque es otro
‘idioma’, otra cultura y porque te
sientes como en un lugar totalmente
extrario (Focus Group de maestros
noveles del CEIP Maria de la O).

Los Asperones es un territorio en el que sus
habitantes se mueven por una serie de codigos
que en ciertos aspectos difieren de los que
manejan las personas que viven fuera de alli.
Codigos que ponen de manifiesto que su
mundo simbolico y el del resto de la poblacion
son muy distintos.
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En Los Asperones se ha creado una
microcultura particular como consecuencia de
las circunstancias sociales, culturales y
econdmicas que han experimentado a lo largo
de los afios. Dicha microcultura se conforma a
partir de la combinacion de la cultura gitana,
de casi la totalidad de sus vecinos, y de la
cultura de la exclusidon, propiciada por la
situacion de marginacion a la que se les ha
sometido durante décadas. Combinacion que
ha generado un universo de significados que
les dificulta poder desenvolverse fuera de él.

En ese sentido, el alumnado de Los
Asperones posee las mismas capacidades y
cualidades que cualquier otro estudiante, pero
la cultura de la que provienen resulta tan
limitada que les lastra en el entorno escolar.

La realidad que viven es tan limitada y
limitante, por el aislamiento y la
marginalidad que sufren, que su mundo
simbolico es tremendamente reducido,
lo que genera desconocimiento e
impide la evolucion que se demanda
desde el centro escolar. Habia nifios
que no sabian qué era un semdaforo
porque nunca habian visto uno. Las
imdgenes que venian en los libros no
estaban en su barrio, no sabian lo que
era un semadforo, tu no puedes vivir en
un sitio donde un nifio pequerio no sabe
lo que es un semaforo. Estan aislados
(Maestra 11 CEIP Maria de la O).

El contexto en el que se encuentran crece y se
desarrollan, esta tan aislado y deprimido que
sus posibilidades de desarrollo se hallan
tremendamente coartadas. Los influjos del
entorno y las vivencias que experimentan no
son las mas indicadas para desarrollarse
adecuadamente y poder desenvolverse
satisfactoriamente en otros escenarios. En ese
sentido, se puede decir que las condiciones de
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vida a las que se somete a las minorias a las
que se margina, ademads de suponer unas cotas
de bienestar muy bajas, impide la igualdad de
oportunidades de los nifios y adolescentes que
de ellos provienen, reforzando el determinismo
social.

En ese contexto, la adultez se convierte
en un hito que suele tener una enorme
trascendencia. La legislacion obliga a los
estudiantes a estar en el sistema escolar hasta
los dieciséis afios, sin embargo, a partir de
entonces pueden no continuar. Esa edad es un
punto de inflexidén, particularmente
significativo en Los Asperones, donde se
tiende a saltar de la infancia a la adultez,
pasando por la adolescencia de manera fugaz, y
se buscan hitos (como abandonar la escuela,
casarse, crear una familia propia, etc.) para
simbolizar ese cambio de estadio vital. Hay
que tener en cuenta que muchos de sus
referentes asi lo hicieron y que son
adolescentes, y en la adolescencia empiezan a
emerger necesidades de distinto tipo (sexuales,
econdmicas, sociales, etc.), ademds de aflorar
otros rasgos caracteristicos propios (rebeldia,
arrojo, etc.).

En cuarto de la ESO se quitan de
estudiar para pedirse, porque ‘maestro
es que yo ya tengo dieciséis anos’. Si,
si, asi. Suelen casarse y tener nifios con
dieciséis anos (Miembro del equipo
directivo del IES 2).

En muchos casos, tiempo después de
abandonar la escuela y no haber finalizado los
estudios minimos se dan cuenta de que sus
posibilidades vitales se encuentran muy
limitadas y tratan de re-encauzar la situacion.

Luego se arrepienten, eso es verdad,
todos los que dejan de estudiar vienen
después a la oficina: ‘quiero sacarme el
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graduado, quiero apuntarme al curso’.
Estamos recogiendo ahora todas las
frustraciones de aros, incluso alumnos
que iban bien, que se hubieran sacado
el graduado perfectamente, de dejarlo.
Porque a veces lo dejan con el apoyo de
la familia que es lo mas grave. Ellos
como lo ven tan normal y encima lo
apoyan pues dejan de estudiar. Te tiras
con dieciséis arios en tu casa viendo los
dias pasar o te quedas prefiada o te
quedas en el barrio todos los dias
pensando. La verdad que es un poco
triste porque luego se arrepienten.
Entonces viven una realidad que no
es..., viven una realidad que no se vive
en otros barrios (Responsable 1 de
Servicios Sociales).

Afortunadamente, en el barrio hay instauradas
varias vias para proporcionar una segunda
oportunidad a quienes lo demandan (Educacion
Secundaria de Adultos y Radio ECCA). El
problema es que en su nueva realidad de adulto
se plantean unas necesidades que dificultan su
evolucion en ese sentido.

4.2. Techo de cristal, apertura e
igualdad de oportunidades

A continuacidn, se comparten otras evidencias
que ilustran como esos codigos restringidos
coartan el desarrollo de los estudiantes de Los
Asperones en el ambito escolar.

En primer lugar, en lo que se refiere al
lenguaje. Su mundo simbdlico es tan limitado
que su lenguaje resulta insuficiente. Padecen
un sesgo lingiiistico que impide su evolucion
en otros contextos, de manera particular en el
académico. Algunos sefialan que esa limitacion
supone para los nifios de Los Asperones un
techo de cristal.



Otro de los problemas que se les
observa también es que son factores de
sesgo jno? De sesgo en el desarrollo
curricular (...), uno de ellos es la
cuestion verbal, lo que es vocabulario,
entre comillas una pobreza de
vocabulario, tanto académico como
vocabulario normal, en el momento en
el que el profesor o la profesora indica
una palabra que se sale un poquillo de
tal, ya se pierden y ellos no tienden a
preguntar ni nada (Orientador 2 del
IES 1).

Tanto es asi que algunos estudiantes que
muestran un enorme potencial en dareas de
conocimiento diversas no pueden progresar
porque el lenguaje que poseen no estd a la
altura de las demandas que, en general, se les
plantea desde la institucion escolar. Y, por
supuesto, ese talento excepcional que algunos
poseen no lo pueden explotar.

Se da el caso de chicos procedentes de
Asperones que poseen altas
capacidades en otras dimensiones
(matemdticas, etc.), pero el lenguaje es
enormemente limitador y debido a ello
no pueden progresar. Por ejemplo, este
ano, me llamoé mucho la atencion un
chaval al que se le estaba haciendo un
proceso de deteccion de posibles altas
capacidades. El proceso indica que la
familia y el tutor o la tutora de sexto de
primaria realizan unos cuestionarios y
cuando llegan a una puntuacion de
treinta y ocho por ambos lados, pues
aqui les tememos que pasar unas
pruebas de “screening’y con esa triada
determinamos si son de altas
capacidades (...). Bien el caso es que
tres ninios estaban cercanos al treinta y
ocho (...) y le estabamos haciendo esas
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pruebas. Tiene varios bloques.
Entonces notamos como en los bloques
matemdaticos (..) sacan unas
puntuaciones bastante altas respecto a
la media, pero en las cuestiones
verbales son muy, muy bajas. Y un nifio
que esta detectado como posible
alumno de altas capacidades, lo tiene
muy bien en matemdticas y muy bajo en
lo verbal (...). O sea, es un problema de
vocabulario (Orientador 2 del IES 1).

Ese sesgo lingliistico impide que pueda
resolver problemas de matematicas, a pesar de
que posea altas capacidades en esa area de
conocimiento. Por mas que sepa hacer la
operacion, de partida no comprende el
ejercicio, ya que una o varias de las palabras
del enunciado le resultan ajenas. Se entiende
que esa limitacion ocurre porque en su cultura
materna no manejan un céddigo tan elaborado
como el que se demanda fuera de su habitat
cotidiano, en concreto, en el ambito escolar.

Esa situacion se puede confrontar con la
de los nifios de Los Asperones que estudian
fuera del barrio, que muestran un mundo
simbolico mas complejo y, por consiguiente,
tienen mayores oportunidades de adaptarse y
prosperar en otros contextos. Esto nos re-
afirma que la procedencia y, sobre todo, el
entorno de desarrollo mediatiza las
posibilidades de progreso. Y, al mismo tiempo,
nos lleva a preguntarnos si el Sistema
Educativo esta contrarrestando las carencias de
partida existentes o si, por el contrario, las esta
reforzando y ampliando.

Se nota mucho también los nifios que
estan fuera en el cole y los que no.
Aunque el colegio este [CEIP Maria de
la O] hace una obra que va mucho mads
alla de la educativa, es obra social
pura y dura, porque es que es verdad
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que atiende a las familias de una
manera muy buena y que yo creo que
también es necesaria. Pero, por otro
lado, tu también comparas nifios que
desde chiquititos van al cole de otros
barrios o donde sea y no tienen nada
que ver, nada mdas en la forma de
hablar... No estan habituados a decirle
a tu madre puta desde chiquitita. O en
el cole decirles a tu maestra
barbaridades y... No es que aqui se
vean bien..., pero como lo hacen todos
pues tampoco estda tan mal visto jno?
Cuando tu sales a un colegio fuera y a
la segunda de cambio te dicen que eso
no y son partes y... Los nifios que salen
de este cole, cuando van a primero de
la ESO, los primeros meses son
expulsiones tras expulsiones, partes
tras partes porque el comportamiento
no es el que esperan en el cole, claro
(Responsable de Caritas).

Como se puede apreciar en la evidencia, uno
de los elementos que pone de manifiesto mayor
discrepancia entre sendas culturas son los
codigos comportamentales. Las conductas que
manifiesta el alumnado que proviene de Los
Asperones difieren considerablemente de las
que, generalmente, se esperan en la sociedad en
general y en particular en el ambito escolar, lo
que suele derivar en problemas disciplinarios vy,
consecuentemente, académicos.

Como viene a indicar la siguiente
evidencia, en los centros de ensefianza donde
se dan estas realidades se necesitan mediadores
interculturales que sean capaces de tender
puentes entre los miembros de las dos culturas
(la cultura escolar y la cultura de los educandos
en situacion de exclusion social). De lo
contrario, en esos centros los alumnos de
contextos deprimidos tienen menos
posibilidades de progresar académicamente, lo
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que suele derivar en fracaso y/o abandono
escolar.

La no existencia de unos ‘traductores’
impide que esos niflos se sientan
comprendidos en ese centro de
secundaria y que muchas veces eso
termine en que los nifios dejen ese
centro de secundaria y vuelvan a sus
barrios. Porque no se sienten
comprendidos y porque a lo mejor se
expresan de una manera que en el
colegio de secundaria no es habitual y
se dan ahi ciertos choques culturales,
de una cultura y de otra, del entorno
del colegio y de la cultura de la que
provienen esos ninos (...). Esos centros
no son capaces de interpretar que
tienen otras maneras, otro lenguaje,
etcétera. Y al final acaban por no
atenderles, hay profesores que no les
echan cuenta, no les prestan la atencion
necesaria, que no son capaces de
adecuarse a ese lenguaje propio de su
cultura y entonces al final se sienten
tan... extranios en ese contexto que
terminan por abandonar finalmente
(Grupo focal de maestros noveles del
CEIP Maria de la O).

Ademas de demandar la figura del mediador
intercultural para estos centros, desde nuestro
punto de vista, las instituciones de ensefianza y
los docentes, como profesionales que atienden
al alumnado en primera instancia, son los
encargados de garantizar que ningun estudiante
se quede atrds. Recuérdese que la educacion
publica debe tratar de garantizar la educacion
de todos sin distincion. Sin embargo, pareciera
que, en general, se sigue funcionando desde la
cultura dominante para un grupo de alumnado
que presenta unos rasgos coincidentes con



dicha cultura. Ese deberia ser uno de sus
objetivos prioritarios.

Muchos son los motivos que justifican
ese objetivo, a continuacidon, mencionamos dos
de los més destacados. El primero de ellos, la
obtencion del titulo de graduado en E.S.O.
indica que la persona posee una cultura general
basica, lo que le deberia permitir desenvolverse
minimamente en cualquier contexto, no solo en
el de procedencia. Y, en segundo lugar, porque
la sociedad en la que vivimos es credencialista
y sin ese titulo académico elemental apenas se
dispone de posibilidades de empleo, lo que,
unido a la dificultad de sus circunstancias
vitales, les perpetia en la situacion de
exclusion en la que se hallan.

Competir ahora en el mundo laboral es
muy dificil. 'Y estamos hablando de
personas que prdcticamente no saben
leer o escribir, que tienen una
formacion muy bdsica. Entonces
competir con el resto de los
malaguenios que puedan tener el
graduado escolar, una formacion
profesional, etcétera, es bastante dificil.
Nosotros motivamos también
muchisimo a la formacion. Este aiio nos
hemos puesto como meta todas las
entidades que estamos trabajando en la
barriada, el que, sobre todo los jovenes,
intenten recuperar el tema de la E.S.O.
[Educacion Secundaria Obligatoria],
intenten volver al sistema reglado y
poder, por lo menos, tener el graduado
(Responsable de INCIDE).

El titulo de estudios basicos puede
contrarrestar las carencias que su entorno les
proporciona de partida, contribuyendo a la
igualdad de oportunidades y al planteamiento
de otro tipo de vida.
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4.3. Educar para el desarrollo o para
la estratificacion social

La distancia cultural que se mencionaba
también se distingue en funciéon de la
naturaleza del centro (de dificil desempefio u
ordinario) y la etapa educativa a la que
pertenezca (infantil y primaria o secundaria),
pues cada uno de ellos posee una cultura propia
que se materializa en diferentes formas de
hacer y actuar.

En el caso del CEIP Maria de la O hay
que hacer un reconocimiento al trabajo
realizado durante muchos afios para acercarse a
las personas de Los Asperones y hacer
accesible la cultura de la escuela a los nifios en
edad escolar. El avance también se ha
conseguido por el trabajo del Equipo de barrio.
Como consecuencia de ello, en las aulas se ha
pasado de intentar sobrevivir cada dia a una
situacion propicia para un desarrollo curricular
ordinario.

Maestro: Yo llevo aqui el tiempo
suficiente para darme cuenta del
cambio que se ha llevado a cabo en el
cole. De pasar de estar el maestro en el
aula, en las clases, encerrado, los
pobres haciendo lo que podian...
Entrevistador: Atrincherados

Maestro: Atrincherados. A estar ahora
con un nivel de ya de intentar que los
nifos.... vamos a educarlos en todos
los aspectos (Maestro 3 CEIP Maria de
la O).

Debido al trabajo realizado colectivamente se
ha conseguido una transformacion
extraordinaria con respecto a la escuela
primaria. Desde hace tiempo se ve dicha
escuela como un lugar de seguridad, resguardo
y apoyo. Sin embargo, alguno de los institutos
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de secundaria se percibe de un modo
completamente distinto.

Sabes lo que pasa, que aqui en la
escuela ellos ven como su otra casa
Jsabes? Ven el arrope, el no sé cudntos,
esa relacion tan estrecha que se tiene
con los ninos, con la familia. Pero
luego, claro, el siguiente paso cuando
terminan aqui es el instituto, entonces
en el instituto encuentran una barrera
muy fuerte (Maestra 9 CEIP Maria de la
0).

En los institutos de secundaria existe una
tradicion academicista mas acusada que en los
centros de enseflanza infantil y primaria.
Tradicion que, en algunos casos, parece
perseguir mas la estratificacion académica y
social del alumnado que garantizar la
formacion bésica de todos. Y es que, a veces,
se utilizan algunos instrumentos con el primero
de esos propositos en lugar de para el segundo.
Por ejemplo, se ha detectado el agrupamiento
como una forma de segregacion, al menos
como una forma de dicho fendmeno. En las
evidencias que manejamos, el hecho de dividir
los grupos de estudiantes entre bilingiies y no
bilingiies parece encubrir una segregacion que
acarrea consecuencias escolares negativas y
trascendentales:

El alumnado del Maria de la O no
puede ser incluido [en los grupos
bilingiies del instituto] porque proceden
de centros que no son bilingiies,
entonces queda en los otros tres grupos,
que son el ‘E, el ‘F’y el ‘G’. Donde
estd no solamente este alumnado, sino
la mayoria del resto de alumnos que
necesitan refuerzo. Ese desfase guarda
relacion con la disciplina, los habitos,
si es bueno, regular o mal estudiante...
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Creando una bolsa que se concentra en
los grupos ‘E, ‘F’y ‘G’ (Orientador 2
del IES 1).

De algiin modo, el alumnado que no entra a
formar parte de los grupos bilingiies es
sefialado, son los que poseen una trayectoria
académica menos prometedora. Creando
grupos que concentran diversas disyuntivas y
ubicando dentro de un mismo curso-aula a
alumnado que no presenta las mejores
circunstancias para progresar académicamente.
Esa decision multiplica las dificultades y
agrava la situacion de desventaja que sufren.

4.4. Otros factores que contribuyen en
la lucha contra el fracaso escolar.

Una dimensién que aparece con fuerza en la
investigacion como aspecto que contribuye en
la lucha contra el fracaso escolar de estos
jovenes es la coordinacion entre centros de
distintas etapas educativas. De manera
especifica se hace referencia a la coordinacion
entre el centro de primaria y el instituto de
secundaria, cuyo paso, de manera genérica,
resulta un salto importante para todo el
alumnado, mas ain cuando este procede de
contextos desfavorecidos. Con el propdsito de
que ese cambio no resulte traumatico ni
contraproducente para dicho alumnado se
reivindica comunicacion y coordinacion inter-
centros.

En este caso siempre la coordinacion
del centro de primaria con el centro de
secundaria es imprescindible
evidentemente para saber ese
digamos..., ese curriculum que
llevamos todos arrastrando a nivel
individual, o en este caso, los chicos y
las chicas, que se haga ese transito, la
comunicacion... Ese es exactamente el



tipo de trabajo. Que se hagan
recomendaciones de mira con este
chico esto funciona, esto no funciona.
Seria algo ideal para que cuando llegue
al instituto el profesorado que esté alli
evidentemente tenga esta referencia
(Responsable provincial del programa
Escuela Espacio de Paz).

Resulta clara la necesidad de promover y
facilitar una coordinacidén entre los
profesionales de las distintas etapas educativas
con el objetivo fundamental de realizar una
acogida de los nuevos estudiantes en el
instituto de secundaria, particularmente, a
aquellos que provienen de tradiciones escolares
y académicas distintas. Ese proceso de
transicion contribuiria a establecer un principio
de relacion y conocimiento mutuo destinado a
optimizar las practicas educativas.

La importancia de la atencidon
personalizada en el trabajo docente destaca
como otra de las claves que debe contribuir en
la lucha contra el fracaso escolar. En este caso,
se demanda una mayor concienciacion de los
maestros y profesores al respecto para atender
a la diversidad. Un conocimiento exhaustivo
del alumno y sus circunstancias permite
adaptar todo aquello que sea necesario y buscar
los recursos oportunos para contrarrestar las
carencias existentes.

Si es cierto que a veces, y aqui es donde
vamos a reconocerlo, aunque sea un
caballo de batalla, vamos a reconocer
que es una dificultad desde el punto de
vista de la atencion individualizada,
que eso seria lo ideal y es donde habria
que trabajar (Responsable provincial
del programa Escuela Espacio de Paz).

Por otra parte, la educacion depende del
sistema de relaciones en el que se lleve a cabo
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y del ambiente de aprendizaje que se genere.
Algunos docentes priorizan los contenidos y el
caracter de la tradicién academicista sobre la
acciéon humanista que en esencia deberia
impregnar la accion educativa. Cuando se
despersonaliza dicha accion o se interpreta
como una mera actividad de transmision de
informacion se desvirtua el proceso, que
deberia ser una experiencia de crecimiento y
enriquecimiento. En esos casos, el alumnado
de los contextos de exclusidon, que no estd
habituado a la tradicién academicista y necesita
de esa accidon humanista para sentirse
vinculado a los procesos de aprendizaje, sufre
una situacion de desventaja.

Yo hoy me he estado acordando de un
video, el video de una profesora que
decia a una amiga: ‘a mi no me pagan
por dar amor, dar afecto, sino porque
aprendan la leccion, examen, cinco,
diez, cero y listo. Siguiente leccion’. Y
le dije: ‘pues tu camino va a ser muy
duro’. Y lo fue. Lo paso fatal porque
solo se centraba en la leccion y punto
(Focus Group de Educadores Sociales).

La relacion que el docente establezca con su
alumnado es determinante en el desarrollo de
los procesos formativos, en cuanto que es el
sostén invisible sobre el que se construye todo
los demas. Del mismo modo, el ambiente de
aprendizaje es tan o mas importante que el
nucleo de aquello que se quiera ensefar. Si
aquello que se quiere que alumnado aprenda se
lleva a cabo en un entorno hostil, la vivencia
dificultara su interiorizacién adecuada. Por el
contrario, resultara mas sencillo cuando Ila
atmoésfera que se crea a su alrededor la
convierte en una experiencia (de aprendizaje).
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4.5. Transformacion del imaginario
social: Familias y sinergias

En la microcultura de Los Asperones la
educacion que proporciona la escuela no tiene
valor. ;Para qué ha valido la educacion formal
a las personas de ese barrio histéricamente? Su
experiencia les dice que, generalmente, para
nada. Tanto es asi que hasta hace pocos afos la
tasa de fracaso escolar era, practicamente, del
100%.

Y aunque, segun las evidencias parece
que comienza a cambiar esa valoracion
negativa sobre la institucion académica y la
transcendencia que puede tener para sus vidas
(debido al trabajo que se estd desarrollando
desde la red socioeducativa que opera con las
personas del barrio), las nuevas generaciones
empiezan percibiendo la escuela como algo
ajeno e irrelevante. Por eso, en muchos casos la
interpretan como un trdmite que han de
cumplir por obligacidon, pero que apenas les
reporta (o reportard) nada. ;Para qué invertir
tanto esfuerzo si no se obtendrd nada a
cambio? Ese es uno de los motivos que genera
desafeccion hacia la escuela.

Un elemento que va en esa direccion y
que lastra, de manera sustancial, todo el
proceso formativo es la valoracion que hacen
las familias de la educacion formal. Dichas
familias han experimentado la poca
vinculacién de la ensefianza reglada con sus
vidas y la poca utilidad que ha tenido para
ellos. La mayoria no entiende, y asi se lo
traslada a sus descendientes, que pueda
ayudarles en su desarrollo. Mensaje que cala
profundamente en las nuevas generaciones.

Es que aqui (..) no tienen un
acompaniamiento familiar que les
empuje a seguir trabajando, a
esforzarse, que dé valor a la educacion
(Focus Group de Educadores Sociales).
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Para los progenitores de Los Asperones la
correlacion entre educacion formal, empleo y
condiciones de vida no aplica en sus vidas.
Dicha correlacion triddica recibe criticas
cuando se refiere al conjunto de la poblacion,
mas aun si se piensa para personas
pertenecientes a estratos sociales
extremadamente desfavorecidos, donde se
afiaden a otra serie de factores que complejizan
la ecuacidon (marginacion, estigma, profecia
autocumplida...).

Si los principales referentes de los
estudiantes, generalmente sus padres o
cuidadores, les trasladan un mensaje
desalentador sobre el sistema educativo,
indicando que no lo consideran un elemento
fundamental en su desarrollo vital, estos
tenderan a dejarse guiar por sus progenitores y
no caminaran en esa direccion. En ese sentido,
los dos principales agentes educativos de los
niflos y adolescentes (familia y escuela)
parecen estar emitiendo mensajes
contradictorios. Comprendiendo la postura de
las familias, las escuelas deberian trabajar
socioeducativamente con los padres y/o
cuidadores para que estos hagan llegar un
mensaje favorable al respecto.

En esa linea, la red de entidades
socioeducativas que opera en Los Asperones
lleva a cabo acciones con las familias para que
estimulen la importancia de la educacién en las
nuevas generaciones. Como consecuencia de
ello la valoraciéon que estas hacen sobre el
sistema educativo estd cambiando.

Entrevistador 1: ;Y crees que esta
calando en los nifios?

Madpre: Si, en muchos nifios si. Porque
aqui hay nifios que se estan sacando la
ESO

Entrevistador 1: ;Mas que antes?



Madre: Si, muchisimo. Muchisimo,
porque antes eran poquisimos...que se
podian contar... Pero ahora muchos
Entrevistador 1: Y ahora ese... jesta
calando en las familias también?
Madre: (asiente con la cabeza)
Entrevistador 2: ;Si?

Madre: Si (Madre 1 de alumnos del
CEIP Maria de la O).

Las familias entienden y aprecian todo
el trabajo que con ellas se estd
haciendo desde las distintas entidades.
Entrevistador: ;Y qué te parece todo
entramado de (..) de
asociaciones e historias que hay
alrededor del colegio? ;Te parece bien
0..7

ese...

C: a mi me parece bien porque es
verdad que nos ayuda, nos asesora y
pues a través de ellos aprendemos y nos
ayuda mucho (Madre 1 de alumnos del
CEIP Maria de la O).

Pero la transformaciéon de esa mirada con
respecto al valor de la educacion no se estd
haciendo unicamente con las familias, también
se esta intentando desarrollar con el conjunto
de la poblacion del barrio. En otras palabras, se
esta trabajando para tratar de cambiar la
concepcidon social que predomina sobre el
sistema educativo formal en la mayoria de los
habitantes de Los Asperones. Se estan llevando
a cabo iniciativas para transformar
radicalmente esa percepcion comunitaria y
transformar la microcultura existente,
incorporando “los estudios”, como ellos les
dicen, como un elemento fundamental para su
desarrollo. El trabajo que se realiza en ese
sentido se plantea a medio y largo plazo.

No es menos cierto que se tienen que
hacer acciones sobre todo motivadoras,
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el propio colegio, que me encanto
cuando nos lo enserio el director, tiene
un mural donde ponen en valor
aquellos alumnos y alumnas que
consiguen sacarse el titulo de
secundaria (Delegada Provincial de
Educacion en Mélaga).

Reconocer publicamente a quienes consiguen
culminar los estudios correspondientes a las
etapas obligatorias tiene un efecto
multiplicador, ya que actia de acicate para el
resto de la poblacidn, incentivandoles a que
también lo intenten.

5. Discusion y conclusiones

A continuacion, se discute sobre los aspectos
mas relevantes desprendidos de los resultados,
desarrollando conclusiones al respecto y
conectandolas con preceptos basicos de la
cultura de paz.

La realidad que experimentan
cotidianamente las personas que viven en
contextos de exclusion suele ser conflictiva,
hostil, agresiva y violenta. Numerosos son los
factores estructurales que en ella confluyen
(pobreza, desempleo, estigma, discriminacion,
cosificacion, etc.) para configurar un
imaginario especifico que da forma al conjunto
de sus miembros. La microcultura que se
desarrolla en esas circunstancias estd regida
por la supervivencia y la satisfaccion de las
necesidades mas basicas.

En virtud de ello, y teniendo en
consideracion la teoria de las motivaciones
(necesidades) humanas (Alderfer, 1972;
Maslow, 1975), se demanda un plan integral de
intervencion en este tipo de contextos que vaya
dando oportunidades a sus habitantes para,
desde una perspectiva sistémica y ecologica,
garantizarles unas condiciones de vida
minimas y dignas. Esta formulaciéon de plan
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integral debe atender, sin duda, a los
posicionamientos teoricos- practicos que,
desde la pedagogia social, la educacion social y
la cultural de paz se realizan: defensa de los
derechos fundamentales, gestion educativa de
los conflictos, aprendizaje compartido de lo
comunitario, vivencia de la tolerancia,
construccion de redes de trabajo, etc.
Potenciando esta forma de trabajo permitiria el
transito hacia una cultura mas elaborada
(Bernstein, 1988, 1989) -sin caer en el
asimilacionismo (respetando las identidades
individuales y colectivas) (Autor 1 y otros,
2019)-, acorde con la cultura de paz (Lopez
Becerra, 2011), que, en la busqueda de la
justicia social, les proporcionaria otras
posibilidades vitales.

Considerando que la existencia de
contextos de exclusiéon es una disyuntiva
social, los centros de enseflanza, como
expresiones organicas del Sistema Educativo,
que es uno de los sistemas fundamentales de la
sociedad, deberian afrontarla, en cuanto que
espacios pedagogicos de paz, desde una
perspectiva inclusiva (Afiafios, Rivera y
Amaro, 2020). Y, en consecuencia, trabajar en
pos de la resolucion de la problematica, la
igualdad de oportunidades y contra el
determinismo social, contrarrestando las
carencias de partida que lastran a esos nifios y
adolescentes. Sin embargo, en ocasiones
parecen funcionar desde el modelo técnico
(reproductor) en lugar del comprensivo-critico
(Schon, 1992) para, amparados en diversos
mecanismos escolares, llevar a cabo acciones
estratificadoras, en lugar de procurar el
desarrollo individual y social de todos los
estudiantes.

Por su parte, el docente es la piedra
angular que puede/debe posibilitar el cambio
que se demanda. De hecho, dice Vaillant
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(2019) que habria de dar ejemplo al respecto.
Para ello, se le ha de proporcionar una mejor
formacion en relacion a la mision principal del
sistema educativo en las etapas obligatorias, asi
como en la inclusidon de estos colectivos. Y es
que educar es mucho mdas que ensefar
contenidos. Es una accion humanista de
crecimiento y desarrollo que nada tiene que ver
con la segregacion de la poblacion. Por otro
lado, ademas se le ha de dotar de los recursos
necesarios para que pueda garantizar el
derecho a la educaciéon de todos, sin dejar
ningin nifio o adolescente atrds. En ese
sentido, muy probablemente necesitara el
apoyo de educadores sociales que medien
(Serrate, 2018) entre los miembros de las dos
culturas en conflicto (la escolar y la del
contexto excluido), para contribuir en la
implementacion de la accion educativa.

Por ultimo, si la teoria del capital
humano (Milana & Vatrella, 2020) recibe
criticas cuando se refiere a entornos menos
desfavorecidos, resulta mas cuestionable
cuando se traslada a contextos de exclusion
social, donde una serie de factores anadidos
complejizan y dificultan en mayor grado su
consecucion. En ese sentido, resulta
comprensible la falta de fe de los habitantes de
esos entornos en dicha teoria. Sin embargo,
amparados en el plan de intervencidn integral
anteriormente mencionado, desde los centros
de ensefanza se deberia hacer pedagogia social
sobre esta cuestion con todos los agentes
vinculados a la accion educativa,
fundamentalmente padres y/o cuidadores, para
que hagan llegar a las nuevas generaciones un
mensaje favorable al respecto. Al tiempo que
se han de desarrollar iniciativas para ir
transformando la cultura social del conjunto de
la comunidad en relacion a la educacion, en
cuanto que medio de desarrollo y bienestar.
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