Dela raqiona]jdad té’c.nica
ala racionalidad critica

Luis Marino Gallego Murilly

Lic. en Biologia y Educacion Ambienta],

Candidato a Magister en Educacién. Universidad de Caldas,
E-mail: luismarinobiologia@yahoo.com

Héctor Jaime Gallego Mutillp

*Profesional en Quimica. Candidato a Magister en Educacion,
Universidad de Caldas. E-Mail: qu.imiconrmenia@hotmail.com

Armenia, 2009-11-17
RESUMEN

La Educacién y en especial las instituciones educativas han permitido
concepciones e imposturas' acerca del cutriculum un poco sesgadas, en
ocasiones atraigadas e inspiradas en formas instrumentalistas del quehacet
educativo, que ven al curticulum como un elemento para la otganizacion,
la reproduccién y, pot lo tanto, para el control de la vida escolat. Se pretende
mostrar que el concepto de curriculum puede trascender mas alld de la
concepcion habitual, ocupar el sitio y adquitit el estatus que en realidad se
merece, set el eje y el eslabon primordial en la educacion. En consecuencia,
las instituciones educativas deben re-direccionat sus politicas y set entidades
pioneras, generadoras y promotoras de proyectos de vida; el curriculum
tiene en si mismo motivos de transformacién y tenovacion de las condiciones
humanas, desde improntas que lo hacen abierto, dinamico, flexible,
integtado, textual, tedrico-practico y contextuado.

Un concepto emetgente de educacion debe tener presente la procedencia
del individuo: formacién cultural, religiosa y politica. Este ensayo, ademas,
pretende oftecer una reflexion tedrica sobre el tema de la racionalidad como
eje epistemoldgico y axioldgico a pattit de un analisis de la racionalidad

'Concepto discutido durante el Seminario Problemdtica de la Evaluacién Curricular, orientado por d
Doctor Nelson Ernesto Lopez Jiménez en la Universidad de caldas en el mes de Octubre de 2009.




instrumental-tecnolégica, que es la hegeménica en la actualidad, y de la
propuesta de corte habermasiano de la racionalidad comunicativa como
alternativa critica a la misma.

PALABRAS CLAVE: Racionalidad técnica, racionalidad ctitica, formacion,
instruccion, cutticulo.
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Cuando se intenta definir el curticulum surgen una setie de disyuntivas, que
funcionan como cottapisas al momento de construir la definicién: gl
cutticulum debe proponet lo que se debe ensefiar o lo que los alumnos
deben aprender?, ¢El cutriculum es lo que se debe ensefiar o aprender, o lo
que tealmente se ensefa y se aprende?, ¢El cutriculum es lo que se debe
ensenar o aprender, o incluye también el cémo, las estrategias, métodos y
procesos de ensefianza?, ¢El curticulum es algo especificado, delimitado y
acabado que luego se aplica, o es algo abierto, que se delimita en el propio
proceso de aplicacion? (Contteras, D. 1994).

Desde el punto de vista socio-politico, el curriculo puede verse como un
insttumento institucional integrado al proceso mis amplio de formacién
humana y control social. En este proceso educativo mas amplio cuyo
"curticulo informal" es la propia vida, el proceso de aprendizaje escolar
de los estudiantes interactia en y con el medio social cultural en que éstos
se desarrollan. En este sentido, el curriculo escolar es parte de los
mecanismos que han desarrollado ciertas comunidades humanas patra
facilitar los procesos de adaptacion y aculturacién de las nuevas generaciones;
es un programa de introduccién a la cultura humana.

Por otra parte, la filosofia aplicada al curriculo encuentra tres grandes
petspectivas: el idealismo, en la cual el mundo extetior se hace una idea del
hombte o de un set supetior; el realismo, la cual acepta que existe un mundo
exterior y en la cual la interpretacién del individuo es independiente; yel
pragmatismo, donde la realidad es dinamica y cambia permanentemente.
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Por consiguiente, la formacién y la instruccion® deben ser dos
concepciones complementarias y propias del cutticulo, siendo la primera
la de mayor énfasis; es asi como la formacién "saber en contexto" debe
llevar al individuo a comprender y a involuctase en los continuos cambios
sociales, culturales y naturales, a ser mas humano y a desatrollar su petfily
"proyecto de vida". Mientras que la instruccién "aprendizaje
predeterminado”, segin Stenhouse, es un conjunto de procesos orientados
ala adquisicién y a la retencion de la informacién en el individuo (Stenhouse,
L. 1998), fundamental para desenvolverse en cualquier actividad o ambito
social, sin que esto lo lleve a un sometimiento 6 a una impotencia racional.

Por lo tanto, La Racionalidad Técnica no puede entenderse como un simple
mecanismo para transmitit conocimientos, més bien se debe interpretar
como un punto de apoyo en el proceso educativo; para que el individuo
pueda dat posibles soluciones a problemas politicos, economicos e
ideolégicos, donde la eficiencia, el funcionalismo y el adiestramiento sean
sus herramientas para desenvolverse en un mundo cambiante y en
permanente evolucién 6, si me lo permiten, "transformacion”.

De la misma manera, la Racionalidad Técnica juega un papel fundamental
en la formacién de futuros educadores en el pais; petsonas capaces de educar
a individuos productivos, competitivos, eficientes y que manejen cualquier
tipo de tecnologias, sin desconocer que lo que tiene al frente son seres
humanos. Potlan completa lo antetior afirmando que los educadotes deben
poseet unas determinadas cualidades personales y conocimiento idoneo
del contenido de la matetia; conocimiento que deben transferit vetbalmente
a sus alumnos y que estos aprenden si poseen capacidad y voluntad para

ello. (Potlan, 1995).

Para la Racionalidad Técnica o Insttumental, la teotia educativa debetia
operar a favor de proposiciones empiricamente comprobables, asi como
contribuit al dominio y control del ambiente, pot lo que la obsetrvacion y
la técnica se convietten en los puntos de partida para la practica teorica.

*Una de las tensiones de la Clasificacion dada por el Doctor Nelson Lrnesto Lépez Jiménez sobre las
tensiones concretas del campo curricular en Colombia.
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Por ello, el conocimiento, como la investigacion cientifica, es considerado
libre de valor, objetivo y neutral, siendo la relacién entre las variables
putamente empirica y reductible a resultados predecibles. Desde esta
petspectiva, los educadores pueden operat, por tanto, libres de valores, de
maneta objetiva, cual técnicos actiticos, provocando injusticias educativas
y sociales.

A suvez, el interés del Curriculo Técnico se ditige a controlar y regular
objetos, mediante la ciencia empirico-analitica. Sus productos son
explicaciones cientificas de tipo causal y adopta frecuentemente el método
hipotético deductivo. (Magendzo, 1998:55). Se otienta a un producto que,
se supone, es el alumno. El plan u objetivos de aptendizaje del curriculum
se implementan mediante la habilidad del profesor, pata producir el
aprendizaje buscado en el estudiante. (Grundy, 1998:45).

Se plantean los objetivos con antetioridad, basados en un ideal a alcanzar:
el profesor imparte los conocimientos que se supone el alumno debe tener
para formar patte plenamente de la sociedad a la cual pettenece, y el
producto final es una persona que ha acumulado saberes; la calidad del
producto final depende de la cantidad de tespuestas correctas que ese
alumno sea capaz de dat. Es el pensamiento bancario, como lo llama Freire.
"Los modelos fundamentales de la sociedad se mantienen por suposiciones
ideoldgicas ticitas, por normas, si se prefiere, que no suelen ser conscientes,
asi como por el poder y el control econémico. Estas normas sirven para
organizar y legitimar la actividad de muchos individuos que, en su
interaccién, conforman un orden social." (Apple, 1986:116). Es el intento
pot perpetuat el poder hegeménico de la cultura dominante. Es una visién
teproductiva del curriculo.

El Modelo Tyler-Taba" (1974) sintetiza el Curticulo Técnico de la siguiente
maneta: diagndstico de necesidades, formulacién de objetivos curticulares,
seleccién de los contenidos, otganizacién de los contenidos, seleccién de
las actividades de aprendizaje, otganizacion de las actividades de aprendizaje
y determinacion de lo que se va a evaluar y de las maneras y medios para
hacetlo.

Como se observa, el Cutriculo Técnico ha estado mas relacionado con los
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procedimientos de disenio de contenidos y ha sido dirigido a detectar la
mejor forma como los estudiantes reciben y asimilan la instruccion,
entendido como el conjunto de elementos pata la otganizacion del
conocimiento que ha de ser ensefiado, como una guia técnica facil de aplicar,
Es asi como el curriculo para la educacion supetiot ha estado centrado en
el objeto de conocimiento (ciencia, tecnologia, técnica, attes), y no tanto en
atender al desarrollo integral del individuo (ético, moral, social, politico,
emocional, depottivo, humort), ni en los requerimientos sociales, las
necesidades y problemas del contexto (politicos, sociales, econbémicos,
culturales e histéricos). (Galeano, 2005:4).

En cuanto a la Racionalidad Hermenéutica (interpretativa), podemos
decir que estd fundamentada en la lucha por liberar los conceptos de
significado y expetiencia de la nocién tecnocratica de objetividad y su interés
es comptendet los patrones de interaccion comunicativa y simbdlica que
dan forma al significado individual e intersubjetivo. De esta forma, las
petsonas son vistas como elementos activos de produccion de significados
¢ interptetacién intencional del mundo que les rodea, lo que provoca que el
conocimiento sea tratado como un acto social especifico, con sus relaciones
sociales subyacentes, tan impottantes a nivel de aula. Sin embatgo, podemos
afirmar desde una dimensién educativa que "La problematica que
caractetiza el enfoque de la investigacion reflexiva falla al no examinar la
naturaleza de su propia ideologfa y consecuentemente no ha sido capaz de
plantear preguntas fundamentales acerca de la naturaleza de la relacion entre
el Estado y la escuela, los mecanismos de dominacién ideoldgica y
estructural en las escuelas, y cémo la relacién entre la ideologia, la clase y la
cultura de las escuelas sirve para teproducir las disposiciones institucionales
del statu quo" (Giroux, 1992: 240).

Es a pattir de aqui como se construye la Racionalidad Emancipadora
como respuesta ctitica a esa deficiencia de la racionalidad hermenéutica, ya
que, aunque haya autores que defiendan una inmanencia de la critica en las
posiciones interptetativas o hermenéuticas a través del proceso de reflexion
que conllevan, otros consideramos que hay que it mas alld de eso "La
racionalidad emancipadora, en este contexto, esta basada en los principios
de critica y accion. Apunta a ctiticar aquello que es restrictivoy opresivoy
simultineamente a apoyar la accién que sirve a la libertad y al bienestat




individual. (...) la racionalidad emancipadora plantea su interés en la
autorreflexion con accién social disefiada pata crear las condiciones
matetiales e ideoldgicas en las que existen relaciones no alienantes y no
explotadoras” (Giroux, 1992: 241).

En este sentido, no hay que olvidar que el eje central de la obra de Habermas
es construir una respuesta a la crisis de la modernidad, que reconoce como
un proyecto inacabado y en el que, sin renunciar a los valotes de la Ilustracion,
debe ser la racionalidad comunicativa su ptincipal valedot, puesto que lo
que a élle importaba eran los potenciales de racionalidad de un mundo de
vida donde la capacidad de resistencia y transformacién pudiera regenerarse
a pesat de las circunstancias (Habermas, 1991).

Todo esto emerge de la ya mencionada Teoria de la Accién Comunicativa,
que supuso la gran sintesis del pensamiento habermasiano y una de las obras
filos6ficas clave del wltimo cuarto del siglo XX. Los propésitos de
Habetrmas al desarrollar la Teorfa de la Accién Comunicativa los expone
de la siguiente manera (Habermas, 1987: 10):

1. Desarrollar un concepto de racionalidad comunicativa que sea capaz de
hacer frente a las reducciones cognitivo-instrumentales con que se ha
presentado al concepto de razdn.

2. Construir un concepto de sociedad articulado en dos niveles, que asocie
los paradigmas de investigacion fenomenolégico (mundo de la vida)
con el sistémico (sistema).

3. Bosquejar, sobte este transfondo, una teoria critica que analice y explique
las patologias sociales existentes desde las patadojas de la modernidad.

Es pot eso que un Cutriculo Critico "tender a la libertad en una seric de
niveles. Ante todo, en el nivel de la consciencia, los sujetos que participan
en la experiencia educativa llegarin a saber te6ricamente y en términos de
su propia existencia cuando las proposiciones reptesentan petspectivas
deformadas del mundo -petspectivas que sirven a los intereses de
dominaci6n-y cuando representan regularidades invariantes de la existencia.
En el nivel de la prictica, el curriculum emancipador implicara a los
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participantes en el encuentro educativo, tanto profesot como alumno, en
una accién que trate de cambiar las estructuras i las que se produce el
aprendizaje y que limitan la libettad de modos con frecuencia desconocidos."
(Grundy, 1998:39). .

El tipo de saber generado por el curriculo emancipador es
fundamentalmente de Racionalidad Critica, de lo que se deriva que la
practica educativa se visualiza como aquélla que ofienta al educando a
comprender como es el mundo en que vive, cuiles son las relaciones de
poder que se dan en la sociedad y co6mo actian pata restringir e inhibir la
libertad. (Habermas a Freire, en Valverde, 2002). La ctitica constituye uno
de los pasos de la reflexién, consiste en objetivar, medir y confrontat la
realidad, encontratle significado y sentido a la misma y, a la vez,
compenettarse en la busqueda y aplicacion de alternativas de solucion.

Dicha tendencia patte de una visién integradora, politica, social, cultural y
econdmica; incluye tanto lo afectivo, y lo actitudinal como lo cognitivo. Es
un estilo curricular versatil, abierto, susceptible de trans formacién y
mejotramiento permanente de acuerdo con las realidades y circunstancias;
que asume el conocimiento en el conflicto, en el desarrollo de la democracia,
que hace que el estudiante tome conciencia de las contradicciones e inteteses
que se presentan, los valotes y ptincipios que se ponen €il juego en la vida
escolat y social.

Cabe anotar, que en la escuela se reproducen las expectativas sociales de
crecimiento econémico, democratico e igualitario (McLaten, 1998). Es pot
lo tanto el sitio ideal pata analizar el pasado, comentat el presente y consttruit
el futuro de una sociedad mas justa, equilibrada y critica. Los maestros y
los estudiantes se convierten en el eslabon primordial para resolver conflictos
y obstaculos que estén afectando la realidad de su propio devenit, cada set
humano es unico e irrepetible y a pesat de que se encuentran personas cofn
rasgos semejantes a otros, No poseen su misma identidad, por lo tanto la
opinién y la patticipacion de cada uno es fundamental pata poder conciliat
y dar soluciones a los conflictos que a diario los agobia. Permite que los
estudiantes vivan la tensién del conocimiento sin evitat que se reflejen 1as
contradicciones y las situaciones problémicas, lo que los ha mantenido
alejados de los problemas de la sociedad en ambientes asépticos, inocuos,




neutros, reconociendo que el conocimiento se construye desde posiciones
reflexivas, desde un juego de intereses distintos, y que, por lo tanto, en el
aula de clase se pueden presentar opiniones distintas que hay que aprender
a respetar y a debatir desde la argumentacién y la palabra.

La metodologia estd presente en todos los momentos del desarrollo
cutricular, como préctica cutricular, haciendo del estudiante motor de su
propio aprendizaje y desatrollo en relacién con el conocimiento y el
contexto: sus intereses, inquietudes, aspiraciones, los problemas del
conocimiento y su relacién e integracién con el contexto y Ootros contextos.
El educador define el campo de trabajo desde la caracterizacién de la
situacion problémica, la piensa y otganiza en términos amplios ofreciéndole
al estudiante un campo de aptendizaje donde explore, descubra, escudtifie
e investigue la situacién problémica. Los estudiantes acogen la situacion
que desean investigar y profundizar y podran teplantear el problema o
plantear uno nuevo. El educador debe anticipat los posibles caminos que
pueden tomar los alumnos pata preparar con antelacién apoyos didacticos,
bibliogrificos y acciones que puedan y permitan explorar atin m4s alla de
lo propuesto por el profesor.

Desde este punto de vista, necesitamos individuos pensantes, ctiticos y justos.
Pensantes pata que interpreten cotrectamente su entorno; criticos para que
analicen y contribuyan a solucionar problemas; y justos para que brinden
opottunidades sin menospreciar a los demds, en especial a los individuos
mis vulnerables. Es quizas "El Curriculo Emancipador”, el mejor modelo
que tenemos, y silo ponemos en matcha en todas las instituciones educativas,
en poco tiempo podemos obtener individuos sociales, que construyen el
conocimiento conjuntamente, que emplean la critica como la pedagogia
fundamental pata lograr el aprendizaje, que ejercen la democracia como el
camino pata alcanzar la justicia y la igualdad, y donde cada uno de ellos
toma las tiendas de su propio destino de manera auténoma y responsable.

Desde luego, muchas veces el cutticulo presctito y lo que verdaderamente
ocurte en el salon de clases, "el curticulo ejecutado”, no coinciden. El
cutriculo puede entonces convettirse en una distorsién de la realidad; en
ideologia. (Jackson, 1995). Tyler concibe el curticulum como un plan
debidamente estructurado, con etapas definidas, contenidos, actividades y




resultados previamente determinados. Es una propuesta claramente
funcionalista y anclada en los fundamentos basicos de la filosofia capitalista;
el orden, la disciplina, la racionalizacion y los resultados observables,
medibles y cuantificables. Sus fundamentos son la base hoy de las propuestas
curriculares que buscan establecer como insumo basico en el diseno de los
cutticulos al mercado y el empleo. (Tyler, 1973).

Como el cutticulo no sélo depende de lo prescrito sino también de lo
incietto, entonces el curticulo no puede set una estructuta rigida ni estatica,
Segtin Atias® el curriculo se asume como una estructura abierta, dindmica,
flexible, teérico-practica, integrada, contextuada y textual (Atias, 2007),
pertinente y adaptada tanto al medio como al ser humano; de lo contrario
no tendtfa sentido y su aplicacién setfa mera especulacion o un simple sistema
pata manipulat, controlat y ditigir al set humano.

Es abierto por la naturaleza de sus protagonistas; esencialmente
participativa, franca y sin reservas, que le permite set ajustado, reajustado
todas las veces y circunstancias que sea necesatio, siempre de acuerdo con
los requerimientos del contexto, propenso a entiquecetse con elaporte yla
vivencia de todas las fuerzas internas y externas que en €l encuentran
acomodo, propugnando pot lo universal.

Es dinamico por la accién de las fuerzas que denotan y estimulan su
desarrollo, la investigacion que jalona el progreso de todas las actividades
curriculares, su naturaleza innovadora, productiva, creativa, imaginativa y
que potencia a sus protagonistas pata la solucion creativa de problemas, la
adecuacién permanente y el pleno desatrollo de sus petsonalidades
individuales y sociales: "proyecto de vida".

Es flexible por el sentido de estat permanentemente dispuesto a asimilaty
reacomodar los componentes culturales existentes y los que se vayan
presentando, por la capacidad que tene de responder a las necesidades ¥
peculiaridades individuales y sociales de la comunidad educativa, con la
relacién: ciencia-técnica-cultura, porque es el elemento que nutrido por la
capacidad investigativa, puede evidenciar cambios en la calidad de vida de
las comunidades e individuos inmersos en esta mitada curticulat.

SEn su articulo: los Caracteres del Curriculum "El Rostro Contingente de los Seres Espemnzados"




Es contextuado por la medida que responde de manera idéntica 2 Ia
realidad social, econémica y cultural, por el reflejo de los deseos e
intenciones, las aspiraciones y metas de la misma comunidad, por el propicio
de la identidad que aspire a ver los diferentes contextos con ojos de
propiedad cultural, en donde lo universal encaje como patrimonio de la
humanidad pero no reemplace lo peculiar, antes pot el contrario, lo
entiquezca.

Es tedrico-practico por la concepcién del sujeto como un ser posibilitado
de maltiples formas y dimensiones, capaz de construir el conocimiento de
maneta individual y colectiva, potla préctica social, de alli que se constituye
en un campo de actuacién de la pedagogia, por la dialégica que le permite
crear, transformat y confrontar el conocimiento y su aplicacion en la vida,
por el humanismo, por la naturales, social y educable, por naturaleza
politico, y por naturaleza comunicativo e histérico.

Es integrado porque concibe la tealidad como un todo estructurado, un
gran sistema de permanente flujoy teflujo de informacién, por la naturaleza
inter-disciplinat, integrada, sensible y petceptual del conocimiento, y por
la adquisicién de una visién de la realidad.

Es textual por ser un proceso de fepresentacion de la realidad que contiene
diversas l6gicas de otganizacién Y reorganizacién sobre el mundo social,
cultural, productivo y cienu'ﬁco—tecnolégico, por sus intrincadas y complejas
relaciones, por ser un sistema simbolico que representa unos procesos
mentales y una forma de concebir ] mundo, y por los principios sobte
como deben seleccionatse, ofganizarse y transmitirse el conocimiento y las
destrezas.

Las anteriotes concepciones curticulares permiten a las instituciones
educativas, a través del te-direccionamiento de sus politicas, el desarrollo
de teotfas consecuentes con su contexto social y cultural, de tal manera que
patticipen en el mejoramiento de la convivencia y el desarrollo de ptroyectos
de vida* ; que tiene en si mismo motivos de transformacién y renovacion
de las condiciones humanas,

‘Mision que deberfan desarrollar todas las Instituciones educativas, Doctor Nelson Ernesto Lépez Jiménez.
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Teniendo en cuenta que el ser humano se desartollay desenvuelve en upg
determinada estructura social, econémica y cultural, constituida pog
componentes o elementos interdependientes o interactuantes que funcionan
de una manera integrada para lograr propésitos, entonces dentro de Iy
estructura social todos estamos vinculados de una u otra manera al procesg
educativo; siendo sus principales agentes la familia, los medios de
comunicacién, los centros de trabajo y otros (dependiendo de su contexto),
pero también se aptende en la escuela; ésta es la educacion organizada y
dirigida de maneta sistematica cuyos agentes son la escuela y el maestto,

(Penaloza, 2003).

La sociedad es la que marca el derrotero, estableciendo para cada momento
de su evolucién histérica un tipo regulador de educacion del cual no
podemos apattarnos. La educacion que necesita una sociedad de acuerdoa
su sistema de valores, tipo de personas que espera que su escuela forme, la
naturaleza de su cultura, las necesidades e intereses de sus individuos. Pot
lo tanto, las fuentes primarias del curticulo son las interpretaciones
axiol6gicas de la realidad. Los valores son los que petmiten definitlo y pot
lo tanto, es en ellos en donde hay que encontrar el verdadeto proyecto
institucional. Asi "si se piensa que en el contexto se tiene necesidad de
técnicas industriales, es potque se cree conveniente desarrollar la industtia:
el valort ser4 la formacién técnica". En cualquiet caso, el curriculo debe set
concebido y disefiado por los propios sujetos de la educacion.

La formacion y la instruccién deben ser dos concepciones complementatias
y propias del cutticulo, siendo la primera la de mayor énfasis; es asi como
la formacién "saber en contexto" debe llevar al individuo a comprendet y
a involucrase en los continuos cambios sociales, culturales y naturales, a set
mas humano y a desarrollar su petfil y "proyecto de vida". Mientras que la
instruccion, "aprendizaje predeterminado”, segun Stenhouse, es un conjunto
de procesos otientados a la adquisicion y a la retencion de la informacién
en el individuo, fundamental para desenvolverse en cualquier actividad 0
ambito social, sin que esto lo lleve a un sometimiento o 2 una impotencia
racional.

La educacién debe pasar de una racionalidad técnica, sin desconocet la
impottancia de la instruccion, a una racionalidad ctitica, donde la formacion
adquiere su verdadero valot.
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Un curriculo critico permite al estudiante alcanzar la equidad, la justicia y
la autonomia. LLos métodos de ensenanza-aprendizaje se basan en la forma
de construir el conocimiento, no da al estudiante el conocimiento sino las
maneras de encontrarlo por si mismo. Esta perspectiva implica que deben
formatse investigadores; ve a los estudiantes como petsonas creadoras de
valores y constructoras del conocimiento.

El cutticulum debe dar respuesta a las necesidades individuales y sociales;
las necesidades actuales de los educandos, pero mas aun, las necesidades
de éstos cuando alcancen la vida adulta. Habr4 que seleccionat de las ciencias
y las artes aquellos conocimientos y capacidades que setvitan para cubrir
las necesidades del contexto; de alimento, abrigo, seguridad, afecto,
participacién social y autorrealizacién.

"...El cutticulum se nos presenta como la palabra magica o emblematica
del actual proceso educativo. Concepto polisémico que incluye desde los
referentes filoséficos, psicopedagégicos y epistemoldgicos de la teotia
educativa hasta el desarrollo y planificacién de los distintos espacios y
momentos de la practica escolar..." (Pla I, M. 1997).
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