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ABSTRACT

This study aims to analyze the challenges faced by teachers at Centro Territorial do Piemonte da
Diamantina Il (CETEP), located in the city of Jacobina-BA, when implementing pedagogical actions
in Vocational and Technological Education (EPT), with a view to the formation of critical and
autonomous subjects. The reflections were produced in dialogue with five collaborating professors,
through interviews and discussion groups, carried out through the virtual platform Google Meet,
given the need for social distancing, caused by Covid-19. The theoretical voices summoned to
support the arguments deal with the axes Professional and Technological Education Integrated to
High School and Teacher Training. The results point to the need for a praxis that points to more
systematic, interdisciplinary pedagogical actions, based on the diversity of local and global cultures
as well as on the diversity of languages, with an emphasis on the human and professional training
of students, protagonists of contemporary society.
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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar os desafios enfrentados por docentes do Centro Territorial do
Piemonte da Diamantina Il (CETEP), situado na cidade de Jacobina-BA, ao implementarem ag¢des
pedagdgicas na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), com vistas a formacdo de sujeitos criticos
e auténomos. As reflexdes foram produzidas em didlogos colaborativos com cinco professores,
através de entrevistas e grupos de discussdo, realizados por meio da plataforma virtual Google
Meet, dado ao contexto pandémico mundial. As vozes tedricas convocadas para sustentar os
argumentos versam sobre os eixos Educac¢do Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio
e Formagdo Docente. Os resultados apresentam a necessidade de uma praxis que aponte para a¢oes
pedagdgicas mais sistematizadas, interdisciplinares, pautadas na diversidade das culturas locais e
globais bem como na diversidade de linguagens, com énfase na formacao humana e profissional
dos estudantes, protagonistas da sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnolégica. Formagdo docente. A¢des pedagdgicas. Praxis.

RESUMEN

Este estudio objetiva analizar los desafios que enfrentan los docentes del Centro Territorial do
Piemonte da Diamantina Il (CETEP), en la ciudad de Jacobina-BA, al implementar acciones
pedagdgicas en Educacién Profesional y Tecnoldgica (EPT), visando a la formacién de sujetos criticos
y auténomos. Las reflexiones se produjeron en didlogo con cinco profesores colaboradores, através
de entrevistas y grupos de discusion, realizadas através de la plataforma virtual Google Meet, ante
la necesidad de distanciamiento social, provocada por el Covid-19. Las voces tedricas convocadas
para sustentar los argumentos versan sobre los ejes Educacidn Profesional y Tecnoldgica Integrada
a Ensefianza Media y Formacion Docente. Los resultados apuntan a la necesidad de una praxis que
apunte a acciones pedagdgicas mas sistematicas, interdisciplinarias, basadas en la diversidad de
culturas locales y globales, asi como en la diversidad de lenguas, con énfasis en la formacién humana
y profesional de los estudiantes, protagonistas de la sociedad contemporanea.

Palabras clave: Educacion Professional y Tecnoldgica. Formacién de lectores. Formaciéon de
professores. Praxis.

INTRODUCAO

As reflexdes problematizadas neste estudo advém dos resultados de uma pesquisa
colaborativa, desenvolvida pelas autoras no ambito de um Programa de Pés-graduacdo da drea de
Educacdo, em uma universidade publica baiana. O objetivo foi analisar os desafios enfrentados por
docentes do Centro Territorial do Piemonte da Diamantina Il (CETEP), situado na cidade de Jacobina-
BA, ao implementarem ac¢des pedagdgicas na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), com vistas
a formacdo de estudantes para o mundo do trabalho, em consonancia com o exercicio pleno de sua
cidadania e numa perspectiva transformadora, humana, profissional e critica dos sujeitos.

Inspiradas em Paulo Freire, quando afirma que ndo ha ensino sem pesquisa e que
pesquisamos para descobrir, intervir e encontrar respostas para as questées que nos inquietam
(Freire, 2013), sentimo-nos desafiadas a pensar como as acdes pedagogicas estavam sendo
desenvolvidas no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e como elas eram concebidas,
planejadas e implementadas por docentes inseridos neste campo educacional.

Entendemos que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio (EPTEM)
ndo tem o propdsito de formar apenas um técnico para atender ao mercado de trabalho com fins
mercantis e utilitdrios, mas possibilitar uma formacao integral, no sentido de colaborar com o
desenvolvimento de seres pensantes, criticos e criativos, que se comuniquem e interajam por meio
de diferentes linguagens e que também desenvolvam competéncias socioemocionais, a exemplo da
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empatia, da autoconfianca, da autoestima e da autonomia, de modo que a inser¢do no mundo do
trabalho promova a emancipacao do sujeito’.

No cerne dessas reflexdes, partimos da seguinte questdo norteadora: como as agdes
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores no Curso Técnico em Informatica do Centro Territorial
do Piemonte da Diamantina Il (CETEP) podem contribuir para a formacdo de sujeitos criticos e
autonomos? Para responder a essa questdo, tomamos como espaco empirico o Curso Técnico em
Informatica do CETEP - Piemonte da Diamantina Il, escolhido por ser apontado pelos professores
como aquele com menor engajamento dos alunos nos eventos e projetos da escola. Os
colaboradores da pesquisa sdao cinco docentes que lecionam nesse curso e aceitaram participar e
pensar coletivamente sobre as acGes pedagdgicas que implementam no cotidiano escolar, os
desafios e as possibilidades para se sanar ou minimizar os problemas por eles enfrentados no
processo de formacdo humana, profissional e critica dos estudantes.

No campo tedrico, esta pesquisa se desenvolve a partir dos eixos Educa¢do Profissional e
Tecnoldgica e Formagdo Docente. Para sedimentar o eixo Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
dialogamos com os estudos de Ciavatta (2005, 2014), Lima (2019), Manfredi (2016), Moura (2007),
Saviani (2007) e Ramos (2014), que discorrem sobre a trajetdria histérica da Educacgdo Profissional
no Brasil e defendem a formacgao integral nesta modalidade de educacgao. O eixo Formagdo Docente,
gue se pauta na ideia de formagdo como um continuum, um processo de toda a vida, no qual os
sujeitos tém a possibilidade de aprender mediante as interagdes, baseia-se nos estudos de Freire
(2011, 2013), Imberndn (2009) e outros.

No campo metodoldgico, o estudo é de natureza qualitativa e ancora-se numa abordagem
colaborativa de pesquisa. Para tanto, segue pressupostos de Creswell (2010), Perce e Abreu (2013),
Ibiapina (2016), Gatti e André (2013), por considerar que este tipo de pesquisa proporciona maior
abertura para adentrar a realidade de forma contextualizada, permitindo construir significados a
partir de inferéncia dos textos aos seus contextos histéricos e as situagdes concretas em que foram
produzidos. A escolha também se deu por considerar a possibilidade de maior vinculo de uma das
autoras com o contexto, o que possibilita a riqueza de detalhes dos sujeitos e do campo empirico,
além de um movimento colaborativo de acdo-reflexao dos envolvidos.

Os dados foram produzidos a partir dos dispositivos entrevista semiestruturada e grupo de
discussdo, posto que ambos favorecem o cruzamento de experiéncia pessoal e coletiva no processo
de mediacdo em busca das informacGes pertinentes a construcdo de novas interpretacdes sobre o
objeto investigado. A metodologia interpretativa segue a esteira da Analise Textual Discursiva (ATD),
proposta por Moraes e Galiazzi (2016), a qual permite um processo de desmontagem dos textos,
seguido da reconstrucdo de materiais linguisticos e discursivos para, no interior desse movimento,
gerar novas compreensoes sobre o tema investigado.

Diante da contextualizacdo exposta, organizamos nossas reflexdes em quatro secoes. Além
desta introducdo, detalhamos, na se¢do subsequente, a metodologia; em seguida, apresentamos
alguns fundamentos tedricos nos quais apoiamos a investigacdo; logo apds, discutimos e analisamos
os resultados e, por fim, compartilhamos as consideracdes finais.

METODOLOGIA

Do ponto de vista da forma de abordagem do problema, seguimos a linha dos estudos
gualitativos. Pesquisas dessa natureza no campo da Educacdo, quando utilizadas, tem o intuito de
compreender de maneira ampla os aspectos constituintes que envolvem a escola, os seres humanos

T Pautamo-nos nos principios freireanos sobre educa¢io para a emancipac3o, que visa a um processo intencional e
politico de reconstrugao e transformacao social.
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e a sala de aula (Gatti & André, 2013). De acordo com Perce e Abreu (2013), é primordial, no campo
de uma investigacdo qualitativa, a importancia auferida ao significado construido pelos sujeitos
implicados no fenbmeno em estudo. Os autores salientam que ndo existe neutralidade do
pesquisador, haja vista tratar-se de objetos e sujeitos imersos em situacdes, contextos e
circunstancias semelhantes.

Dentre os diversos tipos de estudos qualitativos, optamos pela pesquisa colaborativa, com
o envolvimento de docentes do Curso Técnico em Informatica do Centro Territorial de Educacgao
Profissional do Piemonte da Diamantina Il (CETEP), situado em Jacobina, cidade localizada no
extremo norte baiano, na Microrregido do Piemonte da Chapada Diamantina, a 330 quildmetros de
Salvador. Nesse tipo de estudo, o pesquisador necessita criar condicdes necessarias de interacdo e
trabalho conjunto entre os sujeitos, de modo a gerar discussao, reflexdo critica e formacdo, num
processo acao-reflexdo-acdo (Ibiapina, 2016, p. 34-35).

A escolha do CETEP como campo empirico da pesquisa deu-se por dois motivos: o primeiro
deles diz respeito a relevancia social e educacional deste centro para Jacobina e regido, visto que é
0 Unico CETEP que compde o Nucleo Territorial de Educacdo — NTE 16, do estado da Bahia. Além
disso, o Centro é referéncia em desenvolvimento de projetos de pesquisa para a regido, haja vista
gue a Feira de Ciéncia, promovida anualmente, mobiliza a participacdo de professores e estudantes
em Feiras de Ciéncias de outros lugares, a exemplo da Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia
(FEBRACE) e Feira de Ciéncias, Empreendedorismo e Inovacao da Bahia (FECIBA), com vistas a
divulgacdo de acbes inventivas e investigativas construidas no ambiente escolar.

Devido a pandemia provocada pelo novo Coronavirus e, em respeito as normas
determinadas pela Organizacdao Mundial da Saude (OMS) para o distanciamento social, primeiro, foi
feito um convite aos professores que lecionam no Curso Técnico em Informdatica do CETEP por e-
mail, ocasido na qual eles foram informados sobre o objeto de estudo, o contexto, os objetivos e
relevancia da pesquisa. Cinco (05) professores atenderam ao convite.

Quatro deles possuem regime de trabalho de 40h semanais; e apenas 1 (um) leciona 20h no
CETEP. Quatro sdo do sexo feminino e 1 (um) do sexo masculino. Com relacdo a formacao inicial,
um professor possui licenciatura em Geografia; outro é licenciado em Histéria e em Tecndlogo em
Andlise e Desenvolvimento de Sistemas; e trés possuem formacao inicial em Letras. Todos possuem
pos-graduacdo /ato sensu, sendo que dois deles sdo pds-graduados em Metodologia do Ensino da
Educacdo Profissional.

Os dados empiricos foram produzidos com base na realizacdo de entrevistas e grupos de
discussdo, dispositivos que possibilitam a colaboracdo individual e coletiva dos sujeitos, a
dialogicidade, a participacao ativa dos professores e o direcionamento do foco de interesse do
pesquisador, sem fugir do rigor metodoldgico. Os encontros ocorreram no formato remoto, por
meio da plataforma virtual Google Meet.

Simionato e Soares (2014) definem a entrevista semiestruturada como vantajosa num
procedimento de pesquisa qualitativa, pois proporciona riqueza de detalhes através do movimento
de ir e vir, mediante roteiro que guie as perguntas. Elaboramos, entdo, um conjunto de questdes
previamente definidas, mas aplicadas num contexto semelhante ao de uma roda de conversa. A
aplicacdo desse dispositivo permitiu compreender como se desenvolvem as acOes pedagdgicas de
leitura implementadas pelos professores e professoras do Curso Técnico em Informatica.

O grupo discussao, segundo dispositivo, foi escolhido por favorecer um debate aberto e
acessivel a todos. Para Weller (2013, p. 58), ele constitui “[...] uma ferramenta importante para
reconstrucdo dos contextos sociais e dos modelos que orientam as acdes dos sujeitos”. Nao é uma
técnica, mas, revela-se uma possibilidade metodolégica de investigacdo, de escuta que gera
autocritica e autorreflexao e impulsiona a compreensdo dos fendmenos investigados. Utilizd-lo nos
permitiu compreender os desafios e as possibilidades vivenciadas pelos docentes, aproveitando ao
maximo o grau de envolvimento e a base de confianga mutua entre eles.
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Para analisar as informacdes, foram utilizadas as lentes da Analise Textual Discursiva (ATD),
entendida como um artificio de “[...] desconstrucao, seguido de reconstrucdo, de um conjunto de
materiais linguisticos e discursivos, produzindo a partir disso, novos entendimentos sobre os
fendmenos e discursos investigados” (Moraes & Galiazzi, 2016, p. 134). O principio bakhtiniano que
compreende a palavra como um signo ideoldgico, carregado de sentidos construidos socio-
historicamente entre sujeitos por meio da linguagem, norteia o movimento percorrido pela ATD,
gue defende essa linha de compreensdo ao pregar a ndo neutralidade da palavra. Como afirma o
filéfofo, “[...] a palavra estd sempre carregada de um conteldo ou sentido ideoldgico ou vivencial”
(Bakhtin, 1995, p. 95). Dito de outra forma, todo texto ressoa um outro, as palavras sdo carregadas
de significados e apreciacdo valorativa, em relacdo as pessoas e aos seus papeis sociais; as coisas e
ao mundo que o cerca, visto que toda palavra procede de alguém e se dirige a outro alguém.

A ATD compde um ciclo de analise organizado em trés etapas, a saber: unitarizacao,
categorizacdo e metatexto. A primeira constitui em um exercicio de leitura intensa e rigorosa, um
processo de andlise de um conjunto de corpus em seus detalhes. Da apreciacdo do material,
emergem unidades de analise pertinentes ao objeto da pesquisa, a fim de fazer acontecer a
producdo de multiplos significados. A segunda, denominada categoriza¢do, consiste na classificacao
das unidades de andlise. Conforme Moraes e Galiazzi (2016), categorizar pode ser entendido como
reunir o que é semelhante. Trata-se do movimento de sintese, ordenamento e organiza¢do de um
conjunto de informacgdes relacionados ao fendmeno investigado, a luz de arcabouco tedricos, e em
interlocugdo com os significados produzidos pelos colaboradores e pelo pesquisador. A terceira e
ultima etapa é aquela na qual ocorre a producdo de metatexto (interpretacdo). Corresponde a
elaboracao dos textos, construidos através de descri¢des, interpretagcdes e compreensdes atingidas
pelo pesquisador, a partir de interlocu¢Ges empiricas, mediante os recortes discursivos produzidos
pelos entrevistados.

Em consequéncia dessa andlise, organizamos e validamos os acontecimentos emergentes do
campo empirico em duas categorias, apresentando as compreensdes e 0os metatextos, os quais
visam expressar um novo entendimento do fendmeno, conforme se vé no quadro a seguir.

Quadro 1 - Categorias a priori, unidades de analise e metatexto

Categorias a Unidades de andlise Metatexto
priori
Educagao Histdrico; Concepgao de Educagdo | A Educagdo Profissional e Tecnoldgica do Ensino
Profissional e Profissional e Tecnoldgica; Ensino | Médio Integrado deve ser pautada numa
Tecnoldgica Médio Integrado; Formagao perspectiva de formacgao integral do aluno, a qual
integral. assegure a compreensdo dos conhecimentos

tedrico-praticos produzidos pela humanidade e
que favorega, por meio de experiéncias
interdisciplinares, a construcdo do pensamento
tecnolégico e a capacidade de intervir em
situagGes concretas.

Formacgao Concepgcao de formagdo; Formacgdo | A formacdo docente é um processo permanente e
docente continuada e permanente; precisa ser pautado numa pratica reflexiva, que
Formacdo docente e implicagdes a | envolva partilha e didlogo entre os pares, em

pratica pedagdgica. busca de uma préxis que possa gerar sentido para

os sujeitos envolvidos: alunos e professores.

Fonte: Arquivo das autoras (2020).

A criacdo das categorias, unidades de analise e metatextos apresentados no quadro 1
demandou um intenso movimento de interpretacdes e reflexdes, produzidas no entrecruzamento
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das leituras tedricas com os dados materializados no corpus da pesquisa. Portanto, na préxima
secdo, articulamos uma breve discussdo tedrica e, em seguida, apresentamos os resultados e
compreensdes produzidas no campo empirico.

EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E FORMAGAO DOCENTE: EIXOS QUE SE ENTRECRUZAM

Do ponto de vista histérico, a instituicdo da Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
ocorre mediante a dinamica do desenvolvimento econémico do pais, haja vista o processo de
industrializacdo que se consolidava no Brasil, no inicio do século XX. Ramos (2014) destaca que,
nesta época, era preciso formar trabalhadores para atender as necessidades econdmicas vigentes
e relembra a assinatura do Decreto n2. 7.566, em 23 de setembro de 1909, pelo, entdo, presidente
Nilo Peganha: “A formagao dos trabalhadores torna-se uma necessidade econdmica e nao mais uma
medida exclusivamente social como em sua génese, quando se destinou a proporcionar ocupacao
aos desvalidos da sorte e da fortuna, nos termos do decreto de Nilo Pecanha, de 1909”. (Ramos,
2014, p. 14).

Impulsionada pela criagdo de um projeto de desenvolvimento nacional, entre as décadas
1930 e 1940, a educagdo ganha estrutura nacional, sobretudo através de importantes reformas, a
exemplo da Reforma de Francisco Campos e outras a¢des do, entdao ministro, Gustavo Capanema,
gue ordenou a educacao nacional pelas chamadas Leis Organicas. Os principios da racionalidade
técnica, do eficientismo e do produtivismo ganhavam félego no ensino, consequéncia de um
momento politico ideoldgico que se fortalecia no Brasil, calcado pelo desenvolvimento capitalista e
liberal. Com essa premissa, transferiu-se parte da formagdo dos trabalhadores para
responsabilidade de setores empresarias, surgindo, dessa forma o Sistema S (Sesi, Senai, Senac e
outros), organismos que atendiam a uma populagdo voltada para uma qualificacdo e requalificacao
profissional imediata.

Nesse periodo, os processos educacionais passaram por transformacgdes, impulsionados,
também, pelo Manifesto dos Pioneiros da Educa¢dao Nova. Trata-se de um momento no qual a
educacdo vislumbra uma perspectiva de democratica, publica, laica e gratutita para os brasileiros;
contudo, essa oportunidade ainda caminhava de forma dualistica entre “[...] aqueles que pensam e
aqueles que executam atividades” (Moura, 2007, p. 08). Vé-se, portanto, que, a partir do século XX,
o Brasil, impulsionado pelo processo de industrializacdo, muda o eixo da educacdo “assistencialista”,
gue ganha carater, cada vez mais, mercantilista numa concepcdo a atender os interesses do capital
industrial. Entretanto, continua a servir a uma sociedade, através de uma preparacdo de operarios
para o exercicio profissional, isto é, para atuar na industria e no comércio.

A concepcdo de Educacdo Profissional para o trabalho assalariado e para o emprego vai se
tornando hegemonica, segundo Manfredi (2016, p. 70), “pois a organizacdo do ensino profissional
e os métodos de ensino, antes exclusivamente empiricos e espontaneos das praticas artesanais de
aprendizagem, foram adquirindo uma racionalidade técnica, em funcdo do predominio da
‘organizacdo cientifica capitalista de trabalho”. A definicdo posta pela autora reforca a funcdo das
escolas profissionalizantes, assim nomeadas a época, em sua maioria destinadas aos pobres, cujo
objetivo era preparar os filhos dos operdrios para os oficios que necessitavam ingressar
precocemente na forca de trabalho. Muitos desses cursos eram mantidos em colaboracdo com
sindicatos e com as industrias. Para os jovens de classe média, era ofertado o ensino médio voltado
para a ciéncia, letras e artes, visando ao atendimento as elites com a finalidade de prosseguimento
dos estudos superiores.

Importante destacar que a producao capitalista mobliza o Estado a ofertar a ideia de
educacdo escolar, “[...] forjando a ideia de uma escola publica, universal, gratuita, leiga e
obrigatdria” (Saviani, 2007, p. 157). Entretanto, ela produziu a divisdo da sociedade em classes. O
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impacto da Revolucdo Industrial, para Saviani (2007), trouxe a tona a separagdo entre instrucdo e
trabalho produtivo, ja que algumas funcdes exigiam preparacdo intelectual especifica.

Elencando mais alguns marcos histéricos no contexto brasileiro, a partir de 1960, temos um
periodo o qual se consolida o capital estrangeiro no pais e o ensino profissionalizante passa a ser o
apogeu para o desenvolvimento econdmico com foco em grandes projetos nacionais, sobretudo
através de métodos, programas e investimentos que alicercaram o empresariado industrial. Além
disso, fomentava-se no sistema de ensino um modelo disciplinar, obediente e autoritdrio, cujo
objetivo era o eficientismo, a produtividade e a técnica.

Nessa ocasido, também entra em vigor a segunda versdo da LDB (5.692/71). A esse respeito,
Moura (2007) relata que a reforma na Educacdo Bdsica promovida por essa lei, que orientou a
concepcao de Educacgdo Basica e Profissional até que fosse promulgada a versdo de LDB de 1996,
pretendia uma reorientacao pedagdgica no sentido de pensar o papel da escola como instrumento
estratégico e ideolégico de capacitacdo para empregabilidade.

Entre avancos e retrocessos, destacamos nessa breve retomada histdrica, a publicacdo do
Decreto de n22.208/98, o qual possibilitou a oferta de Educacdo Profissional e Tecnoldgica separada
do Ensino Médio e dividida em niveis basicos, a saber, técnico e tecnoldgico, de forma concomitante
ou posterior ao término do Ensino Médio. Essa medida, para alguns estudiosos do campo, culminou
num retrocesso para a educac¢do publica de Ensino Médio Integrado, visto que nao priorizou a
formacdo integral. Mediante pressées e debates por parte de muitos educadores/pesquisadores da
modalidade de Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil, o Decreto 2.208/98 foi revogado, por
meio da aprovacao, no governo Luis Inacio Lula da Silva, do Decreto Federal n2. 5.154 — de 23 de
julho de 2004.

A partir desse marco legal, foi viabilizada a possibilidade de articulagdo entre Educacdo
Profissional e Educacdo Basica, a oferta de cursos e programas de Educagdo Profissional nos
institutos de ensino publico foi ampliada e ocorreram orientagdes para a formulag¢ao do curriculo
da Educacado Profissional Integrada, de modo a superar a visdao economicista e tecnicista, em direcao
a compreensao histdrica e dialética da formagdao humana.

Lancando olhares a Educacao Profissional e Tecnolégica no contexto baiano, em 2007, foi
criado o Programa Brasil Profissionalizado, que objetivou fortalecer as Redes Estaduais de Educagao
Profissional, mediante repasse do governo federal. Nesse mesmo ano, foi implantada, na Bahia, a
oferta de Educacdo Profissional, a partir da Lei Estadual de n2 10.955 de 21 de dezembro de 2007,
e teve inicio o processo de reestruturacdo da Rede Estadual da Bahia para oferta dos cursos técnicos
de nivel médio. Mediante a publicacdo do Decreto Estadual n2. 11.355, de 4 de dezembro de 2008,
foram criados os CEEP e os CETEP, a fim de atender as necessidades econGmicas, sociais e culturais
dos territérios de identidade baiano.

Em 2017, a Superintendéncia da Educacao Profissional e Tecnolégica (SUPROT) foi ampliada,
para responder as demandas especificas dessa modalidade de ensino, no tocante a organizacdo de
praticas interdisciplinares, contemplando as inovagdes tecnoldgicas, as competéncias e habilidades
de cada eixo, como também para atender as necessidades/particularidades dos territérios baianos.
A partir desse periodo, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica da Bahia passa a ser denominada Rede
Estadual de Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPTEC-BA). Em 2018, configurou-se como a
segunda maior rede publica de Educacdo Profissional do Brasil.

Neste contexto de expansdo, em 2009, implantou-se em Jacobina-Bahia, no antigo Colégio
Estadual Professora Felicidade de Jesus Magalhdes, a primeira unidade compartilhada de Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Em 2012, a instituicdo transformou-se em CEEP e, nos anos posteriores,
com o aumento gradativo da oferta de cursos devido a procura, tornou-se, no ano 2019, o Centro
Territorial do Piemonte da Diamantina Il (CETEP).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Profissional e Tecnoldgica da
Bahia, a proposta pedagdgica dessa modalidade tem como propdsito a construgdo de um curriculo
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que articule os fundamentos cientifico-tecnoldgicos, socio-histéricos e culturais dos territérios,
como também o desenvolvimento das caracteristicas empreendedoras dos estudantes, associadas
a0s seus aspectos socioemocionais.

Para tecer o didlogo sobre o eixo tedrico formac¢do docente, defendemos, neste estudo, a
ideia de formacdo como um ato reflexivo, uma acdo que envolve aspectos subjetivos e objetivos e
gue se da por meio de uma relacdo dialdgica. Ao formar, o professor também se reconstroi, se
constitui e colabora com a formacdo do outro. A formacdo é, nesse sentido, um conjunto de
caracteristicas que envolvem os saberes cientificos e pedagdgicos, e também como uma maneira
de o professor atuar, pensar e fazer escolhas.

Inspira-nos a concepcao freireana de que educar é criar possibilidades para que ocorra a
transformacdo bem como e o fato de que a relacdo do educando com o educador é horizontal e
democratica (Freire, 2013). Nessa vertente, a pratica docente deve ser pautada na dialogicidade, na
problematizacdo comprometida com o pensar e o fazer reflexivo, de modo a agucar a curiosidade
inquietante, a reflexividade do sujeito sobre o estar no mundo e, juntos, educando e educadores
assumem-se como seres produtores de saberes e comprometidos com a transformacao.

Imberndén (2009), que também nos mobiliza a refletir sobre a concepcao de formacao,
defende que esta ndo significa, apenas, aprender mais, inovar mais, mas potencializar o movimento
critico, uma reflexdo realista sobre a pratica, de modo a favorecer os docentes um processo de
autoavaliacdo constante das teorias embutidas nos planejamentos, das atitudes tomadas, dos
pressupostos politicos intrinsecos aos curriculos, do porqué de cada a¢do desenvolvida.

Sendo assim, a formacdo dos formadores dos alunos/trabalhadores torna-se uma questado
relevante e nos impde a pensar quais sdo as concepg¢des em relagdo a educagdo, a metodologia de
ensino e ao foco na formacgdo, de modo a refletir sobre o caminho a seguir: uma educacgao tecnicista
em termos de atender o capital industrial, ao mercado de trabalho com intuito da venda da forca
da mao de obra barata ou uma educagdo que promova a formacao integral dos individuos? Nesse
viés, reiteramos que a formac¢dao dos docentes que atuam na EPTEM precisa ser permanente e
ressaltar “[...] a constru¢do do conhecimento critico” (Lima, 2019, p.143).

As reflexdes dos colaboradores deste estudo nos mobilizam a pensar que a atua¢do docente
neste contexto de educacgao deve reconhecer a existéncia de um conhecimento tacito, espontaneo,
intuitivo, experimental; um conhecimento construido no cotidiano da pratica educativa, a partir do
gual o professor fundamenta seu processo de reflexdo sobre a experiéncia pratica (Novoa, 1999,
2020). A partir disso, o docente alonga as condi¢cdes dos educandos para a apreensdo do
conhecimento ja existente, que possibilita também a producdo de novos saberes, a valorizacdo da
cultura e efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnolégicas da sociedade e, consequentemente,
o estudante torna-se um ser critico, proativo e autébnomo.

E salutar retomar, mais uma vez, o pensamento de Freire acerca da formag3o permanente,
gue se funda na andlise critica da pratica. Nessa linha de raciocinio, Freire (2013) defende a
necessidade de o professor assumir-se como sujeito pensante, critico, auténomo e reflexivo. E
através do processo de autoformacdo que a mudanca acontece, é através do exercicio de reflexdo,
numa relacdo de afeto, de reconstrucdo de sua autoestima que o professor cria, recria, constroi,
reconstrdi significa e ressignifica sua pratica. E nesse sentido que tomamos a ideia de praxis,
conforme propGes Vazquez (1997), como atividade tedrico-pratica; “ou seja, tem um lado ideal,
tedrico, e um lado material, propriamente pratico, com a particularidade de que sé artificialmente,
por um processo de abstracdo, podemos separar, isolar um do outro (p. 241).
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RESULTADOS E DISCUSSAO
[...]

Pois além do que sabia
-Exercer a profissao —
O operario adquiriu
Uma nova dimensao
A dimensao da poesia.
[...]

(Moraes, 1959)

Os versos de Vinicius de Moraes, a quem recorremos para abrir a discussdo acerca do papel
da Educagdo Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio, nos ajudam a pensar em
possibilidades de formacdo para a classe trabalhadora que ndo sejam um arremedo da
profissionalizagdao, mas uma dimensao no sentido de formar o ser humano em todos os aspectos da
vida humana — fisica, intelectual, estética, ética e para o trabalho, integrando a formacdo geral e a
educacado profissional.

Ao refletir sobre formacado no contexto da Educacdo Profissional no final do século XX e no
limiar do século XXI, é possivel constatar diferentes entendimentos acerca do papel social da escola:
uns ressaltam a necessidade de um ensino para atender aos interesses do mercado de trabalho;
outros defendem o aspecto humanistico de formacdo. Entendemos a Educacdo Profissional
Integrada como uma modalidade de educacdo que se volta para a uma perspectiva de formacgao
integral e emancipatéria, como um processo no qual os seres humanos produzem culturas, valores
e conhecimentos.

Tomamos como ponto de partida para analisar a importancia da Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio como elemento emancipatdrio, a ideia de que esta “[...] contribui para
a formacdo de sujeitos autbnomos que possam compreender-se no mundo e dessa forma, nele
atuar” (Ciavatta, 2005, p. 03). O termo integrado remete-se, “por um lado, a forma de oferta do
ensino médio articulado com a educacdo profissional; mas, por outro, também a um tipo de
formacao que seja integrada, plena, vindo a possibilitar ao educando a compreensao das partes no
seu todo ou da unidade no diverso” (Ciavatta, 2014, p.12).

As concepgdes dos colaboradores a respeito do papel da EPTEM para a formacgao de sujeitos
leitores apontam para a compreensao dessa modalidade de educacdao como um espacgo-tempo de
formacao de seres criticos, ativos e criativos, em condi¢des de enfrentar os desafios da vida cidada
e das demandas do mundo do trabalho.

A docente Flor (2020)? afirma que vé esse segmento “[...] como uma possibilidade em que
os trabalhadores possam pensar o processo produtivo, possam criar, refletir e questionar a
realidade onde vivem”. O professor Sinho (2020) segue esse raciocinio e complementa que o papel
da EPTEM “[...] € humanizar, é promover meios para que os sujeitos reflitam sobre sua condicao
humana na sociedade, de modo a poder contribuir para a sua melhoria, tanto socialmente como
profissionalmente”.

Percebe-se pelo exposto que essa modalidade de educac¢do é uma possibilidade e, ao mesmo
tempo, uma oportunidade para os jovens, sobretudo os filhos de operarios terem acesso aos
saberes produzidos historicamente em igualdade de condi¢cdes e ao mesmo tempo formar sujeitos
reflexivos que compreendem os processos produtivos, que interferem criticamente nas suas vidas
e nas realidades onde moram. Pequenina 7 reitera a concepcao trazida pelos demais colaboradores,

2 Os pseuddnimos escolhidos pelos docentes entrevistados foram: Flor, Pequenina 7, Sinho, Multicor, Rosa do Deserto.
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guando expde: Eu vejo a Educagdo Profissional e Tecnologica como uma proposta de formagdo
integral, como sendo “uma oportunidade de formar sujeito pensante, critico, atuante que faz a
diferenca no mundo do trabalho com suas agdes e ideias. (Pequenina 7, 2020)

A docente faz questdo de ressaltar que essa concepcao de educacdo trouxe uma nova
roupagem e uma nova postura pedagdgica que ultrapassa uma forma mecanica, tecnicista, como
era anteriormente denominada “Ensino Profissionalizante”. Isso é salutar retomar, porque ndo é
apenas a troca de nomenclatura que se garante uma educagdo renovadora, as visdes e concepgdes
de sujeito e de educacdo, de sociedade estdo intrinsecas aos modelos de educacdo ofertados como
garantia de direito.

Seguindo esse raciocinio, a colaboradora Rosa do Deserto (2020) afirma: “[...]: confesso que
no inicio eu ficava meio receosa achando que era uma formacao meramente técnica. Entdo, vejo
qgue forma um individuo para trabalhar tecnicamente, mas também humanizado”. Multicor, ao
pensar essa questao, assevera que a EPT ofertada no CETEP é uma “[...] tentativa de condensar a
formacdo basica com um direcionamento profissional; € um modo mais humanizado de ajudar e
contribuir para que o aluno realmente se adeque ao contexto do mundo do trabalho e também
consiga avangar em seus estudos”.

Nesse sentido, as colaboradoras expuseram uma nova visdo para o “ensino
profissionalizante”, como era assim denominado e que, posteriormente, passou a ser referenciado
com Educacgdo Profissional e Tecnoldgica. Nesse contexto, ha também a necessidade de mudanca
de postura autorreflexiva e critica dos docentes no sentido de pensar a formacdo técnica numa
abordagem integradora, tendo a cultura, a ciéncia e a tecnologia como eixos articuladores no
processo de organiza¢do do curriculo da escola de maneira contextualizada.

Percebe-se pelo exposto que essa modalidade de educagdo é uma possibilidade e, ao mesmo
tempo, uma oportunidade para os jovens, sobretudo os filhos de operarios terem acesso aos
saberes produzidos historicamente em igualdade de condi¢des e ao mesmo tempo formar sujeitos
reflexivos que compreendem os processos produtivos, que interferem criticamente nas suas vidas
e nas realidades onde moram.

Lima (2019) adverte sobre a necessidade de manutencdo das disciplinas da Base Comum
(BC) do Ensino Médio nesta modalidade de educacgao, a fim de promover a formagdo numa visdo
ontoldgica-histérica, de modo que, ao longo do percurso formativo, estudantes, imersos em sua
cultura, em seu territério, construam conhecimentos e saberes, compreendam as dimensdes
histéricas, humanas e sociais existentes na natureza e possam intervir em beneficio préprio e da
melhoria da qualidade de vida da sociedade.

Faz-se necessdrio compreender, entdo, que a educacdo através de uma concepc¢do sob a
6tica humanista, com énfase na dimensado de formacao integral, tenciona preparar os alunos para
os processos produtivos e, também, para conviver em sociedade. Nessa linha, o autor propde para
a EPT um curriculo integrado com estratégias, conteludos e metodologias, dando énfase a
contextualizacdo, a busca de resolucdes de problemas numa perspectiva com questionamentos e
reflexdes mais amplas e complexas, de modo a possibilitar aos estudantes o reconhecimento de si
e do outro como seres historicos, reelaboradores do mundo, a elevacdo da escolaridade, e,
consequentemente, o direcionamento de suas vidas.

Compreendemos que os colaboradores se nutrem de um pensar coletivo para um trabalho
articulado entre os componentes curriculares, numa perspectiva de formacdo aliada as
especificidades dos estudantes no ambito pessoal e profissional, num movimento de superacao de
concepcao de formacgdo tecnicista, trazida pelos alunos ao se matricularem no Curso Técnico em
Informatica.

Passando a discussdo sobre formagdo docente a partir do campo empirico, destacamos, de
inicio, que a relevancia dessa categoria se justifica por promover discussdes sobre o fazer docente,
posto que a dinamica da sala de aula é complexa, multifacetada e exige do professor formagao
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académica e pedagogica e um olhar sensivel para refletir os dilemas educacionais. Pensar sobre
formagdo é pensar sobre o comprometimento do docente com a reflexdo da/sobre a pratica.

Compreendemos a formacdo docente, metaforicamente, como uma bussola para guiar os
modos de organizar pedagogicamente os conhecimentos para efeitos de aprendizagem dos alunos.
E essa aprendizagem possui um imbricamento com a formacdo do professor, posto que os docentes
sdo os mediadores da formacdo dos estudantes, pois sdo eles que planejam as acdes pedagdgicas,
pensando que tipos de sujeito pretende-se formar no contexto no qual estdo inseridos, a partir da
formacdo que possuem e da compreensao acerca da pratica docente.

A formacao humana e profissional dos sujeitos depende das acdes pedagdgicas executadas
pelo professor no contexto escolar e ndo pode ser entendida como uma pratica desvinculada do
contexto social. Os metatextos que produzimos expdem o quao necessario é desenvolver uma
cultura de formacdo permanente que tenha como ponto de partida as situacdes vivenciadas por
docentes no contexto de sala de aula e que, a luz de discussGes tedricas, eles possam,
coletivamente, criar estratégias para tentativas de melhoria da pratica. E nesse sentido que “[...] a
pratica deve ser considerada como nucleo central e como ponto de partida para o curriculo de
formacao de professores” (Vilas Boas, 2020, p. 34). Desse modo, a formac¢do é agdao continua,
dialdgica, inacabada e deve ser comprometida com a reflexdo na/da pratica.

Os professores do CETEP compreendem que a formacgdo propicia partilha de conhecimentos
e experiéncias, como também contribui para o repensar da pratica. Eles reconhecem também que
a formacdo repercute nas a¢des pedagdgicas e estas podem ser uma limitagdo no processo de
formacao do leitor critico. Entretanto, reafirmam a necessidade de processos formativos continuos,
coletivos e reflexivos, partindo das vivéncias no “chdo da escola” como também das demandas
especificas que compdem o Curso Técnico em Informatica.

Nestes processos formativos permanentes e em servico, os docentes apontam para a
necessidade de alinhamento e sistematizacdo, trabalho planejado coletivamente, de modo
interdisciplinar para atender as exigéncias de formacdo do eixo/curso visando a formacgao do leitor
critico e autbnomo como objetivo basilar no processo. Uma questdo bastante interessante que
surge nos didlogos parailustrar uma série de acdes pedagdgicas por eles implementadas diz respeito
ao trabalho pedagdgico com a leitura no curso. Para os colaboradores, a leitura deve ser vista como
direito basico, como estratégia para a formacdo de cidaddos conscientes dos seus projetos e
escolhas de vida e dos fundamentos do mundo do trabalho, uma vez que ela é uma pratica social e
cultural, construtora de sentidos, geradora de transformacado na vida das pessoas e no mundo que
as cerca.

No contexto da Educacdo Profissional e Tecnolégica, concordamos com a ideia de que as
praticas de leitura devam ser vistas como direito basico, como estratégia para a formacdo de
cidaddos conscientes dos seus projetos e escolhas de vida e dos fundamentos do mundo do
trabalho. Por isso, recorremos, também, as ideias de Petit que, na obra Os jovens e a leitura: uma
nova perspectiva, analisa as armadilhas de democratizacdo do ensino na Franca, focalizando a
insercao de jovens oriundos de camadas populares e marginalizadas nos segmentos secunddrio e
universitdrio.

A autora aponta duas vertentes da leitura: uma marcada pelo grande poder atribuido ao
texto escrito e outra marcada pela liberdade do leitor. Por acreditar na vertente que focaliza a
leitura e seu papel ativo na formacdo dos jovens, ela defende que “[...] a leitura contribui assim para
criar um pouco de ‘jogo’ no tabuleiro social, para que os jovens se tornem um pouco mais atores de
suas vidas, um pouco mais donos de seus destinos e ndo somente objetos do discurso dos outros”
(Petit, 2013, p. 100) e nos mobiliza a pensar a leitura como um preludio ao exercicio da cidadania.
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CONCLUSAO

As etapas percorridas em parceria com os colaboradores foram significativas e reflexivas,
uma vez que foi possivel trazé-los na condicdo de protagonistas para o centro da reflexdao. O estudo
levantou questdes sobre o processo de formacdo permanente, em movimento, no dmbito da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio ofertada no CETEP, permitindo-nos
reconhecer a necessidade de uma praxis que aponte para acdes pedagdgicas mais sistematizadas,
interdisciplinares, pautadas na diversidade das culturas locais e globais bem como na diversidade
de linguagens, com énfase na formacdao humana e profissional dos estudantes, protagonistas da
sociedade contemporanea.

Os colaboradores externaram o papel dessa modalidade de educa¢do numa perspectiva de
formacao integral que intenciona abranger o conhecimento como uma totalidade, atentando as
expectativas e as necessidades dos educandos ao longo do percurso formativo. Além disso,
entendem que nessa modalidade também cabe a formacao de seres criticos, ativos e criativos que
atuem nas demandas complexas da vida cotidiana, no mundo do trabalho e na pratica social.

Eles reconhecem que a formacdo permanente é um elemento que repercute nas acdes
pedagdgicas e, por conseguinte, no processo de formacdo dos estudantes. Por isso, defenderam
gue os processos formativos sejam continuos, coletivos e reflexivos, partindo de vivéncias no “chao
da escola” como também das demandas especificas que compdem o Curso Técnico em Informatica.

Contribui¢des dos Autores: Oliveira, M. C. R.: concepgdo e desenho, aquisicdo de dados, analise e interpreta¢do dos
dados, redacdo do artigo, revisdo critica relevante do conteldo intelectual; Vilas Boas, F. S. O. V.: concepcdo e desenho,
aquisicdo de dados, analise e interpretacdo dos dados, redagcdo do artigo, revisdo critica relevante do conteldo
intelectual; Todas as autoras leram e aprovaram a versao final do manuscrito.

Aprovagdo Etica: N3o aplicavel.

Agradecimentos: Ndo aplicavel.
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