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Resumo: 0 texto resulta de pesquisa empirica intitulada 0 ensino de Didética nos cursos de licenciatura
de universidades publicas de modo remoto: a visGo dos estudantes, promovida pela Associagdo
Nacional de Didética e Praticas de Ensino - Andipe a partir de andlise de respostas a questionario
online, em @mbito nacional. Neste artigo, procede-se & andlise da visdo de 78 estudantes de cursos
de licenciaturas de 10 universidades publicas do centro-oeste brasileiro referente & disciplina didatica
no ensino remoto emergencial (ERE) durante o periodo da pandemia de Coronavirus SARS-CoV-2
(2020-2021). 0 texto propde a discusséo de questdes apontadas pelos estudantes e analisa desafios
e possibilidades para o repensar o ensino de didatica pos-pandemia. A pesquisa identificou que os
estudantes reconhecem a qualidade do trabalho docente e dos estudos pedagogico-didéticos durante o

ERE e sua abordagem critica e contextudlizada. No entanto, permite apreender na vis@o dos estudantes
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a persisténcia no ensino da didatica da visdo instrumental. Ao final, o artigo traz consideragdes sobre
objetivos e contetidos do ensino de Diddtica, a relagdo entre tecnologia e ensino pés-pandemia e as
perspectivas para se repensar a disciplina nos cursos de formagdo de professores.

Palavras-chave: Educagéo; Didatica; Pandemia; Ensino Remoto Emergencial.

Abstract : The text is the result of empirical research named Remote teaching of Didactics in undergraduate
courses at public universities: the students’ view, promoted by the National Association of Didactics
and Teaching Practices - Andpe, based on the analysis of responses to an online questionnaire, in
the context of national. In this article, we analyze the vision of 78 undergraduate students from 10
public universities in the Brazilian Midwest regarding didactic discipline in emergency remote teaching
(ERE) during the period of the SARS-CoV-2 Coronavirus pandemic (2020-2021). The text proposes the
discussion of issues raised by students and analyzes challenges and possibilties for rethinking the
teaching of post-pandemic didactics. The research identified that students recognize the quality of
teaching work and pedagogical-didactic studies during the ERE and its critical and contextualized
approach. However, it allows us to apprehend in the students’ view, the persistence in teaching
didactics from the instrumental view. At the end, the article brings considerations about the objectives
and contents of Didactics teaching, the relationship between technology and post-pandemic teaching
and the perspectives for rethinking the discipline in teacher training courses.

Keywords: Education: Didactics; Pandemic; Emergency Remote Teaching.

Resumen: El texto resulta de investigacion empirica intitulada Ensefianza a distancia de Didactica en
cursos de graduacion de universidades publicas: la mirada de los estudiantes, promovida por la
Asociacion Nacional de Diddctica y Précticas Docentes = Andipe, a partir del andlisis de las respuestas a
un cuestionario en linea, en el contexto nacional. En este articulo, analizamos la vision de 78 estudiantes
de grado de 10 universidades ptblicas del Medio Oeste brasilefio sobre la dsciplina didactica en la
ensefianza a distancia de emergencia (ERE) durante el periodo de la pandemia del Coronavirus SARS-
CoV-2 (2020-2021). El texto propone la discusion de cuestiones planteadas por los estudiantes y andliza
desafios y posibilidades para repensar la ensefianza de la didactica pospandemia. La investigacién
identifico que los estudiantes reconocen la calidad del trabajo docente y los estudios pedagégico-
diddcticos durante la ERE y su abordaje critico y contextualizado. Sin embargo, permite aprehender, en
la mirada de los estudiantes, la persistencia en enseriar diddctica desde la mirada instrumental. Al final,
el articulo trae consideraciones sobre los objetivos y contenidos de la ensefianza de la Didactica, la
relacién entre la tecnologia y la ensefianza pospandemia y las perspectivas para repensar la disciplina
en los cursos de formacién docente.
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1 INTRODUGAO

A didatica ¢ componente curricular imprescindivel a formag@o profissional de
professores. Esse entendimento decorre da crenga de que as escolas tém como finalidade
prioritaria proporcionar formagdo cultural e cientifica para o desenvolvimento das capacidades
humanas de todos os alunos, por meio do processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista
sua preparagdo para a vida social, cultural, profissional numa sociedade democrética. Na
escola, portanto, trata-se de introduzir os alunos no mundo do conhecimento e de ajuda-
los no desenvolvimento da sua capacidade de pensar. Para que a escola alcance sua
finalidade, é requerido dos professores o dominio dos conhecimentos que lhes cabe ensinar,
a organizagdo do ensino em fungdo da aprendizagem dos alunos, e que levem em conta
as caracteristicas individuais e sociais dos alunos e os fatores socioculturais que atuam na
aprendizagem. Esses requisitos correspondem ao que se espera do processo de ensino-

aprendizagem, precisamente o objeto de estudo da didética basica e das didaticas especificas.

A produgdo intelectual no campo da didatica tem sido proficua abrangendo
questdes tedricas e epistemologicas, questdes do exercicio docente, didatica das disciplinas,
as préticas de ensino, a articulagdo entre a didatica e a pesquisa no dmbito cultural, a relagéo
teoria e pratica na formaggo inicial e continuada, o estagio profissional em publicagdes como
as de Oliveira (1992, 1997, 201; Candau (2009, 20T, 20Tk, 20Tlc); Pimenta (1997, 2010); Libaneo
(2008, 2010a, 2010b, 201a), Veiga, (1999a, 1999b, 2010, 2011); Behrens (2006); Andreé (1995, 1997);
Masetto (2003); Anastasiou; Alves, (2006); Franco, (2010). Além disso, cabe ressaltar que as
disciplinas de diddtica, didéticas especificas e de metodologias de ensino estdo presentes
praticamente em todos os cursos de licenciatura do pais, o que justifica a continuidade dos
esforgos de atudlizagdo de seus conteldos disciplinares em interface com outros campos
de conhecimento e o incentivo & pesquisa de préticas de ensino visando subsidiar formagdo

inicial e continuada de professores.

A didética e as didéticas especificas como disciplinas da formagdo profissional dos
professores mantém interdependéncia e articulagdo entre si, uma vez que ambas tém por
objeto o estudo do processo de ensino-aprendizagem. Ambas est&o vinculadas a formas de
relagGo com saberes e aos modos de sua interndlizagdo pelos alunos em ambientes préprios

de aprendizagem.

As definigdes classicas de didatica a tomam como disciplina que explica os
processos de ensino-aprendizagem em fung@o de finalidades educativas (CONTRERAS DOMINGO,
1990), estuda relagdes regulares entre o ato de ensinar e a aprendizagem (KLINGBERG, 1978),

trata das questdes gerdis de todo ensino, comuns a todas as matérias e procura expor os
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principios e postulados que se apresentam em todas as disciplinas (STOCKER, 1964). Autores
brasileiros reiteram essas definigdes e concordam que o objetivo da didética e das didaticas
especificas seja “explicitar o processo docente e discente em suas bases tedricas e os
elementos desse processo tais como os contetidos do ensino, os métodos de ensino e
aprendizagem, as formas de desenvolvimento da personalidade do aluno” (LIBANEO; FREITAS,
2017, p. 42). Franco e Pimenta (2016, p. 3) argumentam em favor de “uma Didatica que tenha
como foco a produg@o de atividade intelectual no aluno e pelo aluno, articulada a contextos
nos quais os processos de ensinar e aprender ocorrem. Algo que se paute numa pedagogia
do sujeito, do didlogo, cuja aprendizagem seja mediagdo entre educadores e educandos”.
Pimenta (2010) aponta para uma Didatica fundamentada na teoria pedagogica que parte da
praxis educativa e a ela retorna. Ela acrescenta que “objeto de estudo da didética ndo é
nem o ensino nem a aprendizagem separadamente, mas o ensino e sua intencionalidade, que
é a aprendizagem, tomadas em situagdo” e tem apontado para uma Didatica Multidimensional
Critico Emancipatoria (p. 47). Essa mesma autora, em publicagéo anterior (2002, p. 63) indica
como objeto de estudo da Didética “a problemdatica do ensino enquanto prética de educagdo,
é o estudo do ensino em situag&o, em que a aprendizagem ¢ a intencionadlidade almejada, e na
qual os sujeitos imediatamente envolvidos (professor e aluno) e suas agdes (o trabalho com o
conhecimento) sdo estudados nas suas determinagdes histérico- sociais”. Para Candau (1984),
a Diddtica configura-se como um conhecimento de mediagdo em que “sua especificidade &
garantida pela preocupag@o com a compreens&o do processo ensino-aprendizagem e a
busca de formas de interveng@o na pratica pedagégica”. Em outro texto, a autora destaca
que se trata de um campo de conhecimento fortemente articulado com o da formagdo
docente, assim como com os desdfios do cotidiano escolar e que “os diferentes contextos
educacionais obrigam a uma reconfiguragdo periddica dos seus enfoques e das questdes
que privilegia” (CANDAU, 2020, p. 28). Propde, assim, que se desenvolva na atualidade nessa
disciplina uma perspectiva de Didatica Intercultural Critica capaz de vincular quest@es relativas
as diferengas culturais e a educagdo intercultural. Por sua vez, Libaneo (2008, p. 67) propde

uma articulagdo intrinseca entre diddtica e didaticas especificas.

A didatica nGo se sustenta teoricamente se ndo tiver como referéncia de
sua investigagdo os conteldos, as metodologias de ensino e as formas de
aprendizagem das disciplinas especificas. Do mesmo modo, ndo hd como
ensinar disciplinas especificas sem o aporte da didética, que traz para o
ensino as contribuigdes da teoria da educagdo, da teoria do conhecimento,
da psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, dos métodos e
procedimentos de ensino, além de outros campos como a antropologia, a
filosofia, etc. [.] A didatica tem nas metodologias especificas uma de suas
fontes mais importantes de pesquisa, ao lado da teoria da educagdo, da teoria
do conhecimento, da psicologia, da sociologia e outras ciéncias auxiliares da
educagdo. Juntando esses elementos, ela generdliza as manifestages e
leis de aprendizagem para o ensino das diferentes disciplinas. Ao efetuar
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essa tarefa de generalizagdo, a didatica se converte em uma das bases
essencidis das didéticas especificas. Assim, nGo se pode, a rigor, falar de
uma diddtica “geral’, nem de métodos gerais de ensino aplicaveis a todas
as disciplinas. A didatica somente faz sentido se estiver conectada & légica
cientifica da disciplina ensinada. Ela oferece as disciplinas especificas o
que é comum e essencial ao ensino, mas respeitando suas peculiaridades
epistemologicas e metodolégicas.

Em anos recentes, vém se desenvolvendo novas perspectivas tedricas. Libaneo
e outros pesquisadores tém pesquisado os contelidos da Didatica em suas relagdes com a
teoria do ensino para o desenvolvimento humano de Vasili Davidov, ou seja, aquele ensino
que impulsiona e amplia o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores mediante a

formagdo de conceitos e o desenvolvimento do pensamento tedrico-cientifico (LIBANEO, 2004).

Suanno (2015) propde uma perspectiva de Didatica Complexa e Transdisciplinar a
partir da Epistemologia da Complexidade (MORIN, 2011) e aponta para o desafio de desenvolver,
em contextos educativos, um estilo de pensamento complexo, multidmensional, multirreferencial
e transdisciplinar. Aposta-se na religag&@o de conhecimentos para ampliar a compreensdo, a

consciéncia e a possiiidade de gerar metamorfoses individudis, sociais e culturais.

A teoria diddtica e seu campo disciplinar seguem, portanto, em movimento e em
perspectivas pluruis em que emergem ou se reconfigurom tendéncias criticas que impulsionom
movimentos de resisténcia e de contraposi¢@o ao neoliberdlismo, ao neotecnicismo e ao
neoconservadorismo no @mbito das polticas educacionais e das diretrizes curriculares.
Desse modo, autores mencionados e outros vém contribuindo para pensar a escola, o ensino

e as possibiidades tedricas e préticas da didética basica e das didaticas especificas.

Concebe-se, neste texto, que a didatica basica tem por objeto o estudo do
processo de ensino-aprendizagem nos dmbitos tedrico e pratico implicados no dominio de
conhecimentos escolares, generdlizando principios, metodologias e procedimentos obtidos a
partir das ciéncias da educag@o (especialmente a psicologia e a sociologia) e das pesquisas
concernentes as proprias disciplinas especificas. Ao fazer a ponte entre as disciplinas de
fundamentagdo tedrica e as praticas de ensino, a didatica bésica reune caracteristicas
comuns do processo de ensino-aprendizagem em sua relagdo com as especificidades

epistemologicas de cada matéria de ensino.

As diddticas especificas (ou disciplinares), por sua vez, e em conexdo com a
didatica bésica, tém como objeto de estudo as peculiaridades do processo de ensino de cada
uma das disciplinas no que se refere a objetivos, contetidos e métodos conforme os niveis de
ensino a atender. Elas abordam o processo de ensino-aprendizagem em sua relagdo imediata
com os contelidos das disciplinas: a natureza e génese do conteldo a ensinar, os modos

de ensina-lo levando em conta as particularidades de aprendizagem e desenvolvimento
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dos dlunos e a organizagdo das situagdes didéticas. Se, por um lado, a didatica basica tem
nas metodologias de ensino especificas uma importante fonte de referéncia para formar
seu contelido, por outro, as disciplinas especificas necessitam da contribuigdo da didatica
que traz para o ensino-aprendizagem as contribuices da teoria da educag@o, da teoria
do conhecimento, da psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, da sociologia da

educagdo, da filosofia, dos métodos e procedimentos de ensino da tradigdo pedagégica.

Conforme Libaneo (2008, p. 67):

Juntando esses elementos, a didatica generdliza as manifestagdes e leis
de aprendizagem para o ensino das diferentes disciplinas. Ao efetuar
essa tarefa de generalizagdo, a didatica se converte em uma das bases
essencidis das didaticas especificas. Sendo assim, ndo se pode, a rigor, falar
de uma didatica “geral’, nem de métodos gerdis de ensino aplicaveis a todas
as disciplinas. A didatica somente faz sentido se estiver conectada a légica
cientifica da disciplina que é ensinada. Ela oferece as disciplinas especificas o
que é comum e essencial ao ensino, mas considerando suas peculiaridades
epistemologicas e metodolégicas.

Portanto, a didédtica e as didaticas especificas tém como objeto de estudo a
atividade de ensino-aprendizagem na relagdo com determinados conhecimentos, em situagdes
pedagogicas contextudlizadas, visando o desenvolvimento humano dos alunos. Os processos
de mediagdo didatica tém como referéncia a unidade entre o aprender e o ensinar, numa
relag@o necessariamente mitua, em que o aluno é orientado em sua atividade auténoma
pelos professores, considerando légica dos saberes a ensinar (dmensdo epistemological,
a légica dos modos de aprender (dimens&o psicopedagégica) e a logica das relages entre

préticas socioculturais e ensino (dimenséo sociocultural e institucional).

Por sua vez, as prdticas de ensino desenvolvidas no estagio curricular sdo
desdobramentos necessarios dessas duas disciplinas, ou seja, elas incorporam o processo
e o resultado da formagdo profissional proporcionada por essas disciplinas e pelo curriculo
com um todo. SGo como momentos experiencidis em que os futuros professores estabelecem
contato mais direto com o campo de trabalho profissional, ou seja, uma aproximagdo a
redlidade escolar em suas varias facetas tendo em vista a reflexdo sobre essa mesma
redlidade para o enriquecimento da dimens@o pratica da teoria. As atividades de estagio
devem estar em conexdo direta com a diddatica basica e as didaticas especificas, compondo

uma integragdo curricular.

Em sintese, a didatica e as didaticas especificas estdo no centro da formagdo
profissional dos professores. Cabe-lhes formular teérica e praticamente os saberes

profissiondis a serem mobilizados para a agdo profissional do professor, por isso pode ser

Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro




Didatica no ensino remoto ...

chamada de ciéncia profissional do professor. S&o indicados, a seguir, alguns requisitos que

definem caracteristicas geradis da didatica e das didaticas especificas.

0 primeiro é a compreens@o da unidade entre o ensino e a aprendizagem,
entendidos como elementos nem idénticos nem separados, mas articulados entre si. Desse
modo, a mediag@o didatica pelo professor visa assegurar intencionalmente o processo de
conhecimento pelo aluno, pelo que ensino e aprendizagem formam uma unidade, implicando
a atuagdo do professor e a atividade e a participagdo ativa dos alunos. 0 segundo requisito
indica que a didética e as didaticas especificas estéo diretamente relacionadas aos contetdos
cuja apropriagdo é imprescindivel ao desenvolvimento das capacidades humanas tendo em
vista a formagdo da persondlidade. Os contelidos sGo o conjunto de conhecimentos tedricos
de uma disciplina, constituidos social e historicamente, considerados importantes para a
formag@o geral dos alunos. Em razdo disso, a didética e as didéticas especificas ocupam-se
dos processos de ensino e aprendizagem referentes ao ensino de contetidos especificos, em
situagdes didéticas concretas, visando & promogdo e ampliag&o dos processos de pensamento.
0 terceiro € que o processo de ensino-aprendizagem implica uma relag@o pessoal, subjetiva,
dos alunos com o conhecimento. Ao desenvolver a matéria por meios ativos e participativos,
o professor precisa saber quem sdo os alunos, ou seja, apreender suas necessidades,
desejos, motivos e, com isso, planejar tarefas que mobiizem seu interesse para o estudo. 0
quarto refere-se ao entendimento de que as praticas socioculturais vivenciadas pelos alunos
devem ser integradas nas praticas pedagogico-didaticas de modo a considerar no ensino
as praticas vivenciadas pelos alunos em seus contextos de vida onde estdo presentes a

diversidade sociocultural e as desigudldades sociais.

0 periodo da pandemia devido ao Coronavirus=19, ao longo de 2020 e 2021, obrigou
as instituigdes de formagdo profissional de professores a adotar, em carater emergencial, o
ensino remoto. Essa situagdo peculiar trouxe inquietantes indagagdes acerca da pertinéncia
dessa moddlidade de ensino em face dos objetivos da didética para a formagdo profissional
mas, também, das potencialidades de aprimoramento de mediagSes didéticas baseadas em
tecnologias digitais tendo em vista a aprendizagem profissional dos futuros professores.
0 objetivo deste artigo é investigar como se deu o ensino de didatica no ensino remoto
emergencial na visdo de estudantes de cursos de formag@o de professores, buscando-se
saber que importéncia atribuem & didatica na formagdo de professores, como avaliaram
os conteldos ensinados e as metodologias empregadas, como se seu a atuagdo dos
professores e a participag&o dos proprios estudantes no ensino remoto. 0 topico final aborda
as ligdes a serem extraidas sobre o ensino de didética no ensino remoto emergencial para o

desenvolvimento tedrico e pratico da didatica.
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2 A VISAO DE ESTUDANTES DE LICENCIATURAS SOBRE O
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA DISCIPLINA DIDATICA

Esse topico apresenta resultados de pesquisa de abordagem quali-quantitativa de
carater empirico intitulada “0 ensino de Didética nos cursos de licenciatura de universidades
publicas de modo remoto: a vis@o dos estudantes” (aprovada pelo Comité de Etica da
Universidade Estadual de Maringa - CAAE 465346212.0000.0104) que utilizou de questiondrio
online como instrumento de geragdo de dados. 0 instrumento de pesquisa foi respondido
por 78 estudantes que cursavam nos anos de 2020 e 2021 licenciaturas em universidades
publicas, sendo 5769% em universidades federais e 4231% em universidades estadudis,
estando vinculados a turmas no turno noturno (6666%), no matutino (1666%), integral (1153%)
e vespertino (5,12%) com o seguinte perfit 87,17% eram mulheres e 128% homens, tendo idades
entre 18 e 54 anos, predominantemente menores de 36 anos. Se declararam pardos 4743%,
brancos 38467%, pretos 10,25%, amarelos 256% e indigenas 128%. Os cursos de licenciaturas
aos quadis os estudantes se vinculam s&o: Pedagogia (42,30%), Ciéncias Biolégicas (16,66%),
Geografia (1410%), Letras (1025%), Histéria (641%), Ciéncias Sociais (5,12%), Educacdo Fisica
(384%) e Musica (128%). E 1538% dos estudantes declararam que estdo cursando a segunda
graduagdo. Em relagdo & renda familiar 24,35% declararam receber até um salério-minimo,
12.82% recebem entre um e dois saldrios—minimos, 256% entre trés e quatro salarios-minimos
e 256% mais de quatro saldrios—minimos. Dentre os respondentes, 32,05% declararam ter
trabalho remunerado, 29,48% dos estudantes recebiam bolsa de estudo, 17,94% declararam ser
dependentes dos pais/responsaveis, 10,25% dependentes do/a cénjuge, 7,69% declararam ter
trabalho informal e 256% redlizam estéagio ndo-obrigatorio. A maioria dos estudantes declarou
morar em imével familiar e utilizar algum tipo de servigo da universidade (biblioteca, laboratério,

dentre outros).

Os estudantes, em sua maioria (615%), expressaram satisfagéo com o componente
curricular de Didatica durante o periodo de ensino remoto emergencial e destacaram o preparo,
formagGo e dedicagdo dos docentes, a qualidade das aulas e das atividades redlizadas
e os contelidos trabalhados de modo contextualizado, conforme é possivel identificar nos

depoimentos que seguem:

Até agora foi uma das minhas matérias preferidas, a professora colaborou
muito com meu gosto pela disciplina. (Estudante A)

Nossa universidade [publical e professores, nos apoiam muito e estéo sempre
prontos para nos ouvir e estar ao nosso lado, mesmo longe. (Estudante B)
A esperanga que a professora passou sobre os tempos dificeis que
estamos vivendo e com toda certeza os exercicios relacionados a disciplina
muito bem aplicados e avaliados. (Estudante C)
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N&o ha o que sugerir, a professora & bem-preparada e aberta a diglogos,
estd trabalhando com tudo que é possivel no ensino remoto e dando o
melhor para nés. (Estudante D)

Em uma escala de 1 a 5, foram atribuidas notas para os docentes de diddtica,
sendo que 82% dos estudantes atribuiram notas 5 ou 4, seguido de 128% que aferiram notas
3 e 24% que conferiram notas 2 e 1. Assim sendo, a avaliag@o dos docentes pelos discentes

aponta para o reconhecimento e a valorizag&o do trabalho desenvolvido.

Também foi enfatizado pelos participantes da pesquisa que a crise apresentada
pela pandemia demandou a utiizagGo de tecnologias para a redlizagéo das aulas e que
tal situag@o oportunizou a construgdo de conhecimentos antes pouco trabalhados nos
cursos de formagéo de professores, conforme expresso em um dos depoimentos: ‘I.Jo uso
de tecnologias foi fundamental para auxiliar a todos no momento que estamos vivendo, e
aprendendo como lidar com as plataformas de ensino e aprendizagem no ensino remoto
emergencial” (Estudante B). 0 uso de tecnologias em contexto de pandemia e isolamento social,
viabilizou a continuidade dos estudos e, também, a proteg&o & vida e a redugdo de gastos em
tempos de desemprego, pois os estudantes ndo tiveram que se deslocar para a universidade,

pois puderam: . Jestar em casa, ndo ter que pegar énibus” (Estudante D).

Dentre as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes para cursar a
disciplina de Didatica durante o periodo do ensino remoto emergencial foram destacadas por
269% a dificuldade de acesso e a baixa qudlidade da internet; para 25,6% foram questdes
emocionadis, problemas com salde e problemas familiares, além de cansago e falta de
motivag@o para o estudo/aule; para 17.9% a falta de espago e ambiente adequado para o
estudo em casa, assim como dificuldade para conciliar vida profissional, estudo e tarefas
domésticas; mesmo recebendo auxiio estudantl e empréstimo de equipamentos; 10,2%
apontaram problemas ou auséncia de equipamentos (computador, celular) para acompanhar

as aulas remotas.

Quanto & interag@o com o docente durante o ERE, 50% dos estudantes a
consideraram excelente, seguido de 32% dos discente que avdliaram como boa, 141% como
regular, 267% como insatisfatéria e 12% dos estudantes ndo responderam. Alguns estudantes
indicaram insatisfag@o com atividades assincronas, por exemplo neste depoimento: ‘[..Jpreferia
que os professores optassem por aulas ao vivo, através do Google Meet, por exemplo. Uma
grande parte dos meus professores s6 mandavam contetdos e outros ainda gravam, mas
ndo é a mesma coisa quando se tem o professor falando ao vivo” (Estudante F). De tal modo,
os estudantes demandaram por aulas que assegurassem interag@o, didlogo, reflexdo coletiva

e mediagdo diddtica.
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Para 858% dos estudantes, os docentes foram disponiveis e acessiveis durante
a redlizagdo de atividades de ensino, 9% consideraram regular, para 52% ndo houve
disponibiidade e interagdo docente adequada ou foi insatisfatéria. No que se refere a
disponibiidade do docente para tirar duvidas e responder a questionamentos por e-mai,
Whatsapp e outros modos de devolutiva, 94,8% dos discentes consideram muito acessivel ou

acessivel e 5% pouco acessivel.

Os docentes foram qualificados como acolhedores no contexto do ensino remoto
emergencial. Desse modo, 89,27% os consideraram excelentes ou muito bons, 10% bons ou
regulares, 10, 3%, insatisfatorios. Em relag@o a atividades de ensino em contexto de pandemia,
grande parte dos estudantes sugeriu uma relagdo mais humana, empdtica, solidaria e
inclusiva, com abertura para o didlogo e escuta sensivel, em especial com os estudantes
trabalhadores com menos tempo para se dedicarem aos estudos, bem como com estudantes
em atendimento especial por estarem adoentados, em luto e/ou com problemas de internet

e equipamentos tecnolégicos.

Os estudantes consideraram a interagdo entre discentes, ao longo da discipling,
como sendo regular ou pouca para 641%, muito boa para 32% e ausente para 38%, assim
como relataram que as atividades foram redlizadas, predominantemente, por meio de aulas

expositivas e participagdo individual dos alunos.

As aulas e as metodologias de ensino foram consideradas muito boas, porém
parte dos estudantes demandou que fossem mais dinémicas, didlégicas, divertidas e com
atividades préticas. Foi sugerido em um dos depoimentos a redlizagdo de mais atividades
participativas “[.Jcomo seminarios que incentivem a participagdo de todos em algum momento”
(Estudante |).

No que se refere ao material da disciplina, os estudantes sugeriram a ampliag&o
da utlizagGo de lives, videos e documentdrios para complementar os estudos sobre as
tematicas abordadas. Assim como sugeriram que os docentes ampliassem o conhecimento e
a utiizag@o de plataformas e ferramentas para organizag@o de textos e videos, assim como

para a mediagdo e a condugdo das aulas sincronas.

Em relagdo as atividades avaliativas os estudantes sugeriram que elas tivessem
mais devolutivas e feedbaks, mesmo 858% tendo considerado a devolutiva dada pelos
docentes ds atividades da disciplina Didatica como excelente e boa e 14% considerado regular

ou insatisfatéria.

Em relag@o as sugestdes para aprimoramento das aulas de Didatica por meio
do ERE solicitadas pelo questionario, 57% dos respondentes indicaram: redlizag@o de aulas
sincronas; redugdo da quantidade de textos a serem lidos e atividades a serem redlizadas;

destinagdo de mais tempo para aprofundamento na andlise critica dos contetidos. Registraram,
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também, que “[..Jas atividades eram muito boas, o Unico problema foi que eram demasiadas”
(Estudante G) e sugeriram que as aulas poderiam “.Jfocar mais na discussé@o” (Estudante
H) dos contelidos dos textos. Alguns respondentes manifestaram dificuldades na leitura dos
textos devido a linguagem académica, a densidade tedrica e a complexidade das tematicas. No
entanto, 43% dos estudantes declararam n&o ter sugestdes em virtude de terem considerado

as aulas como de alta qualidade formativa e com conteidos interessantes e contextualizados.

Sobre a relevancia da Didatica como componente curricular, constatou-se nos
depoimentos que os estudantes consideraram essa disciplina relevante na formagdo de
professores, valorizaram as leituras, debates e reflexdes em torno dos contetidos didéticos
e apontaram, em especifico, que a Didatica contribui para a compreensdo da redlidade
educacional brasileira, da escola publica, das especificidades do ensino e da docéncia a partir
de relagdes entre teoria e pratica. Em relag@o aos objetivos da discipling, foi constatado que
512% dos estudantes apontaram o papel de saber ensinar, planejar, exercer a profisséo
docente e 154% a compreensdo da redlidade educacional brasileira, da escola publica, do
ensino e da Pedagogia. Perguntados, também, sobre as temdticas mais significativas da
disciplina, 57,6% indicaram o planejamento, a metodologia e a avdliagdo; 256 %) a relagdo
professor-aluno e aprendizagem discente, articulados aos conceitos de mediagdo, interagdo,
didlogo e inclusdo; 18% as concepgdes e tendéncias pedagogicas. Com percentual menor,
outras temdticas foram apontadas como findlidades da educagdo, projeto politico pedagogico,
relag@o entre diddtica, curriculo e politicas educacionais, relag&o entre didética e psicologia da

educagdo, formag&o inicial e continuada de professores.

No questiondrio, quando questionados sobre o grau de aplicabiidade dos
conteldos tedricos e praticos abordados na disciplina Didatica, em uma escala de 1a 5, 615%
dos estudantes atribuiram nota 5, seguido de 269% dos estudantes que conferiram nota 4
e 9% dos estudantes de assinalaram nota 3. E destes, 125% dos discentes sugeriram que
deveriam ser acrescidas atividades praticas na disciplina ministrada e mais estudos sobre

planejamento e metodologia de ensino.

E em relagdo & aprendizagem nessa disciplina ofertada de modo remoto 422%
consideraram a aprendizagem étima, muito boa ou boa, 294% consideraram regular ou

insatisfatéria e 12% informaram que ndo se aplica, pais, a disciplina cinda estava em curso.

Tendo como referéncia os dados apresentados; sintetizamos algumas
consideragdes e ligdes extraidas da experiéncia vivenciada por professores e alunos no ensino
da Didética em cursos de licenciatura de universidades plblicas do Centro-Oeste brasileiro
durante o periodo de ensino remoto emergencial nos anos de 2020 e 2021. Agrupamos nossa
andlise em trés aspectos. 0 primeiro refere-se ao modo como os estudantes veem a Didatica

como componente curricular, o segundo sobre como avaliam os contetdos trabalhados e
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terceiro, sobre a apreciagdo das aulas e atividades desenvolvidas pelos docentes durante a

experiéncia no ensino de Diddtica redlizados de forma remota.

Em relag@o ao primeiro aspecto, nos foi possivel apreender nas respostas dos
estudantes o destaque & aplicabiidade dos estudos e discussGes redlizados na disciplina
embora afirmem, também, que gostariam de aulas mais dindmicas e préticas, inclusive
reiterando que havia na disciplina leituras com demasiada linguagem académica e que isso
representava dificuldades a eles. Em relagdo ao segundo aspecto, pudemos constatar que
os estudantes, em sua maioria, relatam as atividades desenvolvidas como excelentes, mas
demonstram pesar por sentirem falta de destinagdo de mais tempo para aprofundamento
dos conteldos bem como de mais foco nas discussées do conteldo dos textos, solicitando
assim mais aulas sincronas para tal fim. Isso nos revela que houve um descompasso entre o
tempo cronolégico e o tempo pedagodgico para o entendimento e compreensdo dos conteldos
durante as aulas e, assim, esse descompasso dificultou a aproximagdo dos estudantes da
dinémica das aulas no regime remoto. No terceiro aspecto, referente & qualidade das aulas e
das atividades docentes, que diz respeito & apreciagdo dos estudantes em relagdo a qualidade
das aulas e atividades docentes, fica explicito, numa visdo de conjunto, que os estudantes
a avaliaram de forma satisfatoria mas, ao mesmo tempo, apontaram insuficiéncias redis e
objetivas que incidiriam diretamente nas atividades docentes como falta de mais atividades
participativas, mais discussdes, dificuldade de acesso a Internet de boa qudlidade, falta de
agdes pedagogicas visando mais participagdo dos estudantes, diversidade de materiais de

estudos oferecidos, formas de avaliagdo e acompanhamento mais claras e objetivas.

Em nossa leitura, fica clarividente a relevancia e o reconhecimento dos estudantes
da disciplina Didética na formagdo de professores, mas ndo transparece a compreenséo da
Didatica como campo epistemolégico e tedrico-investigativo que pensa e elabora o percurso
formativo dos estudantes para sua agdo diante da redlidade objetiva, em outras palavras,
ainda ndo se distingue uma percepgdo da didatica como centro da formag&o profissional
dos professores de tal modo a terem discernimento sobre saberes profissiondis a serem
mobilizados para agdo profissional do professor. Detalhando mais esta questdo, os estudantes,
em sua maioria, reconhecem a importancia da didatica na formagdo de professores, inclusive
em relag@o & sua aplicablidade no exercicio profissional. Cerca de 82% dos estudantes
declararam, também, que os professores estavam bastante preparados ao longo do ensino
remoto em relagdo ao dominio de contelidos e metodologias nessa disciplina. Em relagéo
aos contetdos trabalhados foram apontados, conforme o maior nimero de mengdes, os
seguintes temas: metodologia de ensino (256%), avdliagdo (23%), relagdo professor-aluno,
interagdo, atividade de grupo, incluséo (218%), concepgdes de educagdo, sociedade e ensino,
tendéncias pedagogicas (18%), planejamento, planos de aula e papel do professor (128%),
histérico da diddtica (2,6%), ensino remoto e uso das tecnologias (26%), conteudos de ensino
(267%). Cabe assindlar, no entanto, que em outra pergunta sobre o papel da ddatica, mais
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da metade das respostas indicou como contetido da disciplina o planejomento do ensino e
a metodologia do ensino. Apenas um depoimento foi destacado o planejamento de ensino
como intenciondlidade em relagdo ao ensinar e aprender, e a necessidade de se levar em
conta as capacidades e os conhecimentos prévios dos dlunos. Embora 90% dos estudantes
tenham destacado a aplicabiidade dos contelidos trabalhados, alguns deles reivindicaram
mais atividades préticas. Sobre o grau de aprendizagem na disciplina durante o ensino
remoto, entre os que responderam essa pergunta, 422% a consideraram 6tima, muito boa ou

boa e 30% regular ou insatisfatoria.

Como se pode observar, os depoimentos revelam, sem duvida, uma avaliagdo
positiva dos estudantes em relagdo ao ensino de didatica ao longo do periodo da pandemia
no ensino remoto presencial, tanto em relagdo ao contetdo trabalhado quanto em relagéo
a atuagdo dos professores. Por outro lado, se tivermos como referéncia a visGo do campo
tedrico e investigativo da didética expressa por estudiosos mencionados neste texto, os
dados permitem confirmar a reiterada constatagdo de que ainda predomina nos cursos
uma vis&o instrumental da disciplina. Com efeito, os estudantes identificaram como contetdo,
com largas pontuagdes, o planejamento de ensino e a metodologia de ensino, ao passo que
exiguos 26% deles apontaram como tema da didatica os contedos de ensino do curriculo
da Educagdo Basica. Outra constatag@io extraida dos dados é o entendimento que parece
ser tacito entre professores e estudantes de que o tema central da didatica é muito mais o

ensino do que a aprendizagem.

A vista dessas consideragdes, a redlizacdo da formacdo de professores por
meio do ensino remoto em cardter emergencial, ao longo de dois anos, parece ndo ter
promovido mudangas significativas nas instituigdes de formagdo em relagdo ds findlidades
do ensino da diddtica e ao modo desse ensinar essa disciplina. Seu entendimento como
disciplina instrumental se comprova pela énfase no planejamento de ensino e na metodologia
de ensino, com mengBes insignificantes ao ensino dos conteldos do curriculo serem
ensinados nas escolas. Dessa afimagdo se pode extrair duas consequéncias: aprender a
ensinar é aprender técnicas de ensino e que metodologias de ensino podem ser aprendidas
independentemente dos contetidos. Em pesquisa anterior sobre os cursos de licenciatura em
pedagogia, Lib&neo (2010b) j& apontava que em boa parte desses cursos o foco das ementas
de didética era a elaboragdo de planos de ensino dando a entender que aprender didética
é meramente uma questdo técnica, deixando-se de lado os elementos necessarios para
o processo de aprendizagem, a verdadeira findlidade do ensino para o qual se requer, no

minimo, aportes da pedagogia e da psicologia educacional.

A quase auséncia dos contelidos do curriculo da Educagdo Basica nos temas

abordados nos programas de didatica é um dos problemas mais sensiveis da formagéo

de professores, ou seja, o ensino das metodologias de ensino separadas dos contetidos.
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SGo ensinados metodologias e procedimentos de ensino no vazio, por elas mesmas,
desconsiderando-se que métodos sdo inseparaveis dos contetdos. Segundo Shulman (2005),
um professor precisa compreender as estruturas da matéria ensinada e os principios de sua
organizagdo conceitual e, ao mesmo tempo, ter o conhecimento pedagégico do contetido, ou
seja, como organizar temas e problemas adequados aos diferentes interesses e capacidades
dos alunos, favorecendo sua compreensdo e interiorizagdo da matéria. Esta questdo
raramente é posta nos cursos de formag@o de professores. Enquanto na formagdo de
professores para as séries inicidis em que se forma o professor polivalente, a separagdo
contetido—forma se caracteriza pela predomindncia da forma (do “metodologico”), estando
ausente o conhecimento do contelido a ser ensinado ds criangas, nas demdis licenciaturas
em que se forma o professor especialista em um contelido, hd uma visivel énfase nos
contetidos sem mengdo explicita & metodologia de seu ensino uma vez que é muito comum a
formag@o pedagogica ser feita nos anos finais do curso. Ou seja, trabalha-se os contetdos
primeiro, a metodologia depois, dissociando-se o conhecimento do contetido (contetdo) e o
conhecimento pedagégico-didético do contetdo (formal, ou seja, forma sem contetdo num

caso, contelido sem forma em outro.

No entanto, mesmo levando em conta as lmitages do ensino remoto emergencial
dadas as condigBes objetivas de sua redlizagdo, e a persisténcia de oscilagdes tedrico-
praticas referentes a natureza e ao conteldo da disciplina Didética, a andlise dos dados nos
permite considerar dois aspectos positivos articulados entre si. Um, de que os estudantes
construiram uma visGo com alto grau de satisfag@o em relagdo a atuagdo aos docentes da
disciplina de Diddtica, destacando a dedicagéo, disponibilidade e envolvimento dos professores
nas atividades de ensino aprendizagem, redfirmando uma interagdo propositiva e humana
com eles. 0 outro é de que a participag@o e envolvimento dos estudantes em especial entre
os colegas de classe, sdo fundamentais e estruturantes do processo. 0 destaque destes
dois aspectos permite-nos concluir que, a partir do entendimento da Didatica como disciplina
cuja caracteristica é assegurar a unidade entre o ensino e a aprendizagem, a promogdo e
a ampliagdo do processo do pensamento implicam relagdo pessoal entre professor e alunos,
as relagdes entre os estudantes bem como o envolvimento deles com a disciplina e, ainda, a

relagdo entre as prdticas socioculturais e as praticas pedagogico-didaticas.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando-se, assim, como se deu o ensino de didatica no ensino emergencial
remoto a partr da compreens@o dos estudantes, observa-se que, por um lado, o

reconhecimento da relevancia da disciplina e um significativo grau de satisfagdo em relagdo
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ao trabalho dos professores mas, por outro, o fato de a disciplina ser levada em regime
remoto com utiizagdo de meios virtuais e supostamente com possiblidades de inovagdo,
ndo significou alterag@o nos modos convencionadis de concepgdo da natureza da disciplina

didatica e do seu contelido tematico.

Quanto o reconhecimento da didatica como importante fator da formagdo
profissional e da atuagdo dos professores no ensino remoto, fica redlgada a relevancia
dessa disciplina como campo disciplinar e investigativo. Além disso, permite contestar opinides
de pesquisadores que, dentro do préprio campo da educag@o, recusam a didatica status
cientifico, uma vez que muitos professores formadores realizam um trabalho que justifica a
relevancia da didética na formaggo profissional de futuros professores. Quanto ao impacto do
ensino remoto emergencial para uma nova configuragdo do campo tedrico e investigativo da
Didatica, os dados obtidos n&o apresentam indicios de mudangas nessa dire¢do. Na verdade,
confirmam conclusdes de estudos recentes que indicam a predominancia do viés instrumental
pelo qual seu contelido fica reduzido ao planejamento do ensino, desconsiderando os
elementos  epistemologicos, psicolégicos, socioculturais e metodolégicos  implicados no
processo ensino-aprendizagem. Com isso, é possivel admitir a pertinéncia de criticas do
meio académico & visdo corrente de diddtica de viés instrumental e & caréncia de pesquisas
especificas sobre o processo de ensino-aprendizagem tal como ocorre nas salas de aula.
Precisamente por isso, os pedagogos e professores de didatica precisam superar o viés
instrumental que dinda predomina na disciplina e buscar aportes tedricos que lhes permitam
a ampliag8o dos contetidos da disciplina numa perspectiva interdisciplinar, de modo a redlizar
seu trabalho dentro de critérios de legtimidade cientifica. Nesse sentido, as vivéncias no
ensino remoto emergencial expressas pelos estudantes frequentadores dos cursos de
didética podem fazer emergir lacunas que podem explicar as dificuldades da Didatica em

esclarecer sua natureza e seu conteldo.

Com efeito, o periodo das aulas remotas na pandemia devido ao fechamento das
escolas trouxe desdfios e possiblidades em relagdo ao ensino da diddtica, projetando-se
nos modos de ensinar, nas formas de relacionamento com os alunos, na selegdo de material
didatico, nas formas de mediagdo digital. Um dos primeiros temas diretamente ligados a didética
diz respeito as findlidades educativas da educag&o escolar. A experiencia educacional levada
a efeito na pandemia mostrou o valor que as familias e os estudantes atribuem & escola.
Nesse sentido, cabe reforgar o entendimento de que a finalidade mais importante das escolas
é a formagdo humana dos dlunos por meio da conquista do conhecimento produzido pela
humanidade e do desenvolvimento de capacidades humanas, comegando pela capacidade de
pensar. A escola reduzida & preparagdo de capacidades produtivas para o mercado como
faz o curriculo de resultados ou a escola reduzida a um lugar somente de acolhimento e
integragdo social para alunos pobres s@o insuficientes para atender a essa findlidade. Uma
escola humanizante, emancipadora, democrdtica é a que assegura condigdes e meios de
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prover aos alunos a formagdo cientifica e cultural necessaria, em articulagdo direta com a
diversidade sociocultural, para o desenvolvimento de motivos e capacidades para participar

de tarefas na sociedade, de uma forma atuante, critica e transformadora.

Numa perspectiva propriamente diddtica, a escola durante a pandemia trouxe a
questdo de maior atengdo da escola em lidar, pedagogicamente, com as desigualdades sociais
e as desigualdades escolares evidenciadas dentro da escola. Essas duas desigualdades
remetem uma & outra, mas elas surgem na escola cada uma a seu modo, e leva-las em conta
no planejamento escolar constitui a primeira tarefa social e pedagégica do enfrentamento
dos desafios da diversidade sociocultural e material dos alunos. Ainda neste tema, o trabalho
pedagogico poés—pandemia requer atengdo redobrada na observagéo e andlise dos contextos
socioculturais dos quais os alunos participam e vivenciam (a vida familiar, social, as praticas
de socidlizagéio, as tecnologias digitais, as relagdes socidis cotidianas etc) e, principalmente,
caberd aos professores aprender a introduzir do seu trabalho com os conteldos as
condigdes socidis, culturais e materiais concretas de vida dos alunos. 0 quadro da pandemia
e do isolamento social certamente resultaréd em abandono escolar de muitos alunos em face
das frustragdes por ndo terem podido acompanhar as aulas remotas, de sentimentos de
exclusdo socidl e de desesperanga ao se darem conta da impossbiidade de escaparem da

pobreza por meio do estudo.

Uma segunda decorréncia da pandemia é a necessidade de familiarizag&o dos
professores/as com educagdo presencial conectada. 0 sistema escolar, os pesquisadores,
os formadores de professores ndo estimaram suficientemente a ligag&o entre a pedagogia, a
acelerag@o da inovagdo cientifico-tecnolégica e o impacto das tecnologias digitais no ensino
e na vida das criangas e jovens. A reabertura das escolas apés o controle da pandemia
requer compensar essa debiidade da formagdo de professores. Ndo ha mais razdo para
duvidas de que as tecnologias digitais representam um recurso pedagogico valioso para
promover a motivagdo dos alunos para o estudo. Os professores/as precisam ser ajudados,
operacionalmente, a dominarem estratégias de mediag&o didatica das tecnologias e de busca
de recursos culturdis e cientificos na internet, por exemplo, museus virtudis, bibliotecas digitais,
sites Uteis para mobilizagGo dos motivos dos alunos para o estudo. Para isso, os educadores
de todas as instancias do campo da educag@o precisam mobilizar-se para que as escolas

publicas tenham computadores, acesso a internet, espago fisico para essas atividades.

Uma terceira questéo refere-se a ateng@o ds relagdes interpessodis na escola e as
questdes de dificuldades psiquicas. A par da necessaria atengdo as condigdes socioculturdis e
matericis dos alunos, serd preciso uma intencionalidade maior dos professores/as em relagéo
a sensbilidade as diferengas individudis, socidis, culturdis as quais intervém nos processos
de aprendizagem, saber administrar a heterogeneidade. A empatia com o sofrimento e as

frustragdes dos alunos implica ouvi-los e respeitar seus sentimentos.
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Uma quarta questdo, é a necessidade de repensar nas escolas as praticas
formativas em valores mordis e atitudinais. A pés-pandemia realgou dissonancias em relagdo
a valores de cidadania, solidariedade, desaprego ao outro. Escolas e professores precisam
se perguntar se ndo teriamos cometido erros ou omissGes em relagdo a formagdo moral
dos alunos no sentido de solidariedade e vivéncia coletiva. N&o existem dlvidas acerca do
papel das escolas de ensinar e praticar, intencionalmente, valores e atitudes em préticas
compartilhadas por meio de uma pedagogia para pensar e atuar eticamente. Desse modo,
é preciso promover situagdes concretas para refletir sobre valores e atitudes e criar um
ambiente social de aprendizagem onde esses valores sejam vivenciados, por exemplo,
desenvolvimento da autoestima, reconhecimento do outro e compreensdo do ponto de vista
do outro, colaborag@o em tarefas coletivas, responsabilizar-se pelas proprias agdes, educar
para o uso do espago e objetos da escola, respeito aos papeis sociais desempenhados pelas

pessoas na escola e fora dela etc.

Finalmente, o ensino remoto na pandemia fez emergir o necessario cuidado dos
professores no desenvolvimento de sua propria persondliidade e de sua relagdo com o
conhecimento. As criangas e jovens observam e assimilam a personalidade dos professores,
seu codigo de ética pessoal, suas convicgdes, suas praticas. Por isso, o processo formativo
requer dos formadores a ajuda no desenvolvimento de motivos e capacidades dos futuros
professores de modo a terem crediiidade para poderem orientar os motivos individudis e
socidis dos alunos para o estudo e o desenvolvimento de sua personalidade. Enquanto
pessoaq, o professor é um modelo vivo de conduta profissional e moral e da relagdo com o

conhecimento.

Essas consequéncias da pandemia em relagdo ao ensino e ao trabalho dos
professores repercutem nos conteldos da didatica e afetam o trabalho dos formadores
de professores. Desse modo, ressdlta-se o papel dessa disciplina em formular teérica e
praticamente os saberes profissiondis a serem mobilizados para a agdo profissional do
professor na escola e na sadla de aula, por isso pode ser chamada de ciéncia profissional

do professor.
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