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POR QUE NO LA DIDACTICA DE E/LE?

Marta Baralo -
Universidad Antonio de Nebrija

El desarrollo de la Diddctica como 4rea de conocimiento y de investigaci6n, aplicada
a la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (E/LE), en las dos iiltimas décadas,
se ha visto invadida por una avalancha conceptual y terminolégica, procedente en muchos
casos de las propuestas metodolégicas transplantadas al E/LE desde los trabajos del
inglés/LE. Las traducciones que se han hecho no han sido lo suficientemente precisas y
adecuadas, de manera que han generado una confusi6n entre las formas y los significados,
que no ayudan en nada a sistematizar el trabajo de los profesores, y muy especialmente,
de los formadores de profesores.

Esta comunicacién tiene un objetivo muy prictico. Nos proponemos, en primer
lugar, revisar el uso que se hace, en las publicaciones sobre ensefianza del E/LE en los
libros y revistas especializadas de los tltimos afios, de la terminologia relacionada con
los modelos tedricos, los enfoques, los curriculos —disefios curriculares—y los métodos
de ensefianza de E/LE. En segundo lugar, queremos comparar este uso con el que se
encuentra en la bibliograffa de Did4ctica General de autores espafioles, innovadores y
conocedores de las ultimas corrientes pedagégicas. Por dltimo, intentamos esbozar
unos instrumentos de recogida de datos que sirvan de base para un consenso entre los
formadores de profesores de E/LE, y unas sugerencias terminol6gicas y conceptuales.

Es nuestra intenci6n provocar un tiempo y un espacio de reflexién y de accién
diddctica, aprovechando como punto de partida la convocatoria anual de ASELE, para
que continte luego en los esfuerzos editoriales de las nuevas colecciones y en los foros
de discusion especializados.
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Descripcién del problema

Con demasiada frecuencia encontramos confusiones terminolégicas relacionadas con la
did4ctica de 1a lengua. Se habla, por ejemplo de curriculo, plan curricular, disefio curricular,
enfoque comunicativo, enfoque por tareas, syllabus, programacién, programa, al mismo
tiempo y con diferentes criterios, y asignando acepciones distintas a una misma palabra.

Esta situacién es el resultado, por un lado, de la falta de interés histérico por la
investigacién did4ctica, en el &mbito universitario, hasta las vltimas décadas; por otro, de la
importacién de conceptos nuevos con traducciones directas, a veces poco fundamentadas y
contrastadas con los términos ya existentes en Ia tradicién pedagégica de las lenguas romance.
Me refiero a la falta de correspondencia, por ejemplo, entre los términos diddctica, bien
afianzado en nuestro medio, y curriculo, importado, con el significado que nos concierne,
de la tradicién pedagGgica anglosajona. ; Significa lo mismo la palabra «enfoque» cuando
hablamos de enfoque comunicativo o de enfoque por tareas? O mejor todavia, jes apropiado
hablar de enfoque por tareas o se trata de una mala copia del inglés?

O en otro ambito de la lingiifstica aplicada, ;c6mo llamamos a las datos de la lengua
objeto a los que estd expuesto, esto es, a lo que escucha el que aprende una lengua, sea la
lengua materna o una lengua extranjera?; ;cémo podriamos denominar a lo que produce
realmente el que estd adquiriendo una lengua?; o lo que es mds novedoso, {c6mo llamamos
a lo que cada aprendiente toma de los datos que escucha, puesto que no es lo mismo lo
que escucha y lo que realmente aprehende? Indudablemente todos estarfamos de acuerdo
en llamarles input, al primer concepto, si nos expresdramos en inglés; output, al segundo
¢ intake, al tercero; pero siendo profesores de espafiol nos esforzamos por buscarle un
nombre espaiiol a ese nuevo concepto y podemos adoptar aducto y educto, propuestos
por algunos investigadores como traducciones deinput y output; pero no han sido recogidos
en el Diccionario de la R.AE., suenan feo y nadie entiende estos términos si no estd
familiarizado con el tema. ; Qué hacer? Podemos inventar otro —;cudl?, ; con qué criterios?—
o seguir utilizando el término inglés. En un plano més did4ctico encontramos el concepto
expresado por proficiency, jes la «proficiencia», o es el «dominio», o es «un alto grado de
habilidad» en el uso-de la lengua, hablando o escribiendo, por ejemplo? Los ejemplos de
conceptos relativamente nuevos en el drea de conocimiento que nos atafie, importados en
general del inglés, y sin una traducci6n o un equivalente en espafiol que resulte realmente
itil, conciso y adecuado, son demasiados y estdn en la mente de todos. Analicemos ahora
s61o algunos, los més usados en el 4mbito de 1a did4ctica del espafiol/LE, con el propésito
de tomar conciencia de la dificultad que esta tarea entrafia, y de la necesidad de que se
buesque y se encuentre una solucién consensuada.

Palabras nuevas, ideas nuevas
i Que entendemos por Curriculo? ;Era necesario introducir este término?

El Diccionario de la R.A.E. lo define como «plan de estudio», y como «conjunto de
estudios y practicas destinadas a que el alumno desarrolle plenamente sus posibilidades».
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Hasta aquf no parece que el curriculo sea muy diferente al plan de estudio fijado por las
autoridades educativas de cualquier nivel de la ensefianza.

Si buscamos en textos especializados de Pedagogia y de Did4ctica General,
descubrimos nuevos matices conceptuales que significan un avance en la investigacién
de esta drea. Veamos un ejemplo:

«El curriculum, més que la presentacién selectiva del conocimiento, m4s que un
plan tecnoldgico altamente estructurado, se concibe hoy como un marco en el que hay
que resolver los problemas concretos que plantea en situaciones puntuales y también

concretasy...
(Del Prélogo, de Gimeno Sacristdn, J. En Stenhouse, L. (1987: 18))

El concepto no es nuevo: en EEUU, en 1916, Dewey ya lo utiliza en la Universidad
de Chicago. En Espatia, en 1970 aparece en la Ley General de Educacién'. Su desarrollo
a partir de esta década se basa en la necesidad de integrar los fundamentos tedricos de
las ciencias con la reflexién derivada de la préctica docente. Podemos entender el
curriculo como un proyecto 0 una propuesta de actuacién que responde al conjunto de
principios de carécter epistemoldgico, psicolégico y educativo predominante y que
pretende desarrollar estos principios a través de unas orientaciones metodolégicas con
unos determinados materiales de ensefianza. Esto no se diferencia sustancialmente de
lo que siempre hemos intentado hacer desde la Diddctica, pero introduce una flexibilidad
y un dinamismo a los planes de estudio que no se contemplaban en la Did4ctica, hace
unas pocas décadas. Y si no, comparemos.los contenidos de esta ciencia aplicada con
la caracterizacion de curriculo de Garcfa Santa-Cecilia (1995: 222):

«Conjunto de fundamentos tefricos, decisiones y actuaciones relacionado con la pla-
nificacién, el desarrollo y la evaluacién de un proyecto educativo. El concepto de curriculo,
desarrollado en el campo de la teorfa general de la educaci6n, pone énfasis en un enfoque
que concibe la ensefianza como un proceso dindmico centrado en el anélisis y en la resolu-
cién de los problemas que se suscitan en la prictica de clase, més all4 de las consideracién
de los resultados previstos en los planeseducativos. Desde 1a perspectiva del curriculo, las
aportaciones tedricas en el campo de la educaci6n tienen sentido en la medida en que se
imbrican con la prictica de la ensefianza. El curriculo, por tanto, se concibe como un nexo
de uni6n entre los principios que inspiran un proyecto educativo y la aplicacién practica de
estos principios a través de un proceso de tonta de decisiones abierto a la critica y sujeto a
modificaciones y adaptaciones en funcién de los resultados de la experiencia.»

No es el momento para discutir la necesidad del término curriculo, puesto que ya
estd implantado en el discurso de los profesionales del tema y en la bibliografia . Lo
que nos interesa es destacar lo que aporta esta nueva teorfa al profesor de espafiol como
LMy LE, su posible identidad o diferencia con el concepto de diddctica, y por tanto, la
conveniencia de la incorporacién dél término a nuestro vocabulario especifico habitual.

!'La mayor parte de los datos hist6ricos y bibliogréficos citados en esta comunicacién estén extraidos
del libro de Garcia Santa-Cecilia (1995): El curriculo de espaiiol como lengua extranjera.
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Las relaciones entre las teorfas sobre la lengua y la comunicacién, por un lado, y su
ensefianza, por otro, se han movido siempre entre la lingiifstica aplicada y la psicologia
aplicada, cuando lo que deberfa buscarse realmente es un 4mbito pedagégico en el que
confluyan la did4ctica —o la teorfa curricular- y las ciencias del lenguaje. Como indican
Lomas C. y otros (1993: 59), los fines de 1a ensefianza oficial de la lengua materna
(formulados en términos de objetivos de Lengua y Literatura para la educacién Primaria y
Secundaria obligatoria) y los que proclaman los especialistas no son otros que «el desarrollo
de 1acompetencia comunicativa de los aprendices, entendida como conocimiento del sisterna
lingiifstico y de los c6digos no verbales y de sus condiciones de uso en funcién de contextos
y situaciones de comunicacién y del diverso grado de planificacién y formalizacién de esos
usos concretos. Como profesores de espafiol/LE no tenemos ningiin incoveniente en asumir
que éstos son los fines que procuraremos conseguir, aunque sea parcialmente, con nuestra
tarea did4ctica y, por ello, constituyen la base del curriculo de E/LE. El equipo pedagégico
de cada centro podré elaborar proyectos curriculares de cardcter general, en los que el
currfculo establecido (por el Instituto Cervantes, por ejemplo), se adecue a las circunstancias
del alumnado, del centro y de su entorno sociocultural. A cada profesor(a), por su parte, le
queda la elaboracién de programaciones en el marco de estos proyectos. Los profesores
siempre hemos tenido que seleccionar y organizar contenidos, establecer actividades de
ensefianza-aprendizaje, secuenciarlas, desarrollar instrumentos de evaluaci6én, de modo més
0 menos mecédnico o impuesto, seleccionando un determinado libro de texto, o de una
manera més auténoma y creativa, elaborando y construyendo sus propios programas y
materiales. De todas maneras estas actuaciones did4cticas siempre estdn basadas en ciertas
creencias sobre la naturaleza de la lengua y su aprendizaje. La programacién diddctica
propiamente dicha serfa entonces una adaptaci6n individual, con un pequefio margen de
maniobras, de decisiones anteriores tomadas por la institucién y por el equipo directivo en
el disefio del curriculo y en el plan curricular, por ese orden jerdrquico. Esto corresponderia
a los proyectos entendidos como productos.

Sin embargo, podemos pensar en un proyecto curricular mucho més ambicioso, no
como producto, sino-como proceso, si se entiende el proyecto curricular como un
instrumento para favorecer el aprendizaje de los alumnos, esto es, que permita la relaci6n
entre la programacién como nivel més préximo a la préctica, pero equivalente en
importancia a las decisiones mas generales del curriculo y del proyecto curricular,
relaci6n bidireccional y de dependencia recfproca. Si no somos capaces de establecer
esta correspondencia constante, no necesitamos introducir el concepto de curriculo,
pues estaremos frente a la conocida separacién tradicional entre la defincién de los
contenidos (atribuidas normalmente a editoriales, centros, autoridades educativas) y 1a
definicién de una metodologia reservada tradicionalmente a las programaciones del
profesorado (Lomas, C. y otros, 1993: 68).

Palabras no tan nuevas y necesidad de precision

Las expresiones acufiadas en la bibliografia sobre ensefianza de lenguas extranjeras
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con la palabra enfoque son bastante variadas, a tal punto que no parece posible que se
esté designando el mismo concepto en todos los casos. Si hablamos de enfoque
curricular, enfoque comunicativo, o enfoque por tareas, es que con enfoque nos estamos
refiriendo a cosas diferentes. _

Para Richards y Rodgers (1986) todo método de ensefianza se puede describir a
partir del andlisis de tres elementos constitutivos: el enfoque (traduccién de approach),
el disefio y el procedimiento. El enfoque, segtin estos autores, se refiere a las teorias
sobre la naturaleza de la lengua (lingtfstica), a las teorias sobre la naturaleza del
aprendizaje (psicolingiifstica) que constituyen la fuente de los principios y las practicas
de la ensefianza (did4ctica). Asf, el enfoque curricular designa una concepcién de la
ensefianza y el aprendizaje desde una perspectiva del curriculo, y el enfoque
comunicativo nombra un conjunto de ideas y de principios que constituye un modo
particular de entender la ensefianza y el aprendizaje de la lengua extranjera a partir de
unos rasgos generales, tales como: uso de la lengua con fines comunicativos;
consideracién del alumno como eje del curriculo; desarrollo de la competencia
comunicativa; consideracion de las necesidades y expectativas del alumno con respecto
al aprendizaje, énfasis en la negociaci6n de significados; importancia del desarrollo de
la autonomia del alumno; importancia de la dimensi6n sociocultural relacionada con el
lengua.

La opcién metodolégica mencionada puede materializarse con disefios de
programacién diferentes. Podrfamos disefiar una programacién a través de unidades
acumulables, por ejemplo, en el sentido de que podrfamos ir avanzando en el
conocimiento y habilidad léxica y gramatical en forma de una espiral ascendente, o
podriamos disefiar una programacién mediante tareas. Entendemos por tarea una
experiencia de aprendizaje orientada a la realizacién por parte del alumno de series de
actividades relacionadas entre s{ en funcién de un objetivo idltimo de caracter
comunicativo.

Si disefiamos las actividades que se realizan en el aula de manera que tengan un por
qué y un para qué reales y el aula se configura como un lugar de encuentro alternativo,
y la clase como una reunién de trabajo, lo que hemos hecho entonces es partir de un
enfoque comunicativo para llevar a cabo un disefio de actividades por tareas. De esta
manera no resulta pertinente hablar de un enfoque por tareas, sino més bien, de un
disefio por tareas o una programacion por/de tareas. Esto es, las tareas constituyen
actividades de aprendizaje y, por tanto, su disefio y programaci6n, basados en la
negociacién con los alumnos, pertenecen a un nivel de decisiones mucho més concreto
y préctico que el nivel de decisi6én de la fundamentaci6n, al que correponde la elecci6n
del enfoque que se va a dar al desarrollo del plarecurricular. Recordemos que el enfoque
es el conjunto de ideas y principios que constituye ¢l modo de entender ¢l proceso de
ensefianza-aprendizaje, por lo que el enfoque corresponde a un nivel de decisiones

. previo, més abstracto que el nivel de decisién de la dindmica de clase y del tipo de

actividades.
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Sugerencias a modo de conclusién

Si echamos un vistazo rdpido a las publicaciones sobre E/LE veremos que la mayoria
de ellas se enmarcan en la lingiifstica aplicada, o en la descripci6n de experiencias en el
aula. Todavia son pocas, y por supuesto, muy necesarias. Baste como ejemplo un andlisis
de los titulos de las cien comunicaciones y las tres ponencias de este Congreso. No
llega a un 15% el conjunto de los trabajos referidos a métodos, disefios de cursos, de
programaciones o de tareas, o propuestas did4cticas.

Quisiera reivindicar desde aquf el desarrollo de una verdadera Diddctica del E/LE,
es decir, un dmbito de investigaci6n aplicada en el que confluyan la did4ctica general,
la psicologfa del aprendizaje y la teorfa lingiifstica, cada una con sus diferentes modelos
y tendencias.

En la investigaci6n en el 4mbito de la did4ctica del E/LE podrian plantearse como
objetivos:

a) promover la bisqueda de instrumentos comunes de andlisis y descripcién del
proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, que refuercen la cohesién
de la comunidad profesional;

b) divulgarlos a través de los foros de discusi6n y de las publicaciones especializadas.

No deja de tener algo de verdad la vieja sentencia popular de cada maestrillo con
su librillo; pero estamos convencidos de que el profesor de E/LE tiene a su disposicién
ya un amplio bagaje de conocimientos de lingiifstica aplicada y de didéctica de la
lengua que justifican la existencia de una especializacién docente e investigadora.
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