La ensefianza del espafiol en Brasil:
un reto politico y cultural

Ménica Farias Ferndndez

*“En el alba dudosa tuve un suefio, sé que en
el sueiio habfa muchas puertas. (...) Si supiera qué ha
sido aquel suefio que he sofiado, o que suefio haber
soiiado, sabrfa todas las cosas” (fragmentos de Al ol-
vidar un suefio de Jorge Luiz Borges).

Antes que nada, quisiera agradecerle piiblicamente a la directiva de ASELE la
honrosa deferencia que me hizo al invitarme a proferir algunas palabras en esta
Mesa Redonda. Aunque el tftulo de mi intervencién pueda parecer, a simple vista,
excesivamente espinoso o quizds demasiado amplio, me gustaria advertirles que
no he intentado suministrar aqui un tratamiento abarcador a los complejos mati-
ces politico-culturales que conlleva la ensefianza de E/LE en mi pafs. Lo que si he
pretendido, en los limites de este breve espacio de reflexién, ha sido méds bien
presentar, bajo los actuales marcos de la globalizacién y del MERCOSUR! (Cancio
da Silva & Schlatler, 1995), aquellos aspectos que creo més relevantes y, a la vez,
menos difundidos fuera del estricto &mbito brasilefio.

Ahora bien, desde la perspectiva de una nacién-continente con 8.511.965 km?
de diversidades sociales, econémicas y culturales, asomarse a la temadtica del es-
pafiol consiste, de hecho, en enfrentarse con una doble posibilidad: una infinitud
de desafios aiin por vencer y algunas victorias bien conseguidas (Gonzélez, 1991:
7-8). Confieso que me vi seducidisima a acercarme a la segunda opci6én y, por
ende, complacerles con cifras elocuentes, estadisticas esperanzadoras, porcenta-
jes exitosos. Sin embargo, elegi otro camino, ¢l “camino de las piedras™?, por
imaginarlo, en este nuestro didlogo de inquietudes, como el que mejor franquea-
ria una solidaridad de respuestas. Por ello, he organizado esta exposicién en cua-

'A partir de estos dos fenémenos, que empiezan a estar a la orden del dfa de casi todas las
reflexiones alrededor de la ensefianza de E/LE, se estdn promocionando, poco a poco, cambios con-
cretos en la situacién brasilefia. A tftulo de ejemplo de tales preocupaciones, cabe sefialar el VI
Encuentro de Profesores de Espafiol del Estado de Sdo Paulo, que tendré lugar el 27 y 28 de este mes,
cuyos trabajos versardn sobre “El espafiol (lengua, traduccién, literaturas) en tiempos de globalizacién”
y el nimero significativo de ponencias relacionadas con la informdtica y las nuevas tecnologfas en el
IV Seminario de Dificultades Especfficas de la Ensefianza del Espaiiol a Lusohablantes (21 de sep-
tiembre 1995/Sdo Paulo).

2Aquf me remito a un conocido poema-sintesis del gran Manuel Bandeira en un homenaje a
aquel que, pioneramente, nos acercé a la lengua espafiola y su cultura a través de sus inolvidables
clases de Literatura Hispanoamericana.
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tro apartados que se interrelacionan: a) en primer lugar, buscaré ofrecerles un
recorrido, a grandes rasgos, alrededor de la problematica de la identidad cultural
en Iberoamérica sefialando sus “repercusiones” en el estudio del espafiol en Bra- .
sil; b) a continuacién, intentaré puntualizar cuestiones especificas del aprendiza-
je de E/LE por lusohablantes brasilefios: tépicos, dificultades particulares,
interlengua; c¢) después, consecuentemente a lo anteriormente expuesto, hablaré
de tres grandes ejes afines: los problemas de la realidad educacional brasilefia, la
formacién profesional y las actuales exigencias del mercado de trabajo; d) por
dltimo, terminaré con unas reflexiones sobre las perspectivas futuras.

1. Un pasado desconocido de aqui al lado®

Durante siglos, las relaciones entre la América lus6fona y los pueblos hispano-
americanos se enmarcaron por un “vivir de espaldas”, como lo atestiguan los propios
hechos histéricos. Asf pues, al mismo tiempo en que las proximidades concretas de la
regién iban sufriendo una lenta ebullicién, transformédndose por fin en lejanias efec-
tivas, esta incomunicacién continuada terminaba por fraguar un desconocimiento y
una soledad casi totalizantes, unos respecto de otros, de consecuencias nefastas. Esta
“era del distanciamiento”, segiin la llama Antonio Candido de Mello e Souza (Mello
e Souza, 1987), parece poder justificarse —en cierta medida— a través de una topo-
grafia asimétrica de dichas Américas. A la espafiola, con sus diecinueve naciones, la
monumentalidad lusa de un udnico pais-bloque quizés no le haya sido
epistemolégicamente comprensible. A su vez, la vocacién atl4ntica portuguesa no
trazaba las mismas lineas parejas al concierto europeo al que Espaiia intentaba ads-
cribirse en aquel entonces (Moriondo Kulikowski, 1991a).

En efecto, desde nuestros “retiros” particulares fuimos tejiendo algunas mira-
das mutuas inexactas conforme resalté Fabio Lucas, presidente de la Unido
Brasileira de Escritores, en la apertura del I Encuentro de Escritores del
MERCOSUR?, que se cristalizaron en mitos distorsionantes, folclorizaciones
reductoras y estereotipos superficiales (verbi gratia, el gardelismo presuntuoso
argentino, la picardfa tropical de los brasilefios y la autodesidia peruana). A la
larga, estos retazos prejuiciosos contribuyeron, entre otras cosas, a la resistencia
y al fracaso de algunos intentos de aglutinacién de una “iberocolectividad” alre-

3Debo confesar la apropiacién de la expresién que, por lo ajustado de sus connotaciones
seménticas, tomo del titulo de Cristine Fickelsherer de Mattos (1991): “El desconocido de aquf al
lado”. ‘

“Bajo los auspicios del Ministerio de Cultura de Brasil y de las Secretarias de Cultura de los
Estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro y Rio Grande do Sul, escritores argentinos, bolivianos, brasile-
fios, chilenbs, paraguayos y uruguayos se reunieron, del 4 a 6 de diciembre de 1995, en Séo Paulo, a
fin de discutir la cuestién de la unidad/diversidad cultural en el 4mbito de la produccién literaria del
MERCOSUR. Entre los participantes se puede destacar la presencia de Ana Pizarro, Elizabeth Mo-
nasterios, Eduardo Galeano, Olga Zamboni, Ferreira Gullar, Ignacio de Loyola Brand&o, Ivan Angelo,
Lygia Fagundes Telles, Silviano Santiago y Wilson Bueno.
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dedor de raices, causas y/o historias comunes (Chiapini, 1993). Y dieron pie a
espejismos fordneos, a bricolages de identidades, a modelos artificiales con los
que, entonces, se intentaba cincelar un rostro, nuestro rostro propio.

En la actualidad, vivimos una “era de la aproximacién” que, desafortunada-
mente, s6lo empezo a tener lugar bajo el signo de una migraci6n interna resultan-
te de précticas no democréticas, de politicas recesivas y de inestabilidades finan-
cieras (Serrani, 1988: 180). Asimismo, hoy por hoy, las urgencias establecidas a
partir de los nuevos paradigmas del mercado mundial hacen que nos acerquemos,
a marchas forzadas, si no queremos constituir una hermandad por la via tinica de
la exclusién (Tunnermann Bernheim, 1990: 8-9).

No obstante, a pesar de este acercamiento acelerado, muchos de los t6picos
que poblaron el “inconsciente iberocolectivo”, por decirlo de alguna manera, so-
breviven al paso critico de los afios perpetuando nuestras distancias histéricas.
De entre tantos, hay que poner de relieve aquellos que més nos dicen respecto a
nosotros mismos, profesionales de E/LE: las pseudodificultades y
pseudofacilidades lingiiisticas que se urden desde el viejo tronco latino comiin y
que condicionan el aprendizaje de nuestros idiomas hermanos (Camorlinga Alcaraz,
1994: 145).

Por una parte, atin se observa un desinterés hispano hacia el portugués en vir-
tud de lo muy limitado, y de lo poco pragmético, que les puede parecer su hori-
zonte cultural. Ademds de no poseer rango internacional de koiné, la lengua por-
tuguesa tampoco presenta ninguna relevancia balad{ inscrita en su contingente de
hablantes. Finalmente, cabe resaltar que a sus ojos las dificultades fonéticas y las
idiosincrasias gramaticales reales del idioma de Camdes se agigantan, haciéndo-
les muy prontamente resignarse ante su estudio sistemdtico (Gonzilez, 1991).
Por otra, estd el reverso de la moneda, el “imaginario del facilismo” (Celada,
1992: 31), que se beneficia de lo favorecido que resulta la comprensién espont4-
nea, no adiestrada, “innata” del espaiiol por los lusohablantes. En reciente inves-
tigacién para Unién Latina, un grupo de profesores de USP (Eres Ferndndez, 1995:
475) comprobé cientificamente que universitarios brasilefios sin cualquier domi-
nio del espafiol logran entender un 46% del idioma hablado y un 58% del escrito.
Luego, a la susodicha transparencia no le podemos negar sus fundamentos, pero
hay que ubicarla, sobre todo ante los alumnos, en su respectivo casillero: el domi-
nio idiomético pasivo.

Asimismo, a rafz del incremento de los mass media y de la sofisticada
cybertecnologia (Dietrich Steffan, 1994: 190) se viene produciendo una ripida
circulacién de objetos comunes cuya homogeneizaci6n cultural consecuente aca-
ba por corroborar las facilidades lingiifsticas. Si tales proximidades parecen, de
entrada, altamente rentables a la consecucién de nuestra tarea, sus efectos negati-
vos, en cambio, se multiplican en el aula: a) falta de consciencia de la real nece-
sidad de aprender espaifiol (Farias Ferndndez, 1992: 9-10) y, por ende,
desmotivaci6n hacia su estudio; b) satisfaccién con el chapurreo lingiifstico y/o

. o 71
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el simple dominio de subsistencia; c) fosilizacién del aprendizaje en niveles
medio-avanzados; d) problemas proclives a lenguas afines: interferencias, gene-
ralizaciones de reglas, ultracorrecciones, etc. Por lo tanto, dos grandes retos se
plantean al profesor brasilefio de E/LE en su quehacer cotidiano: primeramente,
llevar a cabo, con sus aprendices, un proceso de concienciacién de la diversidad
del espaiiol a través del descubrimiento conjunto de sus dificultades,y, luego, con-
cretarlo en pricticas pedag6gicas contrastivas especiales que, tomando en cuenta
la friccidn entre sendos sistemas lingiiisticos, ofrezcan un cauce efectivo de apren-
dizaje.

2. El presente atin para conocerse por dentro

Segiin reza la tradicién, desde 1919, tras la lectura de la tesis del Prof. Antenor
Nascentes, Um ensaio de fonética diferencial luso-castelhana, para la cétedra de
Espaiiol del Colegio Pedro II, en Rio de Janeiro, los estudios contrastivos y las
cuestiones de “contacto interlingiifstico” vienen ocupando espacio propio en nues-
tro universo de ensefianza/aprendizaje de E/LE. Incluso, dando cabida, a todo un
patrimonio de anécdotas que, de generacién en generacidn, se renuevan y que, a
la vez, acaban por lexicalizar una jerga muy especial (Garcia-Guillén, 1993: 21):
el “portufiol” y el “espagués”. A pesar de ello, los mecanismos adscritos a tales
interlenguas aidn no se desplazaron definitivamente de un cierto status folclérico
(tomado, aqu{, en su sentido m4s reductor posible) hacia un puesto legitimo de
objeto académico de andlisis, estudio y sistematizacién (Maia Gonzéilez, 1992:
21).

Ejemplificando su visibilidad parcial, se podria enumerar cantidad de campa-
fias publicitarias que, a fin de convencer al piblico a acudir a la academia X 0 Z,
lo emplean chistosamente; de personajes parédicos de las telenovelas; de tiras o
vifietas que, semana tras semana, reproducen las meteduras de pata —con el espa-
fiol— de nuestros gobernantes y de programas/reportajes alrededor de los pidgins
empleados en las fronteras, sobre todo en zona paraguayo-brasilefia. Por el con-
trario, s6lo muy recientemente empiezan a ganar impulso, en el escenario acadé-
mico, iniciativas cientificas de “tomarse en serio” a estos idiolectos fluidos, frag-
mentarios, hibridos. Quizas esta demora se deba a los prejuicios de una cierta
formacién lingiiistica behaviorista que piensa potenciar una apropiacién més ré-
pida de un segundo cédigo, cuando rechaza, totalmente, cualquier sistema aproxi-
mativo a los esquemas gramaticales de la lengua de partida (Santos Costa, 1994:
47). Quiz4s esta demora se deba, también, a una visién tradicional excesivamente
normativizante de las desviaciones lingiifsticas encaradas como simples errores/
horrores que han de ser eliminados.

Ahora bien, en el transcurso de los Gltimos afios, gracias a los aportes de la
Psicolingiifstica, de la Sociolingiifstica y de la Lingiifstica Aplicada, vienen ocu-
rriendo cambios de actitud hacia lo que entonces canénicamente se consideraba
graves “pecadillos” estudiantiles (Bevilacqua, 1994). De este modo, hay una va-
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lorizacidn del estudio de las operaciones cognitivas subyacentes a las habilidades
lingiifsticas a fin de mejor entender los mecanismos especificos de adquisicién de
L2. En este particular, serfa injusto no nombrar algunos trabajos pioneros que
recopilan, desde tal perspectiva, resultados interesantes sobre problemas puntua-
les de la interlengua de lusohablantes brasilefios.

Primero de todo, cabe una referencia al terreno morfosintictico, en cuya labor
de investigacién se concentran, de momento, la mayor parte de estos esfuerzos,
con dos grandes ejes analiticos:

a) ESTUDIO DE DEfCTICOS, CON ESPECIAL ATENCION A LAS FOR-
MAS PRONOMINALES

UNESP (Prof*, Ester Myrian Rojas Osorio)

Dentro de una propuesta de andlisis de errores, rastrea las dificultades
especificas del aprendiz brasilefio con los llamados elementos referenciales:
pronombres posesivos y demostrativos; formas pronominales personales y
tiempos verbales. Su estudio se procesa bajo un corpus de la produccién
oral de estudiantes de diversos niveles de aprendizaje (basico, intermedio
y superior).

USP (Prof®. Dr*. Neide T. Maia Gonzilez)

Tras un cotejo entre los sistemas pronominales espafiol/portugués de
expresi6n de sujeto/complementos, presenta las estrategias o expedientes
adoptados por estudiantes brasilefios para resolver sus asimetrfas,
ejemplificdndolos con muestras de textos escritos, en el intento de sistema-
tizar una gramética de la interlengua.

b) CONFRONTACION ENTRE SISTEMAS PREPOSICIONALES

UFMS (Prof®. Dr*. Ana Mariza Benedetti)
A través de la elaboracién de un recuadro contrastivo de las preposi-
ciones mds usuales en los dos idiomas, busca observar los niveles de inter-
ferencia sintdctico-semdntica en estas construcciones preposicionales.

También, hay que destacar algunos recientes estudios sobre las
idiosincrasias del campo fonético-fonolégico que buscan explicitar las zonas de
contacto, y asf establecer una fonética correctiva y, a la vez, preventiva (Farias
Ferndndez, 1994).

UFR] (Prof*. Leticia Rebollo Couto)
Dentro de los programas ILS y CECIL del Laboratorio de Fonética
Aciistica de la UFRJ, desarrolla un anédlisis de los mecanismos de trans-
ferencia en la realizacién, entre otros, de fonemas consonédnticos
oclusivos, nasales y liquidos por aprendices brasilefios, concretamente
“cariocas”.

Por iltimo, no se debe olvidar el rico 4mbito del 1éxico, cuya escasez de
investigaciones sistemdticas y profundizadas no se corresponde, de hecho, con su
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“identificacién” supuestamente ficil en la interlengua de lusohablantes brasile-
fios. En pocas palabras, lo que generalmente se observa son meros listados de
heterosemdnticos con sus respectivas correspondencias, sin cualquier estudio de
los factores psicolégicos, sociales, culturales que determinan su frecuencia y
fosilizaci6n.

UFSC (Prof. Rafael Camorlinga Alcaraz)
A partir de muestras auténticas de lengua, analiza las estrategias de
que echan mano alumnos de fases intermedias en la resolucién de falsas
equivalencias entre binomios léxicos.

Ahora bien, en este largo camino de descubrimiento de los mecanismos de
“aprendibilidad” propios de los estudiantes brasilefios, atin nos quedan muchos
interrogantes por contestar, segiin recuerda Neide T. Maia Gonzdlez en su articu-
lo “; Y qué hacemos con el portufiol? O duela a quien duela, viva la cueca-cuela”
(Maia Gonzilez, 1992):

¢ Un estudio de las manifestaciones podrfa llevarnos a encontrar tendencias
constantes, que pudiesen llegar a una especie de gramitica del portufiol?
£ O habr4 una versi6n del portuiiol para cada uno que lo emplee, reinventado
a cada utilizacién, lo que lo haria entonces la lengua de cada uno y la len-
gua de nadie?

Sea cual sea la clave de tales enigmas, esperemos que, prontamente, se con-
crete en una pedagogia més seductora, mis integradora, més eficaz. Para ello,
merecen destacarse algunos cauces de accién dentro del Plan Trienal para el Sec-
tor Educacién del MERCOSUR, Subprograma Aprendizaje de los Idiomas Ofi-
ciales: el incentivo a investigaciones conjuntas entre profesionales brasilefios de
E/LE y profesores de portugués a hispanohablantes; intercambios
interuniversitarios de profesionales de dichas 4reas; la creacién de un banco co-
lectivo de datos; la produccién conjunta de materiales didécticos, etc... A modo
de buen ejemplo de la puesta en marcha de estos objetivos, estd la iniciativa de
UNICAMP/Uruguay de promocién de Cursos de Especializacién en Capacita-
cién de Profesores de Portugués como Lengua Extranjera® (Cancio da Silva &
Schlatter, 1995) y algunos proyectos de inmersién, de reciclaje y de actualizacién
para profesores brasilefios en universidades hispanoamericanas.

Asimismo, no podemos olvidar el esfuerzo loable de la Asesorfa Linglifstica
de la Consejeria de Educacién de la Embajada de Espafia en Brasil en propiciar
un férum continuo de debates alrededor de la problemiética especifica de los

SEntre otros frutos de esta bisqueda por una integracién cabe nombrar: a) el aumento significa-
tivo de la oferta de licenciaturas en Espafiol en universidades brasilefias (hoy dfa, 25 piblicas y 9
privadas); b) la implantacién de cursos variados de portugués en instituciones de ensefianza superior
hispanoamericanas (verbi gratia, en la Universidad Nacional de Rosario, Argentina, y en la Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Educacién de Montevidéu; c) la creacién de diez Centros de Refe-
rencia de Portugués y el proyecto de elaboracién del CELPE-BRAS.
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lusohablantes: los Seminarios de Dificultades que tienen lugar, anualmente, en el
Colegio Miguel de Cervantes de Sdo Paulo, con la participacién de profesionales
de todos los estados de la federacién.

En lo que respecta al rol que desempefia Espafia, en este tender mutuo de puentes
entre lusofonia e hispanidad, cabe mencionar los relevantes cauces que se abrie-
ron, desde hace algunos afios, por el Instituto de Cooperacién Iberoamericana,
por la Universidad de Salamanca y ahora por 1a Universidad de Alcald de Henares
a través de programas especiales de becas de perfeccionamiento para profesores
brasilefios de E/LE. De igual manera, otro tanto puede decirse de los intercam-
bios Intercampus que vienen dando lugar a contactos intra y extraacadémicos
bastante rentables.

3. El tiempo que se debe tener bien presente

Cuando uno piensa en la propuesta de “reversién competitiva” (Poletto, 1993)
implicita al MERCOSUR, en la que se supone toda una apropiacién y una circu-
lacién mayores y mejores del capital cientifico y tecnolégico, se atisba, de pron-
to, la gran tarea que le corresponde, en ello, al sistema educacional de los paises
miembros. En ese sentido, su instrumento particular, las lenguas espafiola y por-
tuguesa, alzan un locus de articulacién estratégica, sobrepasando, por lo tanto, las
exigencias de un dominio a simple nivel de competencia lingiifstica (Bonnet
Villalba, 1994: 66).

Desde 1971, intelectuales, entidades hispano-brasilefias, asociaciones de es-
critores y sindicatos de clase® vienen luchando, en primer lugar, por la valoracién
de la lengua espafiola y, luego, por su reintroduccién en los curricula oficiales de
la educacién publica de Primero y Segundo Grados. Cabe decir que su rango de
oficialidad, instituido por el Decreto-Lei n® 4244, de 9 de abril de 1942, la Refor-
ma Capanema, se eché por tierra tras la Lei 5.692/71 que, bajo una pseudo-abertura
hacia el plurilingiiismo, favorecié su salida de la escuela.

En la década de los ochenta, tal movimiento gana vigor con la creacion de las
Asociaciones de Profesores de Espafiol’, cuyos esfuerzos se concentran en la su-
peracion de una politica sutilmente monolingiiista, por no decir angléfona, que
hasta entonces se adoptaba en el dmbito de la pedagogia de lenguas extranjeras y
por la potenciacién de medios para el cultivo efectivo del espafiol. Como prime-
ros resultados, lo que se obtuvo fueron decretos estatales de implantacién de cen-

‘Entre tantos, hay que recordar por su especial empefio; UBE (Unidio Brasileira de Escritores),
API (Associagiio Paulista de Imprensa), ABI (Associagdo Brasileira de Imprensa), ILAC (Instituto
Latino-Americano de Cultura).

A partir de 1981, tras el aparecimiento de la APEERJ (Associagio de Professores de Espanhol do
Estado do Rio de Janeiro), se observa una verdadera ebullicién de tales entidades, que, hoy por hoy,
alcanzan un total de veintitrés asociaciones y se distribuyen por todas las regiones de la federacion.
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tros de lenguas junto a los colegios estatales, que, en verdad, no traducian una
insercion definitiva del espafiol en nuestra educacién. Sin embargo, hay que re-
saltar que éstos desempefiaron, y alin lo desempeiian, un rol importante en la
vulgarizacién del acceso a un bien, hasta cierto punto de lujo en aquel momento,
entre las capas medianas de la sociedad. A modo de comprobacién, sélo en el
Estado de Parand existen 54 CELEMs (Centros de Linguas Estrangeiras Moder-
nas), con un total de 5.000 alumnos de espafiol, que representan el 43% de los
estudiantes que all{ acuden para recibir clases. Igualmente, en los CELs (Centro
de Estudos de Linguas) de Sdo Paulo, que funcionan desde 1987, se imparte len-
gua espafiola a 10.000 alumnos. Por fin, se debe aludir a los recientes Clubes de
Linguas de Rio Grande do Sul, cuyo funcionamiento tropieza, en la prictica, con
una paraddjica falta de profesionales en esta regién en que tan cercanamente se
vislumbran las necesidades urgentes de integracién (Ferndndez Diaz, 1995).

De hecho, la actual legislacién brasilefia, cuando prescribe el estudio de un
idioma moderno en la segunda ensefianza y lo recomienda en la primaria, no im-
puta al Estado ninguna responsabilidad en la creacién de las condiciones necesa-
rias para tanto. Se puede observar, no obstante, un cierto avance legislativo en los
Estados de Sdo Paulo y Rio de Janeiro con la aprobacién de su obligatoriedad por
las respectivas Cdmaras Municipales, aunque sabemos que sus repercusiones reales
tienden a ser escasas, 1o que en buena medida se justifica por lo precario de la
situacién de la ensefianza piiblica en Brasil.

Antes que nada, esté el problema de la enorme carencia de profesores actuali-
zados metodolégica y lingiiisticamente que, de manera acertada, pudiesen dar
cuenta de esa demanda particular (Amaral, 1992: 103). De un lado, ello se debe a
que, durante afios, el espafiol sufri6, en los Cursos de Letras, el desprestigio de
ser considerado una subcategorfa en la que s6lo “incurrian” los estudiantes inaptos
para el brillo de la filologia anglosajona o francesa. De otro, estd la grave cuestién
salarial que viene desviando este tipo de profesional hacia otras dreas —turismo,
traduccién y comercio exterior— en virtud de la imposibilidad de rodearse de condi-
ciones minimas para el digno ejercicio del magisterio con los bajos sueldos ofreci-
dos.

Asimismo, no se puede evitar aludir a las insuficiencias infraestructurales de
nuestro sistema de ensefianza piblico, al hecho de que no retina las prerrogativas
mds bdsicas para una docencia consciente: a) ausencia de recursos didicticos,
tales como laboratorios, bibliotecas escolares, materiales de apoyo; b) reduccién
del trabajo con espaiiol a escasas dos clases semanales de 50 minutos; c) exceso
de alumnos por aula, llegdndose a promedios de hasta 40; d) creencia estudiantil
en que L2 no constituye una asignatura, luego no suspende, lo que se corrobora
por algunas resoluciones estatales (n° 6 de 26 de noviembre de 1986), y e) difi-
cultad socioeconémica de adquisicién de libros y/o métodos, generalmente im-
portados, onerosos € inadecuados a nuestra realidad.

A pesar de esto, debemos registrar algunos intentos oficiales —e individuales—
de buscar creativamente soluciones factibles para este abanico de problemas, como
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por ejemplo, la Propuesta Curricular de la Secretaria Estatal de Educacién de Rio de
Janeiro, elaborada por la Prof®. Nidia Coelho Edler. En ella, teniéndose muy en
cuenta todos los aspectos neuralgicos de la realidad escolar brasilefia, se propone,
como paliativo, una ensefianza de E/LE centrada en el desarrollo de la compren-
si6n lectora dadas: a) la imposibilidad de que se trabajen todas las destrezas en el
aula; b) la prioridad en su adquisicién en razén de las exigencias profesionales
futuras y c¢) la visi6én de la lectura como vehiculo de integracién més rdpida de los
pueblos iberoamericanos. Desafortunadamente, sélo alrededor de un 20% de un
total de 90% del conjunto de profesores que tuvieron la oportunidad de conocer la
supracitada propuesta cree en su eficacia pedagégica y la utiliza en sus aulas.
Seglin muestra Ana Cristina dos Santos (Santos, 1994), ese “rechazo técnico”
parece relacionarse intimamente con los propios huecos de su formacién profe-
sional: percepcién inexacta de la modalidad instrumental de L2 y desconocimien-
to de c6mo tratarse esta habilidad desde estrategias de formacién de lectores cri-
ticos (Falcdo Uchoa, 1991).

Ahora bien, en lo que concierne al caso particular de la red de ensefianza pri-
vada, se constata un aumento, a pasos agigantados, de la oferta del espafiol para-
lelamente a la bisqueda de excelencia en tal drea. En muy resumidas cuentas,
ésta se canaliza hacia intentos de empleo eficaz de metodologias comunicativas,
inversiones en los llamados recursos multimedia, aproximaciones mis bien “cul-
turales” (Moriondo Kulikowski, 1991a) de la lengua, y, por dltimo, una preocu-
pacién en diseiiar cursos, programas y materiales did4cticos tomédndose en cuenta
los fines especificos del aprendizaje (Moriondo Kulikowski, 1991b).

Entre otras cosas, estos cambios se vienen produciendo a partir de la posibili-
dad creciente de optar por esta lengua en el Vestibular, los exdmenes de selectivi-
dad de la Universidad brasilefia, segin muestran datos fehacientes del Mapa lin-
giiistico de la lengua espaniola en Brasil 1995 (Fernindez Diaz, 1995), y, ala vez,
de su presencia significativa en oposiciones internas y/o externas a puestos de
trabajo en organismos piiblicos (Banco do Brasil, Petrobrés, etc.). Sin embargo,
hay que recorrer cautelosamente la elocuencia de dichas conquistas, pues el siste-
ma privado aiin presenta bastantes desaciertos, tales como: la contratacién de na-
tivos sin cualquier formaci6n profesional especifica y/o entrenamiento pedagégi-
co; el corsé de horarios recargados; lo mediocre de los sueldos, etc...

Por lo tanto, en este “camino de las piedras”, volvemos siempre a un punto
inicial, el elemento humano, auténtico gestor de la implantacién y del éxito o no
de la pedagogia de E/LE: los docentes. En tiempos de globalizacién y
MERCOSUR, la mixima especializacién de tal profesorado se hace conditio sine
qua non a la atencién de necesidades cada vez mds apremiantes y particulares,
que desbordan con mucho la problematica lingiifstica. De ahi la urgencia de revi-
sar la perspectiva tradicionalmente filolégica de los disefios curriculares de nues-
tras licenciaturas. De ahi la urgencia de adoptar una episteme y una didaché més
bien volcadas hacia lo interdisciplinario. De ahi la urgencia de promocionar la
creacién de terminologia, metodologia y materiales para fines especificos. En
fin, hacen falta pricticas y reflexiones colmadas de la eficacia de la solidaridad.
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4, Perspectivas futuras

Finalmente, no quisiera terminar esta intervencion eludiendo el “compromiso
politico de provocacién” que subyace a toda verdadera tarea pedagégica. Asf que
desde nuestro pacto de solidaridad aprovecho para plantearles algunas sugeren-
cias de colaboraciones mutuas mds estrechas:

a)incremento en los programas de intercambios profesionales de corto plazo,
a ejemplo del Intercampus, con la ampliacién de esta posibilidad de perfecciona-
miento a los profesores de Ensefianza Primaria y Secundaria (sobre todo, a modo
de estimulo, a los de 1a red piiblica);

b) viabilizaci6én de viajes para efectuar sus précticas en institutos oficiales a
los estudiantes de espaiiol y portugués para extranjeros;

c) establecimiento de mayores contactos, a partir de ASELE, entre institucio-
nes y profesionales de naciones lus6fonas a fin de trazar estrategias comunes para
la difusién del espaiiol y resolucién de sus problemaiticas afines;

d) implantacién de cursos de posgrado en lingiifstica contrastiva, de corta y
larga duracién, con la participacién conjunta de investigadores de nacionalidades
y lenguas maternas variadas;

¢) incentivo a la produccién colectiva de materiales didacticos, sobre todo en
el drea de espafiol para fines especificos.
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Anexos

DIPLOMAS DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

BRASIL
Convocatorias 1989-1994

N? de Candidatos inscritos en el Diploma Bdsico. Brasil

Nov89 | Jun90|Nov90 | Jun91| Nov91)May92| Nov92|May93 |[Nov93|May94 |Nov94 | Total
Sio Paulo 185 166 255| 376] 315 227| 196] 207| 134 104 171 {2336
Rio Janeiro 591 - T 5% 14l 66 111 16] 61 58] 106 | 819
Brasilia Sl O N ) ) 1 v . e = ey ) I 1 B 22
Recife 80| 911 721 85| 57| 106 32| 37| 46| 606
Salvador 401, 38 B8 27| 65| 53| 35 5B &52{ 448
B. Horizonte | | 56| 101 B3l 90[ 59 65( 45 431 54| 596
Curitiba | 89 B85 72| 89] 86| 96 611 118 | 696
P. alegre 215| 94 74 87| 33| 41| 52| 56| 652
Fortaleza 53] 36( 89
Total 185| 272 579(1093) 924| 714 7211 63] 477 530 689 |6857

EVOLUCION DEL DIPLOMA BASICO EN BRASIL

2000
1800 -
1600 -
1400
1200 A
1000

800

600 _|
| 400 -
i 200

0
L 1989 1990 1991 1992 1993 1994

. . 81
ASELE. Actas VII (1996). MONICA FARIAS FERNANDEZ. La ensefianza del espafiol en Brasil: un ...

=f b= Centro Virtual Cervantes




MONICA FARIAS FERNANDEZ

DIPLOMAS DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA
BRASIL
Convocatorias 1990-1994

N° de candidatos inscritos en el Diploma Bisico. Brasil

§.Paulo | Rio | Brasilia | Recife Sulvudur[ B. Horizonte | Curitiba | P. Alegre | Fortaleza | Total
1990 | 15| 26 5 ' 166
1991 | 212 [ 3 2] 19 _ 34
1992 | 1e2[ 44| 6] 16 25 3 3 3 400
993 [ 9| 4]  m[ 13 25 16 16 26 263
[1994 | us] s4] s3] 23] 15 ] B B 3 25 | 380
TOTAL 702|215 28] 7 63 | n] ] %] 25 | 1553

Fuente: Rafael Ferndndez Biaz, Mapa lingiiistico de la lengua espaiiola en Brasil (1995).

EVOLUCION DEL DIPLOMA SUPERIOR EN BRASIL
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CENTROS OFICIALES
REGIONES PROVINCIA CENTRO/METODO UTILIZADO
Bahi Centro de Cultura Hispénica Caballeros
NORDESTE alia de Santiago/Para empezar, Esto funciona
Centro Cultural Brasil-Espafia
Pernambuco ~ .
Espaviol en directo
CENTRO-OESTE|, _ | Instituto de Cultura Hispénica
Distrito Federal P
ara empezar
. . Centro Cultural Brasil - Espafia
Minas Gerais Para empezar
Casa de Espaifia
SUDESTE

Viaje al espafiol

Rio de Janeiro Club Espafiol de Niter6i
Vamos a hablar
o Colegio Miguel de Cervantes
Séo Paulo Vamfs a hablar
Parani Centro Cultural Brasil-Espafia
SUR Viaje al espaiiol
Rio Grande do Sul Centro Cultural Brasil-Espafia

Ven

*Las fuentes utilizadas son el Mapa lingiiistico de la lengua espafiola (1995), organizado por Rafael Ferndndez
Dfaz, asesor lingiifstico de la Consejeria de Educacién de la Embajada de Espaifia en Brasilia, e informaciones
ofrecidas por los respectivos coordinadores de estas instituciones.

ESTADO DE RiO DE JANEIRO
SEPTIEMBRE 1996

ACADEMIAS
METODO UTILIZADO CENTROS DE ENSENANZA
Berlitz Shakespeare
MATERIAL PROPIO CCAA Wizard ]
Fisk Yézigl
VIAJE AL ESPANOL ‘::1’::1 e ‘I’.‘;‘““:
ESPANOL EN DIRECTO ol Malagueha
MATERIAL PROPIO ciL
VAMOS A HABLAR New Way
VEN ESCCI
CUMPLE Grafite Fdiomas

*Todos los datos que se recopilan aquf han sido facilitados por las secretarfas de las academias. Por lo tanto, no
constituye un informe exhaustivo sino m4s bien un muestrario, ya que no todos los centros quisieron suministrarnos este

tipo de informaci6n.
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