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Resumo: O ambito educacional sofreu diversas mudangas ocasionadas por periodos como a revolugdo industrial,
o modo de producdo capitalista, a divisdo dos homens em classes etc. Em consequéncia disso, surgiram leis
direcionadas a educacdo, além de declaracGes nacionais e internacionais que visavam a sua melhoria, até chegar a
ser direito fundamental garantido pelo Estado a todo cidaddo. Tendo isso em vista, o objetivo geral deste trabalho é
analisar os métodos de ensino de uma escola publica por meio da aplicacdo de um questiondrio. Como metodologia,
desenvolvemos uma pesquisa com uma abordagem qualitativa e descritiva. Além disso, utilizamos a observacédo
direta para a obtencdo das informacdes presentes nos questionarios aplicados na escola. Como resultados da
analise, verificamos que as respostas dos voluntarios demonstram semelhancas em muitos quesitos, visto que
apontam a familia como instrumento que contribui para a formacdo do estudante e que a fungdo social da escola
é formar cidaddos. Como conclusdo, percebemos que hd a necessidade da criacdo de instrumentos metodologicos
voltados a concretizagdo dos conhecimentos obtidos em sala de aula, para que a escola publica analisada possa
operar de forma gradual e atualizada, inserindo instrumentos tecnoldgicos para a formacdo cognitiva, autbnoma e
profissional do aluno.
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Abstract: The educational field has undergone several changes caused by periods such as the industrial
revolution, the capitalist production mode, the division of men into classes, etc. With this, laws directed to
education have arisen, as well as national and international declarations aiming at its improvement, until it
became a fundamental right guaranteed by the State to every citizen. Therefore, our general objective is to
analyze the teaching methods of a public school by means of a questionnaire. As methodology, we developed
a research with a qualitative and descriptive approach. In addition, we used direct observation to obtain
information from the questionnaires applied in the school. As a result of the analysis, we found similarities in
the answers of the volunteers, since they point to the family as an instrument that contributes to the formation
of the student and that the social function of the school is to form citizens. As a conclusion, we noticed the
need to create methodological instruments aimed at the concretization of the knowledge obtained in the
classroom, so that the public school analyzed can operate in a gradual and updated way, inserting technological
instruments for the cognitive, autonomous and professional formation of the student.
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Resumen: £/ dmbito educacional sufrid diversos cambios ocasionados por periodos como la revolucion industrial,
el modo de produccidn capitalista, la division de los hombres en clases etc. A consecuencia de eso, surgieron leyes
direccionadas a la educacion, ademds de declaraciones nacionales e internacionales que visaban su mejoria, hasta
volverse en derecho fundamental garantizado por el Estado a todo ciudadano. Con eso, el objetivo general de este
trabajo es analizar los métodos de ensefianza de una escuela publica mediante un cuestionario. Como metodologia,
desarrollamos una investigacidon con un abordaje cualitativo y descriptivo. Ademds, utilizamos la observacion directa
para obtener las informaciones constantes en los cuestionarios aplicados en la escuela. Como resultados del andlisis,
verificamos que las respuestas de los voluntarios demuestran semejanzas en muchos aspectos, visto que apuntan
la familia como instrumento que contribuye para la formacion del estudiante y que la funcion social de la escuela
es formar ciudadanos. Como conclusion, percibimos la necesidad de la creacion de instrumentos metodoldgicos
direccionados a la concretizacion de los conocimientos obtenidos en clase, para que la escuela publica analizada
pueda operar de forma gradual y actualizada, afiadiendo instrumentos tecnoldgicos para la formacion cognitiva,

auténoma y profesional del alumno.

Palabras clave: Educacion. Ensefianza. Organizacion escolar. Trabajo.

1 INTRODUGCAO

O trabalho e a educacdo sempre camin-
haram juntos, desde os seus primérdios,
estando relacionados a existéncia e a apre-
ndizagem do homem. Com isso, apds o sur-
gimento da escola moderna, do transcurso
da revolucdo industrial e do fim do modo de
producdo capitalista, houve a divisdo dos ho-
mens em classes, ocasionando grandes mu-
dancas na educacdo.

No decorrer dos anos, foram promovidas
diversas politicas publicas direcionadas a edu-
cacdo, além de muitas leis criadas para sua
melhoria, até chegar a forma como estd sendo
aplicada atualmente, na qual é posta como di-
reito fundamental de cada cidaddo.

Tendo em vista o exposto, como prob-
lematica, buscaremos responder a seguinte
indagacdo: quais os métodos de ensino uti-
lizados na escola em andlise? Como hipdtese,
partimos do pressuposto de que o ensino
tradicional de copiar e colar ainda prevalece
nas escolas publicas, visto que os alunos apre-
ndem o bdsico para terminar o ensino médio.

A partir desse apontamento, o objetivo
principal deste trabalho € analisar os métodos
de ensino de uma escola publica na cidade de
Mossoro-RN. Para chegar ao pretendido, pro-
pomos outros objetivos especificos, tais como:
1- relacionar os métodos de ensino utilizados
na escola com os estudos tedricos de autores
gue tratam dessa tematica; 2- verificar os apon-
tamentos dos colaboradores da escola acerca
dos métodos de ensino escolar; 3- apontar as

possibilidades de melhorias dos métodos de
ensino em contextos semelhantes.

Como metodologia, realizamos uma pes-
quisa qualitativa, com fins descritivos. Além
disso, utilizamos a observacdo direta, que con-
sistiu na aplicacdao de questionarios a ser re-
spondidos por trés voluntarios da escola, a fim
de obter resultados acerca dos métodos de
ensino dessa escola.

Como fundamentacdo tedrica, baseamo-
nos em autores como Libaneo (2016, 2012),
com seus aportes sobre o processo educacio-
nal brasileiro; Saviani (2007), com suas pes-
quisas relacionadas ao trabalho e a educacéo;
além de Zotti (2006), com suas contribuictes
acerca da organizacdo do ensino no Brasil.

Este artigo esta dividido em quatro partes:
a primeira, perpassamos a histéria da educa-
cdo e do trabalho; a segunda, demonstramos
a forma como estd organizado o sistema de
ensino brasileiro desde seus primérdios até os
dias atuais; a terceira, expomos a metodolo-
gia utilizada; e, por fim, na ultima parte, apre-
sentamos a analise dos questionarios.

2 BREVE HISTORICO DA RELAGAO ENTRE
TRABALHO E EDUCACAO

Trabalho e educacdo evoluiram juntos.
Dada essa informacdo, Saviani (2007) con-
sidera esses conceitos como ag¢des humanas
nas quais o ser humano é responsavel por ex-
ecutd-las. O autor afirma, ainda, que a carac-
teristica essencial do homem é a racionalidade
e, por isso, passa a assumir um carater de ser
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humano. No entanto, ele assume um carater
antes circunstancial que essencial quanto ao
exercicio do trabalho e da educacdo.

Sendo o trabalho o atributo que define o
homem em sua totalidade, o instinto é consid-
erado, diferentemente da inteligéncia, “uma
das duas extremidades das duas principais
linhas divergentes da evolucdo, ele é irredutiv-
el a inteligéncia. Esta é adequada para lidar
com a matéria inerte; o instinto da-nos a chave
das operacdes vitais” (SAVIANI, 2007, p. 153).

Desde o seu surgimento, o homem necessi-
ta ser produtor de sua prépria vida para poder
viver na natureza em que habita, de forma con-
traria aos animais, que ja nascem prontos para
adaptar-se a natureza na qual habita. Desse
ponto de vista, o homem se torna homem na
sua relacdo laboral, distingue-se dos demais,
transforma-se no Unico ser com capacidade
para dominar e modificar a natureza, além de
produzir sua cultura (FRIGOTTO, 2006).

O homem transforma a natureza e a ajusta
de acordo com suas caréncias. Isso se explica
pelo que chamamos trabalho, pois, segundo
Saviani (2007, p. 154), “a esséncia humana nao
é, entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva
divina ou natural; ndo é algo que precede a
existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia
humana é produzida pelos proprios homens.
O que o homem é, é-o pelo trabalho”.

A partir desse contexto e tomado por
uma visdo antropoldgica do homo faber, Marx
(2013, p. 29) afirma que ha uma “relacdo do
homem com a natureza por meio do trabalho
e da humanizacdo sob o aspecto de autocria-
¢do do homem no processo de transformacao
da natureza pelo trabalho”. Dessa forma, o
trabalho é responsdvel por manter as relacdes
produtivas e sociais do ser humano.

Tendo em vista o exposto, verifica-se uma
relacdo de identidade entre o trabalho e a
educacdo, uma vez que, no ato de producao,
o0 homem produz a sua propria existéncia; no
ato do trabalho, aprende a trabalhar; no ato de
educar-se, educa ao proximo. Sendo assim, o
ser humano ndao nasce homem, mas torna-se
homem. Ele necessita produzir sua existéncia e
aprender a realizar algo. Entdo, enquanto pro-
duz, forma-se homem mediante uma dindmi-
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ca de aprendizagem inconsciente. Contudo, a
origem da educacdo é simultdnea a producao
do homem (SAVIANI, 2007).

Ja que o trabalho define a esséncia huma-
na, ndo ha possibilidade para que o homem
viva sem trabalho. A natureza ndo garante a ex-
isténcia do homem, mas ele deve fazer trans-
formacdes e adequacbes de acordo a suas ne-
cessidades, do contrario, deixa de viver.

Dando continuidade, o avanco da socie-
dade e da producdao promoveu a cisdo do
trabalho, além disso, conduziu a apropriacdo
privada das terras, o que provocou a ruptura
das comunidades primitivas vigentes aquela
época, gerando a classe dos proprietarios
e a dos ndo-proprietdrios. Essa divisdo de-
marca “as classes fundamentais do modo de
producdo capitalista e o eixo para entender as
relacBes sociais de producdo e a pratica edu-
cacional que se da no seu interior” (FRIGOTTO,
2006, p. 77).

Com isso, a divisdo dos homens em classes
provocou a divisdo da educacdo. A primeira
se dividiu em classe dominada (ndo-proprie-
taria, direcionada aos escravos e servigais); a
segunda, dividida em classe dominante (pro-
prietaria, direcionada aos homens livres). Por
conseguinte, esse modo de educacdo foi re-
sponsavel por dar origem a escola, que era
tida como o lugar de descanso, de tempo livre
(SAVIANI, 2007).

A escola vem a surgir apds a ruptura radi-
cal do modo de producdao comunal. Por meio
disso, devido a producdo capitalista, o Estado
sera posto como ponto central a partir das mu-
dancas ocasionadas na educacdo, formando
uma nocao “da escola publica, universal, gra-
tuita, leiga e obrigatdria, cujas tentativas de
realizacdo passardo pelas mais diversas vicis-
situdes” (SAVIANI, 2007, p. 157).

Ante o exposto, hd varias propostas, na
maioria das vezes antagdnicas, relacionadas
a funcdo que a escola deve exercer, desde
um modelo tradicional até um contempora-
neo, demonstrando um dualismo entre essas
posicdes: de um lado estaria a escola direcio-
nada a cognicdo, a aquisicao e as tecnologias,
direcionada aos filhos dos ricos; de outro, a es-
cola voltada para os pobres — na qual haveria a



incorporacdo social dos mais vulneraveis —, ao
acolhimento social (LIBANEO, 2012).

Com o desenvolvimento da sociedade de
classes, a relacdo entre trabalho e educacdo é
cessada, ja que a determinacdo do processo
de trabalho levou a caracterizacdo da organiza-
cdo da escola separada da producdo. Com isso,
segundo Saviani (2007), essa ruptura ocasiona
a divisdo entre trabalho manual e intelectual.
Em relacdo ao primeiro, hd uma educacdo re-
alizada de forma simultanea ao sistema de tra-
balho. Do ponto de vista intelectual, passa-se a
haver uma educac¢do escolar direcionada a um
ensino com aspectos intelectuais.

Segundo Frigotto (2006), o processo es-
colar se baseia na producdo de habilidades
cognitivas que visem o desenvolvimento de
atitudes em prol da geracdo de capacidade
de trabalho e, em menor nivel, de producdo.
Desse modo, a escola se torna uma ferramen-
ta capitalista, uma vez que por meio dela h3
a realizacdo da reproducdo de valores, funda-
mentos e principios econdmicos de forma a
garantir a manutencado da sociedade.

Ap0ds o advento do modo de producdo cap-
italista, a relacdo de trabalho-educacdo passa
por mais uma determinacdo. Nesta sociedade,
o consumo era determinado pela troca e, por
isso, era chamada de sociedade de mercado.
Com isso, sua estrutura passa a ser pautada
pelos lacos sociais, ou seja, produzido pelos
homens (SAVIANI, 2007). Em seguida a esses
fatos, a escola passa a ser estabelecida como
forma principal e dominante na educacao.

O surgimento da Revolucdo Industrial re-
organizou as relagdes sociais, com isso, im-
portantes paises assumiram o dever de estru-
turar modos nacionais de ensino, de forma a
generalizar a escola basica. Além disso, gerou
uma Revolucdo Educacional, visto que a escola
passou a ocupar o papel principal e dominante
da educacdo. Por ultimo, essa Revolucdo foi
responsavel por desassociar a instrucdo do
trabalho produtivo, fazendo com que a escola
mantivesse uma relagdo com o processo de
producdo (SAVIANI, 2007).

Diante do exposto, observa-se que a edu-
cacdo possuia uma intima relacdo com o trab-
alho, uma vez que em ambos havia uma forma

de ensinar, de aprender, de passar seu conhe-
cimento para o proximo. Essa relacdo estava
pautada por trocas sociais e produtivas, na
qual quem aprendia também ensinava e vice-
versa. Dessa maneira de se relacionar surgiu
a escola, que era tida como um lugar de des-
canso.

Isto posto, tomando como base o que foi
explanado, daremos continuidade a investi-
gacao, tratando, a seguir, sobre a organizagao
do sistema de ensino no Brasil, desde os seus
primordios até a forma contemporanea.

3 ORGANIZAGAO DO SISTEMA DE ENSINO
BRASILEIRO

No periodo da colonizacdo, a escola el-
ementar ndo tinha sentido para os trabalha-
dores, mas tdo logo serviu de interesse para
a articulacdo que havia entre as atividades
da coldnia e Portugal. Com isso, a educacdo
jesuitica passou a ter como objetivo a espiri-
tualidade e a escolaridade entre os que se fa-
ziam presentes, visando uma nag¢dao com uma
unidade politica, ademais de ser resultante de
uma ideologia educacional da soberania jesu-
itica de Portugal, que era direcionada as altas
classes sociais. O objetivo inicial dessa escola
elementar era a catequizacdo, sendo consid-
erada essencial para o processo de coloniza-
¢do (SAVIANI, 2007).

Segundo Zotti (2006), os conteudos des-
sa catequizagdo eram relacionados as suas
doutrinas, a sua espiritualidade e, também,
aos seus preceitos morais. A autora ainda afir-
ma que 0s missionadrios ja tinham a crenca de
que essa pratica se tornaria realidade, tendo
em vista que eles imporiam as comunidades
indigenas um projeto de colonizacdo que fin-
casse raizes, com o objetivo de sistematizar
0s principios culturais, morais e espirituais da
civilizacao crista e ocidental.

A segunda etapa da educacdo jesuitica foi
destinada a formar altas classes sociais para
que exercessem a lideranca politica e cultural
na Colbnia, focando nas orientagdes humanis-
tas. O ensino se dava pela familia, mas era re-
forcado na escola para os nobres, uma vez que
nao havia educacdo para os pobres, negros e in-
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dios. Nessa nova etapa, havia a necessidade de
ensinar a classe dominante, criar um empreen-
dimento da colbnia, além de ter como funcdo a
formacdo de missionarios (ZOTTI, 2006).

Tempos depois, as aulas régias substi-
tuiram o ensino jesuitico. Nele, o ensino el-
ementar era organizado tendo em considera-
cdo as leituras e a escrita afim de que o aluno
fosse capaz de prosseguir nas outras discipli-
nas (ZOTTI, 2006).

Apdbs esse periodo, o Decreto Imperial,
de 15 de outubro de 1827, foi a primeira lei a
versar sobre a instrucdo elementar no Brasil,
embora ndo tenha se efetivado na pratica, o
que demonstrou o desinteresse do Estado a
esta forma de ensino. Essa falta de interesse
foi atestada pela auséncia de qualificacdo por
parte dos professores, pela falta de inspecdo e
de um salario qualificado ao servico que seria
prestado (ZOTTI, 2006).

Ainda no Império, surge o Decreton. 1.331
— A, de 1854, no qual “ha o reforco da obriga-
toriedade do ensino elementar e do principio
da gratuidade, a previsdo de criacdo de classes
para adultos, sendo vetado o acesso dos es-
cravos ao ensino publico” (ZOTTI, 2006, p.6),
sendo organizado em ensino elementar, de 1°
grau, e ensino superior, de 2° grau; entretanto,
manteve-se limitado as aulas de calculo, es-
crita e leitura.

Uma nova reforma ocorre em 1879, com
o Decreto n. 7.247, de 19 de abril de 1879,
no qual “estabelece a total liberdade de en-
sino primario e secunddrio no municipio da
corte, a obrigatoriedade do ensino para am-
bos os sexos dos 7 aos 14 anos, e elimina a
proibicdo de frequéncia de escravos” (ZOTTI,
2006, p. 7). No entanto, a organizacdo da es-
cola primaria continua dividida em primeiro e
segundo graus.

Durante a Republica, apenas o Decreto n.
981, de 8 de novembro de 1890, foi direciona-
do ao ensino primario. O objetivo do Decreto
era estabelecer um curriculo cientifico, sus-
pendendo de vez o modo humanista cldssico.
Porém, no ensino primario, ndo houve mu-
dangas. Nas outras reformas que ocorreram
durante a Republica, comtemplaram apenas o
ensino elitizado do Império (ZOTTI, 2006).
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Entre os anos de 1930 a 1964, houve um
desenvolvimento industrial no Brasil e a edu-
cacdo se estendeu a um elevado ndmero de
individuos, tornando-se primordial para o
avanco econdmico, considerando a crescente
urbanizacdo do pais (ZOTTI, 2006).

Com o Decreto n. 8.529, de 02 de janeiro
de 1946, intitulado de Lei Organica do Ensino
Primario, foi instituido um ensino obrigatério
e gratuito. De acordo com o Decreto, os ob-
jetivos do ensino primario eram formar e for-
talecer a cognicdo total do aluno, ao invés de
focar apenas nas praticas de leitura e escrita,
além de ter sido dividido em fundamental e
supletivo (ZOTTI, 2006).

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), de 20 de dezem-
bro de 1961, veio regular o ensino, nacional-
mente, em todos os niveis. Nela, houve maior
flexibilidade do ensino primario em relacdo as
leis anteriores, pois possuia o mesmo enfoque
de ensino, porém, utilizava uma “metodologia
tradicional e verbalista. A escola primaria nao
tinha objetivo formador e canalizava todos os
esforcos para ensinar as técnicas elementares”
(ZOTTI, 2006, p. 14).

A partir dessa normatizacdo, segundo os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de
1997, o Brasil foi convocado a participar da
Conferéncia Mundial de Educacdo para To-
dos, em Jomtien, na Tailandia, em 1990, jun-
tamente com nove paises. O encontro teve
como principal pauta as necessidades basicas
do ensino e aprendizagem para criangas, jo-
vens e adultos. A partir dele, comecgou a ser
pensado um novo tipo de escola, diferente da
tradicional, baseada no acolhimento social e
direcionada a interacdo entre individuos por
meio de atividades socioeducativas com o ob-
jetivo de atender as diferencas sociais (LIBA-
NEO, 2012).

Desse modo, ndo se trataria mais de uma
escola que visasse apenas a aprendizagem,
“mas de conceber uma escola que valorizara
formas de organizacdo das relagdes humanas
nas quais prevalecam a integracdo social, a
convivéncia entre diferentes, o compartilha-
mento de culturas, o encontro e a solidarie-
dade entre as pessoas” (LIBANEO, 2012, p. 17).



Uma das estratégias dessa declaracdo era
atender as necessidades fundamentais de
aprendizagem para todos, porém, essa visao
ampliada, voltada para todos, passou a ser en-
colhida, voltada apenas para os mais pobres,
sendo essa Ultima visdo adotada por alguns
paises durante o seu desenvolvimento. Além
disso, a convencdo conceituava aprendizagem
como o ato de adquirir capacidades, condutas
e comportamentos necessarios a sobrevivén-
cia (LIBANEO, 2012).

Segundo os PCNs (BRASIL, 1997), apds a
conferéncia, o Ministério da Educacdo e do
Desporte coordenou a fundacdo do Plano De-
cenal de Educacdo para Todos (1993-2003).
Este plano visa conceber um grupo de diretriz-
es politicas, em continuo processo de transfor-
macado, direcionado a restauracdo de escolas
fundamentais, como também a continua aval-
iacdo dos sistemas escolares.

Tendo em vista esse cenario, O Plano De-
cenal, em conformidade com a Constituicdo
Federal de 1988, da ao Estado a obrigacdo de
“elaborar parametros claros no campo curricu-
lar capazes de orientar as a¢des educativas do
ensino obrigatério, de forma a adequa-lo aos
ideais democraticos e a busca da melhoria da
gualidade do ensino nas escolas brasileiras”
(BRASIL, 1997, p.14).

Nesse sentido, em 20 de dezembro de
1996, é aprovada a nova LDB (Lei Federal n.
9.394). Essa legislacdo foi responsavel pelo for-
talecimento e pela expansdo do compromisso
do poder estatal em relacdo a educacao, par-
ticularmente ao ensino fundamental (BRASIL,
1997).

A partir da LDB, especificamente no § 19
do Artigo 19, é criado um documento chama-
do Base Curricular Comum Nacional (BNCC),
gue define o conjunto das competéncias es-
senciais que todo estudante de uma lingua
deve alcancar ao longo da carreira estudantil.
As diretrizes dessa base (BRASIL, 2018) estdo
embasadas nos principios éticos e estéticos
da instrucdo integral do individuo com a finali-
dade de almejar a formacdo de uma sociedade
inclusiva e igualitdria.

E relevante pontuar que a BNCC (BRASIL,
2018) define competéncias como atividades

que concentram a cogni¢cdo, o procedimento,
as habilidades praticas e emocionais, assim
como os valores e atitudes dos individuos.
Essa concentracdo de aspectos possui como
meta a preparacdo do sujeito para dirimir ad-
versidades que venham a surgir na sociedade,
na pratica cidada, assim como no ambiente
laboral.

Voltando a LDB, a sociedade contem-
pordnea toma como referéncia a organizacao
do ensino fundamental, pois este assenta a
educacdo no trabalho. Nesse modo de ensino,
a relacdo entre trabalho e educacdo é dada de
forma implicita e indireta, ou seja, o curriculo
escolar é orientado pelo trabalho. Ja no ensino
meédio essa relacdo ocorre de maneira explicita
e direta, pois ha autonomia na aprendizagem
quando relacionada ao processo de trabalho
(SAVIANI, 2007).

Destarte, a organizacdo do ensino médio
deve satisfazer aos alunos quanto a competén-
cia dos fundamentos usados na producao,
formando politécnicos. Ja no ensino funda-
mental, ha a necessidade da aprendizagem da
leitura, da escrita, etc., além do conhecimento
das ciéncias sociais e naturais (SAVIANI, 2007).

A formacao de politécnicos, propria da or-
ganizacao do ensino médio, esta relacionada
a politecnia, que é a “especializacdo como
dominio dos fundamentos cientificos das dife-
rentes técnicas utilizadas na producdo mod-
erna” (SAVIANI, 2007, p. 161). Neste caso, a
educacdao de nivel médio focara nas modali-
dades essenciais que dao suporte as técnicas
de producdo reais.

Ja o ensino superior, destinado a formacdo
profissional de universitarios, serve de norte
para os jovens que concluem a educacdo basi-
ca, ja que eles devem optar ou pela carreira
académica ou pela vinculacdo ao processo
produtivo do trabalho (SAVIANI, 2007).

Com o explicitado e apds a Declaracdo de
Jomtien, juntamente com a politica do Banco
Mundial, a escola passa a assumir dois papéis:
um espaco de acolhimento e convivéncia so-
cial e outro de atendimento as necessidades
minimas de aprendizagem (LIBANEO, 2012).

Sendo assim, com esse novo modelo de
escola, os conteldos de aprendizagem passam
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a ser compreendidos como habilidades mini-
mas para a sobrevivéncia e o trabalho; o rendi-
mento escolar passa a ser medido por fatores
quantitativos; o papel da escola passa a ser de
socializador (LIBANEO, 2012).

Os documentos produzidos pelo Banco
Mundial assumem um sentido de que a educa-
cdo é utilizada para prevenir impasses que sao
resultantes da pobreza e da marginalizacdo.
Assim, o papel da escola e da aprendizagem
seria o de solucionar problemas tanto sociais
como econdmicos (LIBANEO, 2016).

A forma de educacdo explicitada na LDB
estd subordinada a métodos econémicos e ex-
cludentes que visam a concentracdo de renda
e um cidaddo com baixo conhecimento cogni-
tivo. Trata-se de “uma perspectiva de adestra-
mento, acomodacdo, mesmo que se utilizem
noc¢des como as de educacdo polivalente e ab-
strata” (FRIGOTTO, 2001, p. 80).

Contudo, com todas essas mudancas, o
que resta é uma escola voltada para os pobres
com um modelo assistencialista e acolhedor,
deixando de lado o direito ao conhecimento e
a aprendizagem, visando apenas uma apren-
dizagem minima para a sobrevivéncia.

Como consequéncia, segundo Libaneo
(2012, p. 24), os atingidos por essas politicas
sdo os alunos de familias pobres e os profes-
sores, uma vez que apenas lhes foi oferecido
uma escola despojada de conteldo, visando
apenas o atendimento social. Ainda segundo
o autor, nesse modo de educacdo, a escola as-
sume um papel de passar os conhecimentos
basicos aos alunos como uma maneira de acel-
erar sua formacao e, com isso, torna-lo apto
para o trabalho. Os conteldos ministrados
eram minimos, desvalorizando, assim, a for-
macao do professor, a didatica de ensino da
escola, além do respeito a docéncia.

Segundo Libaneo (2016, p. 46), “ao cen-
trar a educacdo na satisfacdo de necessidades
basicas de aprendizagem, reconhece-se nela o
papel de interferir na reducdo da pobreza por
meio de conhecimentos Uteis e avaliacdo de
resultados”. O autor afirma, ainda, que a edu-
cacdo fundamental passa a ser um elemento
indispensavel nas mudancas ocasionadas e di-
rigidas aos mais pobres.
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Tendo em vista o que foi exposto nesta
secdo, o sistema curricular do ensino primario,
na diacronia da educacdo brasileira, foi consti-
tuido e transformado pelo prisma das classes
dominantes, que visavam os interesses politi-
cos e econdmicos da época a qual pertenciam.
Até meados das décadas iniciais da Republica,
esse ensino era limitado e ndo possuia politi-
cas publicas direcionadas ao acesso da classe
trabalhadora, visto que era centrado no ensi-
no da classe com alto poder econdmico. Além
disso, seu ensino se dava no ambito familiar e
apenas o ensino secundario e superior era tido
como prioridade (ZOTTI, 2006).

Atualmente, as politicas educacionais tém
fundamento nas instrucdes internacionais que
as guiaram nos Ultimos anos, estando externa-
das as politicas de controle da pobreza, tendo
a escola “centrada em conhecimentos prati-
cos, habilidades e maneiras de fazer, visando
a empregabilidade precaria para os que vivem
somente do trabalho” (LIBANEO, 2016, p. 50).

E com a nova proposta do Ministério da
Educacdo (MEC), que propde uma educacdo
de jornada integral, a escola passa a assumir
funcdes atipicas, como de assistencialismo e
acolhimento, passando a ocupar um lugar de
integracdo social, ndo mais apresentando o
efetivo desenvolvimento do pensamento. Con-
tudo, uma escola de qualidade deve ser aquela
gue proporcione uma educacdo condizente
para que os alunos adquiram o conhecimento,
desenvolvam sua personalidade e suas com-
peténcias intelectuais (LIBANEO, 2016).

Como vimos, a escola elementar sofreu
diversas mudancas. Com o decurso dos anos,
passou a ser pautada pelas relacBes sociais,
longe do modo tradicional, porém, essa mel-
horia foi reduzida pelo fato de ser direcionada
ao acolhimento dos mais pobres. No entanto,
para gue uma escola seja considerada de qual-
idade, ela deve possibilitar a evolugdo cogniti-
va do aluno, levando-se em consideracdo seus
aspectos culturais, sociais e individuais, ndo
apenas um lugar de acolhimento social (LIBA-
NEO, 2016).

A seguir, apresentaremos a metodologia
adotada para a elaboracdo desta pesquisa e,
em seguida, discorreremos sobre a andlise dos



guestionarios aplicados de modo a confrontar
os métodos de ensino da escola analisada com
os estudos até aqui elucidados.

4 METODOLOGIA

Nesta secdo, abordamos, primeiramente,
a classificacdo da pesquisa e, em seguida,
apresentamos o corpus e o procedimento da
investigacao.

4.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Quanto a abordagem, nossa pesquisa
classifica-se como qualitativa, visto que det-
alhamos as respostas coletadas nos question-
arios aplicados aos funciondrios da escola em
andlise. Dessa forma, segundo Richardson
(2012, p. 90), esse tipo de pesquisa “pode ser
caracterizada como a tentativa de uma com-
preensdo detalhada dos significados e carac-
teristicas situacionais apresentadas pelos en-
trevistados”.

O autor ainda afirma que essa pesquisa de-
screve suficientemente os distintos modos de
consciéncia, sem a necessidade de explicar o
seu desenvolvimento; compreende a esséncia
de um fato social e os variados processos vi-
venciados na interacdo em sociedade, além de
analisar as nuancas dos comportamentos de
determinados individuos.

A utilizacdo de um método qualitativo per-
mite averiguar os efeitos dos questiondrios e
amplificar os dados obtidos. Na elaboracdo de
uma pesquisa, o uso de um questionario aux-
ilia na coleta de dados, possibilitando uma co-
leta com respostas mais objetivas (RICHARD-
SON, 2012).

No tocante aos questiondrios, eles pos-
suem ao menos duas funcgdes: apresentar os
aspectos e expor as varidveis de um dado gru-
po social (RICHARDSON, 2012, p. 189).

Quanto ao tipo de pergunta, os question-
arios podem ser divididos em perguntas fecha-
das, perguntas abertas e os que combinam
perguntas abertas e fechadas. O tipo utilizado
nesta pesquisa foi o questiondrio de pergun-
tas abertas, sendo caracterizado “por pergun-
tas ou afirmacBes que levam o entrevistado a

responder com frases ou ora¢des” (RICHARD-
SON, 2012, p. 192).

Assim como qualquer ferramenta de pes-
quisa, ha vantagens e limitacBes na aplicacdo
de um questionario. Como vantagem, apre-
senta a possibilidade de coletar um elevado
ndimero de dados; como desvantagem, pode-
se ndo obter 100% das respostas, o que, de
certa forma, pode afetar na qualidade e quant-
idade dos dados obtidos (RICHARDSON, 2012).

Nossa investigacdo classifica-se, ainda,
como descritiva, que, segundo Gil (1999, p.
44), sdo pesquisas que objetivam “levantar as
opinides, atitudes e crencas” de um individuo
ou de uma comunidade em geral. Dessa for-
ma, esta assim classificada, uma vez que apre-
sentamos as respostas coletadas dos question-
arios e os pontos de vista de cada entrevistado.

4.2 CORPUS E PROCEDIMENTO DA PESQUISA

Como corpus, utilizamos um questiondrio
contendo perguntas relacionadas aos méto-
dos de ensino utilizados pelos professores na
escola publica municipal em analise, além dis-
so, julgamos importante a elaboracdo de per-
guntas que versem sobre as caracteristicas da
escola de forma holistica.

Sendo assim, por meio da observacao di-
reta, aplicamos questionarios a trés voluntari-
os atuantes na escola escolhida, localizada no
municipio de Mossoré-RN, sendo direcionada
ao ensino fundamental | e |l.

Elegemos uma escola no municipio de
Mossoré-RN pelo motivo de ambos autores
desta presente investigacdo residirem e es-
tudarem na cidade. Dessa forma, houve uma
maior facilidade para a aplicacdo dos ques-
tiondrios. No tocante a escola na qual o apli-
camos, justificou-se pelo motivo de um dos
autores haver atuado nela em um estdgio
ndo-obrigatdrio. No quesito ao numero de
entrevistados, julgamos pertinente para a
elaboracdo deste estudo apenas trés: diretor,
supervisor e um professor. Escolhemos es-
ses trés voluntarios com o intuito de colher
informacdes gerais e variadas, tendo em vista
que eles trabalham a partir de perspectivas
distintas.
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Para o desenvolvimento do questiondrio,
selecionamos perguntas que versassem sobre
os seguintes aspectos: formacdo dos colabora-
dores que participaram da pesquisa; forma de
ensino da escola; funcdo social da escola; os
instrumentos ou espagos que contribuem para
a aprendizagem dos alunos; a relacdo existente
entre a educacdo escolar e a dada fora de sala
de aula; caracteristicas presentes no trabalho;
e, por fim, as caracteristicas da escola publica
relativas a metodologia de ensino, aos conteu-
dos e a sua fungao enquanto escola.

Como procedimento da pesquisa, primei-
ramente, aplicamos um questiondrio a trés
funciondrios da escola em analise, com vistas
a coletar informacdes sobre a forma de ensino
escolar; como segundo passo, verificamos os
guestionamentos dos colaboradores da escola
acerca dos métodos de ensino escolar — tendo
em vista todas as respostas dadas —, ademais
de relaciona-los com os estudos de autores
que tratam da tematica; como terceiro passo,
apresentamos os métodos de ensino utiliza-
dos na escola; por fim, apontamos as possi-
bilidades de melhorias dos métodos de ensino
em contextos semelhantes.

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Ao construir este trabalho, foi necessaria
a aplicacdo de questiondrios em uma escola
publica municipal, na cidade de Mossord-RN,
com o intuito de coletar dados acerca dos méto-
dos de ensino dessa escola, de forma a atender
ao objetivo geral de nossa pesquisa. Tais ques-
tiondrios foram aplicados a trés colaboradores,
sendo eles: diretor, supervisor e professor. Por
motivos éticos, ndo sdao apresentados 0os nomes
dos participantes, tampouco da escola. Vale sa-
lientar, ainda, que os questionarios foram apli-
cados somente apds o devido consentimento
dos participantes da pesquisa. Dado isso, dis-
corremos acerca dos questonarios a seguir.

Como primeira questdo, perguntamos
sobre a formacdo do participante e o ano de
conclusdo. Das respostas, verificamos que o
voluntario 1 é formado em pedagogia, tendo
concluido em 1992; o voluntario 2 também
possui formacdo em pedagogia, porém nao
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informou o ano de conclusdo; o voluntario 3
possui formacdo em Letras, sem especificar a
habilitacdo, com conclusdo em 2011.

Na segunda pergunta, buscamos saber a
opinido dos participantes em relacdo a funcao
social da escola. Como respostas, todos dis-
seram que a escola tem como func¢do formar
cidaddos, apresentando diferencas apenas nas
informac®es adicionais: para o voluntdrio 1,
formar cidaddos conscientes e atuantes, con-
hecedores dos seus direitos e deveres; para o
voluntdrio 2, formar cidaddos conscientes de
seus direitos e cumpridores de seus deveres;
para o voluntario 3, formar cidaddos criticos
e reflexivos para atuarem nas mais diversas
praticas sociais.

Com relacdo a esse segundo question-
amento, podemos perceber que o discurso
apresentado pelos entrevistados esta de co-
mum acordo com a BNCC, uma vez que, o doc-
umento responsabiliza a escola pela forma-
cdo dos alunos em “sujeitos criticos, criativos,
autdonomos e responsaveis” (BRASIL, 2018, p.
463). Dessa forma, almeja-se que os cidadaos
tomem suas proprias decisdes tendo em vista
os conflitos econdmicos, ambientais e sociais
gue surgem na sociedade na qual eles vivem.

Como terceira questao, perguntamos quais
os instrumentos/espacos que contribuem para
a educacdo do individuo, além da escola. O vol-
untario 1 afirma que é a familia; o voluntario
2, a familia, a igreja e seu grupo de amigos; o
voluntario 3, a familia, pois constitui o instru-
mento basilar para a formacado socio-histérica
e politica do individuo.

Do ponto de vista geral dos voluntarios, a
familia é a base que serve de instrumento para
a aprendizagem do aluno. Com isso, de acordo
com a orientacdo dada por Libaneo (2012, p.
24) hd a necessidade de valorizacdo de “ex-
periéncias socioculturais vividas em situacdes
educativas (cultivo da diversidade, praticas de
compartilhamento sociocultural, énfase no co-
tidiano etc.)”, isto é, toda experiéncia de mun-
do deve ser levada em consideracdo no am-
bito da aprendizagem para que, dessa forma,
o educador tenha ferramentas que auxiliem
o aluno na construgdo de pensamentos e na
compreensao da realidade.



Na quarta pergunta, perguntamos qual a
relacdo entre educacdo escolar e a educacao
fora da escola. Para o voluntario 1, a educa-
cdo escolar se da por meio da sistematizacao
dos conhecimentos/informagdes adquiridos
dentro ou fora da escola, ja a educacdo fora
da escola ocorre informalmente; para o vol-
untario 2, é a formalidade e a organizacdo
de curriculos; para o voluntario 3, a escola é
um ambiente de sistematizacdo do conheci-
mento, considerando que o conhecimento e
aperfeicoamento do aluno se relacionam com
os valores representativos de uma sociedade
justa e igualitaria.

Do ponto de vista do comentario do vol-
untdrio 3, o ambiente escolar deve subsidiar a
construcao de pensamento do aluno para que
ele se torne o protagonista de sua aprendiza-
gem, dessa forma, o pedagogo funciona como
0 guia que concede ferramentas e que o0 aux-
ilia na jornada da aprendizagem.

Essa colocacdo concorda diretamente com
as reflexdes de Libaneo (2012) quando o autor
nomeia algumas orientacdes pedagdgicas no
ambito progressista da educacdo. Uma dessas
orientacdes é utilizar os saberes sistematizados,
nos quais o aluno ja tem dominio, como referén-
cia para o desenvolvimento cognitivo e formacado
de carater. Dessa forma, o aluno terd dominio do
seu proprio saber, mediado pelo professor.

Dando continuidade, dividimos a quinta
guestdo em trés partes. Nelas, os voluntarios
teriam que apresentar caracteristicas do/no
trabalho docente correspondentes a pon-
tos que identificamos como A, B e C, a saber:
A- pratica pedagdgica tradicional; B- pratica
voltada para a pesquisa; C- reflexdo critica e
construcao do conhecimento.

No tocante ao ponto A, o voluntario 1 citou
a copia, afirmando que a considera positiva e
gue ainda surte efeito; o voluntario 2, a arru-
macdo da sala e centralizacdo do saber; o vol-
untario 3, leitura como decodificacdo.

Em relacdo ao ponto B, o voluntdrio 1 ci-
tou a utilizacdo do celular como ferramenta de
pesquisa; o voluntario 2, as feiras de ciéncia; o
voluntario 3, estudo sobre as praticas sociais
de sua comunidade e o reflexo dessas em sua
formacdo cidada.

Ja no que diz respeito ao ponto C, o volun-
tario 1 reflexiona que quando o professor con-
duz o aluno a fazer descobertas sozinho, sem
apresentar solucdes dbvias, instiga-o a buscar
novas coisas por meio de questionamentos; o
voluntario 2 reflexiona que a educacdo muda
o homem e este muda a sociedade; jd o volun-
tario 3 cita o trabalho voltado para a explora-
cdo dos aspectos cognitivos e metacognitivos
no quais o aluno pode compreender como ab-
strai conhecimentos.

A resposta do voluntdrio 1, no ponto
A, ndo estd em consonancia com o que diz
Libaneo (2012), ja que, para o autor, ndo se
deve conservar uma escola baseada ape-
nas na memorizacao de contelddo, mas sim
naquela que valore aspectos humanitdrios e
“formas de organizacdo das relagcdes huma-
nas nas quais prevalecam a integragdo so-
cial, a convivéncia entre diferentes, o com-
partilhamento de culturas, o encontro e a
solidariedade entre as pessoas” (LIBANEO,
2012, p. 17).

O autor ainda destaca que a Declaracdo
Mundial sobre Educacdo para Todos enfatizava
que a funcdo social da escola estava voltada
para “a socializacdo e a convivéncia social, co-
locando em segundo plano a aprendizagem
dos contetdos” (LIBANEO, 2012, p. 22).

Como Ultima questdo do questionario,
elaboramos um quadro com perguntas acerca
de como se caracteriza a escola publica anali-
sada. Antes de apresentar as respostas, infor-
mamos que o voluntario 2 ou ndo prestou at-
encdo as perguntas ou ndo quis responder as
indagacdes. Esse dado coaduna com Richard-
son (2012), visto que ele apresenta como uma
limitacdo da aplicacdo do questiondrio o fato
de que, muitas vezes, nao alcangamos 100%
das respostas, o que pode, de algum modo, af-
etar o resultado da pesquisa.

Nesse caso em especifico, era uma pergun-
ta que se desdobrava em varias outras e que
apresentava relevancia para a pesquisa, posto
que versava sobre caracteristicas da escola
analisada como: sua funcdo, os conteldos e a
metodologia utilizados. Além disso, eles teri-
am que apresentar uma perspectiva enquanto
aluno e enquanto professor.
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Diante do exposto, para um melhor en-
tendimento, apresentamos, no quadro a

Quadro 1 — Caracterizacdo da escola publica

seguir, as respostas dadas pelos voluntarios
le3.

Caracteristicas da

Mudangas e permanéncias

escola quanto... Enquanto estudante

Atualmente, enquanto pedagogo(a)

igual.
A sua funcédo. 'gUa

aprendizagem.

Voluntédrio 1: permanece

Voluntdrio 3: ambiente de

Voluntdrio 1: permanece a mesma.
Voluntdrio 3: transformadora de uma
realidade complexa.

Voluntdrio 1: mudancas.
Aos conteldos
ministrados.

Voluntdrio 3: assimilacdo.

Voluntédrio  1: devido as
mudancas/BNCC.
Voluntdrio 3: ferramentas que orientam a

compreender a realidade.

ampliados

Voluntdrio 1: tradicional.
As metodologias de

ensino. conteudo.

Voluntério 3: exposicdo de

Voluntdrio 1: inovagBes devido as
mudancas, recursos e tecnologias.
Voluntdrio 3: metodologias ativas que levem

o aluno a se tornar protagonista do ensino.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

O voluntario 1 afirma que a funcdo dessa
escola permanece a mesma se comparada a
como era no passado, tanto em relagdo aos
estudantes, quanto aos pedagogos. No que diz
respeito a metodologia utilizada, quanto ao es-
tudante, cita o ensino tradicional. Com relacdo
a esse ensino, segundo Libaneo (2012. p. 17),
a escola que o oferece “esta restrita a espacos
e tempos precisos, sendo incapaz de adaptar-
se a novos contextos e a diferentes momentos
e de oferecer um conhecimento para toda a
vida, operacional e pratico”.

Todavia, esta ndo é a escola que bus-
camos, pois, de acordo com Libaneo (2012),
necessitamos de uma escola pautada nas re-
lacdes humanas que prevalecam a integracao
social, a convivéncia com o outro e a troca de
experiéncias culturais, isto €, um lugar que
proporciona condi¢cdes cognitivas, intelec-
tuais e sociais.

Em suma, levando-se em consideracdo
as opinides dos voluntdrios quanto ao ensino
tradicional, percebe-se uma ligacdo com o
que é afirmado por Zotti (2006), quando diz
que o curriculo era centrado na aprendizagem
das habilidades de ler e escrever; a metodo-
logia adotada era a tradicional; e que a escola
primaria ensinava o minimo possivel.

S&o Cristévao (SE), v.23, n. 1, p.62-75, jan. /abr, 2023

No decorrer dos anos, os objetivos do ensi-
no primario estavam direcionados ao contexto
econdmico e politico e a func¢do que a educa-
cdo desempenharia em sua realidade. Com
isso, 0 pensamento, a producdo intelectual, a
educacdo (suas leis, seus objetivos e sus orga-
nizacdo), surgem como resultado do compor-
tamento material dos homens em sociedade,
condicionados pelo desenvolvimento das suas
forcas produtivas e do modo de relagdes que
lhe corresponde (ZOTTI, 2006, p 23).

Do ponto de vista geral da andlise, verifi-
camos que os voluntarios tratam a escola (ndo
somente a analisada) como um espaco de de-
senvolvimento cognitivo, psicoldgico e pesso-
al, no qual o estudante é protagonista do seu
proprio saber, e o professor, o intermediador
gue auxilia no acesso ao conhecimento.

Em relacdo a opinido do voluntario 3 quanto
a metodologia de ensino, ele diz que o aluno
deve se tornar o protagonista no processo de
ensino. Desse modo, sua opinido esta de acordo
com a BNCC, uma vez que a base afirma que a
escola deve proporcionar ao aluno o protagonis-
Mo No seu processo de aprendizagem, de forma
a potencializar suas habilidades cognitivas.

Do ponto de vista dos PCNs (BRASIL, 1997),
guanto ao papel do professor, a posicao dos



voluntarios estd correta, uma vez que é orien-
tado que se deve reconhecer a importancia da
intervencdo do professor para o ensino e apre-
ndizagem do contelddo, pois o processo de
ensino é posto em etapas nas quais o educa-
dor, como intermediador, tera a funcdo de re-
organiza-las. Dessa forma, o conhecimento do
aluno passa a ser inserido na sua prépria for-
macdo, em um contexto totalmente dindmico
e interativo.

Mediante o exposto na andlise, conforme
Bastos (2017), para que a escola funcione ad-
equadamente, é necessario que haja investi-
mentos do Estado na educacdo, com melho-
rias de ferramentas e materiais didaticos, a
infraestrutura das escolas, cursos de capacita-
cdo dos professores, dentre outros aspectos.
Com isso, os professores se sentirdo motiva-
dos pedagogicamente e a escola apresentara
resultados mais significativos no tocante ao
desenvolvimento do seu ensino. Além disso,
ainda segundo o autor, a auséncia de investi-
mento em educacdo publica faz com que haja
um maior indice de pobreza, de desemprego e
da consequente marginalizacdo.

Esse pensamento coaduna com um estudo
desenvolvido por Mantovani e Nicodem (2013)
acerca da didatica implementada em algumas
escolas publicas de dois municipios do estado
do Parand, uma vez que os autores verificaram
gue a falta de infraestrutura adequada nas es-
colas analisadas afeta a aprendizagem dos alu-
nos, assim como a despreparacdo dos profes-
sores em sala de aula.

Consequentemente, é de suma importan-
cia a implementacdo de cursos que capacitem
esses docentes para ministrar suas aulas com
maior eficiéncia. Ainda na mencionada pesqui-
sa, Mantovani e Nicodem (2013) averiguaram
gue além do despreparo, ha a presenca do
desinteresse e do autoritarismo dos profes-
sores, fazendo com que os alunos se sintam
desmotivados e ndo prestem atenc¢do ao con-
teldo que estd sendo ministrado.

Dando continuidade ao final da nossa
anadlise, de forma geral, através da coleta das
informacBes presentes nos questionarios, foi
observado que as opinides dos voluntdrios sdo
semelhantes em muitos aspectos, como, por

exemplo, no que diz respeito a funcdo social
da escola de modo geral, visto que respond-
eram que sua funcdo é formar cidadaos; apon-
tam a familia como instrumento que contribui
para a formacdo do estudante; além disso,
consideram que o aluno deve desenvolver seu
conhecimento cognitivo, sendo protagonista
de sua aprendizagem, desde que tenha o auxi-
lio do professor.

6 CONCLUSAO

Foi observado, a partir dos questionamen-
tos e do embasamento tedrico, que, de forma
geral, durante os ultimos anos, o ensino seguiu
com a mesma abordagem e forma de apren-
dizagem tradicional. Logo, baseado nos dados
apresentados nos questionarios aplicados na
escola que analisamos, verificamos que conti-
nua existindo esse ensino tradicional voltado
para o copiar e colar, desmitificando, segundo
Libaneo (2014) o papel do aluno, do professor
e da escola. Com isso, respondemos a prob-
lematica inicial que guiou nosso estudo inves-
tigativo.

Quando a escola passa a ser reconhecida
como um ambiente de crescimento, transfor-
macao e integralizacdo social, assim como cita
Zotti (2006), novas metodologias de ensino
tomam lugar das velhas praticas pedagdgicas,
nas quais o aluno era tido como sujeito ndo
formador.

Com o auxilio das pesquisas citadas nesta
investigacao, que estdo desenvolvidas no cam-
po da educacdo, verificamos que muitos tabus
e praticas antigas foram abolidos do ensino. A
ideia de que o professor era o detentor do sa-
ber e o0 aluno o interlocutor que ndo pensa, ja
sdo considerados ideias arcaicas. Sendo assim,
a escola, de forma geral, é considerada um
ambiente de formacdo pessoal e profissional
no qual o professor é o mentor que caminhara
junto com o aluno em busca de autoconheci-
mento, sendo o aluno o protagonista das suas
proprias conquistas.

Entretanto, podemos perceber, a partir da
anadlise realizada, em alguns aspectos, que ain-
da existem alguns resquicios da educacdo cap-
italista no sistema educativo da referida escola
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na qual aplicamos os questionarios. A falta de
investimentos em tecnologia e de pesquisas
no ambito do ensino fundamental sdo alguns
dos aparatos responsaveis por este cendrio.
Para que essa perspectiva seja mudada, como
apontado por Bastos (2017), é necessario in-
vestimento do Estado em aspectos que ala-
vanguem o sistema educativo brasileiro, como
capacitacdo dos docentes, melhorias na in-
fraestrutura escolar etc.

Portanto, ainda é necessario que haja
novos estudos a respeito de instrumentos
metodoldgicos no ensino que visem a inte-
gralizacdo e a concretizacdo dos conhecimen-
tos obtidos em sala de aula. Logo, com essas
implementacdes, a escola analisada, localiza-
da no municipio de Mossord-RN, podera op-
erar de forma gradual e atualizada, visto que
as tecnologias de ensino estdo em constante
desenvolvimento, no que se refere a formacdo
cognitiva, autbnoma e profissional do aluno.
Portanto, mudara seu escopo e deixara de ser
um espaco de acolhimento social, cujo obje-
tivo é atender as necessidades minimas de
aprendizagem dos alunos.

Por fim, esperamos que este trabalho sir-
va de impeto para que sejam desenvolvidas
pesquisas no ambito dos métodos de ensino
da educacdo brasileira em todas as regides
do pais, de forma que possamos averiguar
se apresentam perspectivas alinhadas ao que
verificamos em nossa investigacdo ou mais
bem desenvolvidas.

Além disso, almejamos que contribua
para que professores adotem novos métodos
de ensino eficazes, longe da ideia de copiar e
colar ou de ensinar apenas o bdsico para que
o estudante termine o ensino médio. Logo, o
ideal é que os docentes formem cidadaos com
mentes atuantes para enfrentar todos os ti-
pos de adversidades. Por fim, almejamos que,
a partir do que apresentamos, os educadores
sejam capazes de implementar metodologias
que instiguem os alunos a buscar conhecimen-
to para que sejam capazes de seguir seus estu-
dos de maneira autbnoma.
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