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RESUMEN 

 

Este comunicado trata de la pedagogía contemporánea como disciplina filosófica de la 

antropogenia y la educación en un contexto crítico con un especial énfasis en el Plan único de 

especializaciones en curriculum y formación docente que se configura con cinco programas 

específicos, como posgrados universitarios. Para el Plan único se ideo, diseñó, planeó, ejecutó 

y evaluó un programa de formación docente con un Congreso organizado por los alumnos 

como su evento recepcional. Presentamos las principales adversidades y sus soluciones 

posibles y deseables en tiempos de pandemia Covid 19. Concluimos con una síntesis razonada. 

 

ABSTRACT 

 

This communication is about ⎯Pedagogy contemporary⎯ as a philosophical discipline of 

anthropogenesis and education in a critical context with a special emphasis on the “Plan único 

de especializaciones en curriculum y formación docente”, that is configured with five specific 

programs, such as postgraduate university programs. For the Plan Único, a teacher training 

program was designed, planned, executed and evaluated with a Congress organized by the 

students as its reception event. 

We also present the main adversities and their possible and desirable solutions in times of the 

Covid 19 pandemic. We conclude with a reasoned synthesis. 

 

 

Pedagogía contemporánea 

 

La pedagogía es la disciplina filosófica, de la antropogenia y la educación, heurística, 

propositiva, transformadora, teleológica, laica, ecosófica, utópica, radical, crítica y 

transdisciplinaria propulsora del progreso y el bienestar común de los pueblos. Desde la 

perspectiva de la pedagogía contemporánea, que trabaja el presente pasando y la teoría 

general de sistemas, es posible configurar problemas actuales, relevantes, frecuentes y 

lancinantes para idear, diseñar proyectos pedagógicos en general y curriculares en particular 

que abonen al bienestar para todos y cada uno, así como la conservación y cuidado del 

planeta. 
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Consideramos a la pedagogía contemporánea propositiva, porque idea, diseña, planifica, 

realiza y evalúa su acción con propósitos positivos. Heurística, porque busca, idea y abre 

caminos posibles y deseables para alcanzar sus fines. Transformadora, porque de la 

naturaleza humana inmanente educa para trocar en naturaleza humana trascendente. 

Teleológica, porque tiene fines explícitos, utópicos e inapelables en el bienestar común de 

todos y de cada uno. Laica, ya que busca la unificación de la biocorporalidad como el valor 

supremo de la vida. Ecosófica, porque promueve el conocimiento y cuidado de si, del otro no 

humano y del planeta, es radical, porque hunde su pensamiento y voluntad en el análisis 

inmanente para la acción transformadora. Es crítica, porque su reflexión es escindida. Y 

transdisciplinaria, porque apela a los saberes y prácticas colectivos que propulsan la sinergia 

de todas las disciplinas atingentes para la configuración y solución de un problema 

contemporáneo: Actual, frecuente, relevante y lancinante 

La pedagogía contemporánea con vocación utópica, apela a una configuración del campo 

pedagógico a expensas de la estructura formal de la utopía (es crítica a su sociedad histórica, 

la recuperación magistral de su cultura histórica y la fantasía lúcida y atenta que busca un 

mundo mejor para todos y cada uno), que siendo arte aporta el principio esperanza basada en 

la cultura contemporánea, en dónde la utopía aparece como la garantía de que los fines 

pedagógicos son legítimos. 

Una línea de intervención prioritaria de la pedagogía contemporánea, es la docencia 

universitaria que es un campo de configuración histórica, hay quienes se forman como 

profesionales de la docencia para atender los ámbitos de la educación inicial y hasta la 

secundaria, y quienes se forman en una elección profesional donde la docencia es la segunda 

instancia. Ambas tendencias se configuran, primero, por el área de formación profesional y el 

ámbito a la que va dirigida, es decir educación inicial, básica, media superior y superior, y 

segundo, por la macroética y la deontología profesional específicas. 

La pedagogía contemporánea con vocación utópica, apela a una configuración del campo 

pedagógico a expensas de la estructura formal de la utopía (es crítica a su sociedad histórica, 

la recuperación magistral de su cultura histórica y la fantasía lúcida y atenta que busca un 

mundo mejor para todos y cada uno), que siendo arte aporta el principio esperanza basada en 

la cultura contemporánea, en dónde la utopía aparece como la garantía de que los fines 

pedagógicos son legítimos, posibles y deseables. 

La pedagogía contemporánea plantea al proceso de evaluación como una tensión sistémica 

atenta tanto a los fines como a los medios y se basa en las probabilidades de desviar y de 

corregir las trayectorias entre un punto de partida y el punto de llegada propuesto por la 

naturaleza teleológica de la pedagogía contemporánea. 

La pedagogía contemporánea se repliega, despliega e implica entre los planos de la razón, es 

decir, fines medios y sistema de valores que ya en la escuela se configuran como planteamiento 

curricular, sistema didáctico holístico y sistema de gestión, siempre en tensión sistémica. 

La expresión del plano efectivo de la pedagogía contemporánea es la didáctica holística, como 

su dimensión tecnológica. Esta didáctica holística tiene como punto crucial de la relación 

educativa legítima, es decir en el ámbito escolar, el contenido, entendido como saberes y 

prácticas, que se interceptan en una línea y fases curriculares. Este contenido es producto de 

un tratamiento metodológico específico que articula, tanto la dimensión epistémica con rigor, 

como la posibilidad de adecuación con el sistema cognitivo de las alumnas y los alumnos 

dada su edad y su inserción en un ámbito escolar (inicial, básico, etc.) 
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Diseño de contenido 

Para el diseño del contenido, como primer momento metodológico de la didáctica holística, 

proponemos, la ideación, diseño y expresión de un sistema conceptual que elaboran los 

participantes en los programas de formación docente. 

Los sistemas conceptuales expresan de manera contundente, los saberes de quién los elabora, 

también las tendencias de las percepciones de las diversas áreas de formación de filosofía, 

ciencia, arte o tecnología. Estas expresiones marcan claramente la concepción de: 

• Humano sin mundo 

• Mundo sin humano 

• Biocorporalidad siempre dualizada, desagregada ocupando un 

lugar baladí en la valoración humana 

• Divide el pensamiento en analítico o sintético 

• La tendencia monodisciplinaria forzada 

• No considerar la historicidad de las construcciones teóricas 

• Incongruencia epistémica 

• Pragmatismo 

• Ideología 

 

Una línea de intervención prioritaria de la pedagogía contemporánea, es la formación 

universitaria para docentes, haciendo especial énfasis en la información para la acción 

transformadora, para ello se requiere el trabajo riguroso de contenidos informativos y la 

orientación de los principios y fundamentos de la pedagogía contemporánea para propulsar la 

configuración transdisciplinaria de problemas contemporáneos y promover soluciones 

posibles y deseables. 

Para el profesional que se incorpora a la docencia universitaria y aspira a hacer un ejercicio 

profesional docente fincado en la pedagogía, los sistemas didácticos, los saberes, las prácticas 

y la investigación en general de un campo diferente al de su área profesional inicial, la 

formación, actualización y los posgrados para la superación académica y profesional para esa 

segunda elección está limitada. 

Adicionalmente existe el problema que implica el surgimiento de nuevos campos culturales 

que requieren formalizarse en expresiones del curriculum y la formación docente correlativa. 

Los docentes universitarios y los de profesión que reconocen que es necesaria la información 

y la formación para este ejercicio profesional de la docencia, optan por eventos que muy 

difícilmente se encuentran organizados como un posgrado, acumulan cursos, talleres, 

seminarios, diplomaturas y eventos tales como congresos, simposios, encuentros, mesas 

redondas, que sumados representan una cantidad de horas de trabajo similar o superior a las 

que requiere un posgrado desde especialización hasta doctorado, pero no les otorga ningún 

grado académico y las universidades y las instituciones de educación superior, tampoco 

pueden reportar la superación académica de su personal en términos de posgraduados. Es tal 

la dispersión, que difícilmente se puede expresar en un cambio en la praxis educativa, por lo 

que la certificación se torna sumamente compleja. 
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Formación docente 

Se fundamenta en un Modelo de Pedagogía Contemporánea que interviene innovando para la 

transformación, orientado por los principios de la ecosofía, la utopía y la biocorporalidad 

desde la teoría general de sistemas con un enfoque de complejidad y de transdisciplinariedad; 

y tiene como fundamentos la filosofía, la ciencia, el arte y la tecnología. El Modelo de diseño 

curricular considera los referentes y organizadores curriculares, las demandas y los problemas 

contemporáneos actuales, relevantes, frecuentes, lancinantes y urgentes, destacamos dos: el 

delicado equilibrio humano-medioambiental para el cual tenemos un muy escaso tiempo para 

revertir el efecto catastrófico de la actividades humanas que están muy lejos de beneficiar a 

toda la humanidad y sin embargo su perjuicio sí es a todo el planeta, y el problema de la 

biocorporalidad humana que padece enfermedades tempranas, crónico degenerativas que son 

evitables a través de estilos de vida saludable que partan del análisis inmanente para, a la luz 

de la pedagogía contemporánea resignificar, reorganizar y resingularizar los saberes y 

prácticas biocorporales que promuevan y conserven la salud personal, grupal y social, 

enriqueciendo la tradición universitaria histórica. 

El Modelo didáctico configura en primera instancia el contenido como punto crucial de la 

relación didáctica. El diseño curricular está organizado en un entramado en red y de acuerdo 

con la naturaleza del contenido delimitado desde sistemas conceptuales del campo, holísticos 

y heurísticos, se idean, diseñan y proponen las actividades, los recursos y las interacciones 

didácticas para posición remota o en contigüidad. Procura la configuración, detección e 

incorporación de comunidades académicas como destinatarias del programa. 

Los contenidos curriculares provienen de lo más valioso de la Cultura Universal, con el tamiz 

de la pedagogía contemporánea, configurada prioritariamente por la filosofía, la ciencia, el 

arte y la tecnología, de esta Cultura Universal se proponen modelos heurísticos como sistemas 

conceptuales para su tratamiento didáctico que les imprime secuencia, amplitud y 

profundidad y despliega su naturaleza epistémica, en correlación con los sistemas cognitivos 

humanos. 

El Plan único de especializaciones en curriculum y formación docente se configura con cinco 

programas específicos, como posgrados universitarios Cada una de las especializaciones 

aborda un núcleo cultural complejo en un entramado en red que hace sinergias, las 

especializaciones aportan construcciones teóricas, metodológicas y conceptuales hacia una 

praxis docente compleja, innovadora y transformadora. 

El Plan General de Especializaciones en Curriculum y Formación Docente para la Innovación 

fortalece las funciones sustantivas de la Institución educativa en general y en particular las de 

las Universidades, imprimiéndole racionalidad y organicidad a la solución del problema de la 

contradicción entre la formación profesional y el ejercicio profesional de la docencia, con la 

obtención de un posgrado, interviniendo para solucionar problemas relevantes, actuales, 

frecuentes, lancinantes y urgentes en el ámbito local, nacional e internacional. 

El plan único de Especializaciones, se fundamenta en el Modelo de Pedagogía Contemporánea 

que hemos estado desarrollando en los últimos 43 años.  

Con este plan se promueve la investigación pedagógica institucional orientada con líneas de 

investigación institucionales que propulsan las intervenciones pedagógicas que fortalecen la 

praxis docente de estas especializaciones, dichas intervenciones se capitalizarán para 

configurar investigaciones que permitan obtener información para las innovaciones 

institucionales. 

Partimos del modelo orgánico de la Pedagogía Contemporánea. La pedagogía contemporánea 

es el fundamento para la docencia universitaria que está vinculada orgánicamente al 
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curriculum, al contenido, a la didáctica y a su sistema de evaluación y por tanto a la estrategia 

de formación docente. El curriculum selecciona y organiza el contenido atingente para una 

práctica profesional. La formación docente racional, atenderá al fortalecimiento del 

profesional que transita hacia la docencia como una forma de reorganizarse, resignificarse y 

resingularizarse al transmitir, comunicar y reproducir su disciplina. 

 

Plan único de especializaciones en curriculum y formación docente 

La ideación original y rigurosa de las intervenciones pedagógicas es un momento crucial 

para la innovación curricular y de formación docente. 

Curriculum y formación docente constituye un núcleo cultural problemático, a través de sus 

múltiples agentes y expresiones, influye, construye, deconstruye, reconstruye y transforma los 

campos culturales universales. 

Sus propósitos apuntan al bienestar común de todos y de cada uno a partir de la ideación, el 

diseño, y la realización del curriculum y de la estrategia que orientará al sistema didáctico 

holístico, dinámico, complejo, ecosófico y transdisciplinario, basado en contenidos 

fundamentados en la filosofía, la ciencia, el arte y la tecnología. 

Su lógica es transdisciplinaria, sistémica, holística, compleja y ecosófica, por lo que se hace 

relevante su estudio formal para poder atender la demanda de educación para ampliar los 

beneficios de la cultura superior a la mayor población posible con calidad. Para tales 

propósitos formamos docentes para la ideación, diseño, puesta en vigor y evaluación de 

modelos curriculares basados en contenidos, con una perspectiva pedagógica contemporánea 

que orienta al sistema didáctico holístico, dinámico, complejo, ecosófico y transdisciplinario, 

racional al planteamiento curricular. 

Destacamos que la institución educativa concede a los sujetos de la docencia un rol, un puesto 

y una función para la enseñanza, aprendizaje y comunicación de las disciplinas y para la 

solución de problemas actuales, relevantes, frecuentes, lancinantes y urgentes, todo lo anterior 

se finca en la sinergia de la filosofía, la ciencia, el arte y la tecnología, que, a su vez, son los 

legitimadores del contenido. La praxis docente articula orgánicamente al curriculum como 

intención institucional y despliega funcionalmente la educación institucional. 

Promovemos el pensamiento y la praxis complejos desde el análisis crítico de los múltiples 

campos de los contenidos curriculares de diversas disciplinas. 

La investigación en este ámbito del curriculum y la formación docente contribuirá a su 

estudio formal para configurarla como una disciplina académica. 

La búsqueda de la rigurosidad en el lenguaje del campo y de la unificación sistémica de las 

disciplinas. 

Reconocemos a la escuela, como el espacio privilegiado y legítimo de la educación 

institucional, por su eficacia técnica humanista. 

Uno de los problemas actuales, relevantes, frecuentes, y de urgente solución es la saturación 

semántica que, si bien no impide, si obstaculiza los dos procesos fundamentales de 

argumentación y modelización. 

El Plan Único de Especializaciones en curriculum y formación docente, considera cinco áreas 

de formación: 

1. Curriculum y formación docente para la innovación 

2. Docencia de la ciencia y la tecnología 
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3. Docencia con cultura digital 

4. Pedagogía contemporánea para la innovación 

5. Pedagogía contemporánea de la cultura física 

 

Señalamos con especial énfasis la consideración de la cultura física como parte relevante de la 

cultura universal y la oposición dialéctica de la docencia con cultura digital y la educación 

mediada con TICC Proponemos 5 vínculos problemáticos y sus rizomas para la praxis 

docente como ejes articuladores.  

 

Núcleo problemático Rizomas para la praxis 

Humano-medio-ambiente Biocorporal-ecosófico 

Humano-lenguaje-cultura Lógico-hermenéutico-hologramático 

Humano-tecnología Tecnológico-ingenieril 

Humano-sociedad-instituciones Ético-jurídico-política 

Humano-necesidad-medio Económico-mercantil-negociadora 

 

Consideramos el análisis inmanente para promover las propuestas trascendentes. 

Desde 2017, se consolidó la propuesta del Plan Único de Especializaciones en Curriculum y 

Formación Docente con 5 programas: Curriculum y formación docente para sistemas abiertos 

universitarios y sus tendencias, Docencia de la ciencia y la tecnología, docencia con cultura 

digital, Pedagogía contemporánea para la innovación y Pedagogía contemporánea de la 

cultura física. De manera colegida hemos trabajado desde 2013 y en 2015 fundamos la Red 

Pedagógica Contemporánea (RPC), con el propósito de establecer una dinámica (movimiento 

con dirección) que agilizara los proyectos pedagógicos contemporáneos. 

El plan único al ser innovador, niega la calidad de experta (o), por lo que propusimos a la 

UNAM/CUAED hacer una diplomatura en Pedagogía contemporánea para la innovación, y el 

I Congreso de pedagogía contemporánea para la innovación, como evento de evaluación en 

donde las y los participantes obtuvieron su diploma presentando las evidencias de mérito de 

su diplomatura cursada. Esta primera diplomatura y su Congreso la operamos en posiciones 

remotas y en contigüidad en 2019- 2020, con una duración de 148 horas frente a grupo.  

Dado que la propuesta es muy amplia propusimos en enero de 2020, una Diplomatura en 

pedagogía contemporánea para formación docente e innovación curricular y didáctica, que 

debía iniciar en mayo de 2020. A finales de marzo de 2020, nos comunicaron de la manera 

más informal posible, que debíamos retirarnos a nuestros hogares. 

Al ver que el regreso a las aulas se aplazaba indefinidamente y llegaba a límites insensatos, 

decidimos emprender la impartición de la segunda Diplomatura en posiciones remotas en su 

totalidad. 
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Principales adversidades y sus soluciones posibles y deseables en tiempos de pandemia 

Covid 19 

Los más relevante que podemos destacar es que encarábamos un enemigo invisible, agresivo, 

oportunista, devastador y por completo desconocido. El Gobierno Federal a través de su 

Secretaría de Salud Federal de México y específicamente la Subsecretaria de Prevención y 

Promoción de la Salud, a través de su titular, informaba diariamente a las 19:00h, el desarrollo 

de la pandemia en el ámbito nacional e internacional, el panorama horripilaba. Sin embargo, 

la pandemia, nos aferró a la vida. 

La docente con cultura digital, en posiciones remotas, nos obligó a hacer una planeación 

colegiada, rigurosa en su planteamiento y flexible en su operación, con la propuesta 

pedagógica contemporánea que ya teníamos muy clara y fortalecida. Pusimos en marcha el 

modelo de uso que flexibilizó toda la operación. 

El programa de formación docente que se desplegó durante la pandemia, contribuyó 

enormemente a ofrecernos y ofrecerles a las y los participantes, un referente completo y 

complejo de sus actividades cotidianas. 
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