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El estudio de cémo los castellano hablantes adquieren la negacion en
inglés ha dado lugar a diversas investigaciones. Estas se han llevado a cabo con
aprendices de inglés como segunda lengua, es decir, que aunque no es su lengua
materna viven inmersos en un contexto donde éste es el idioma que se utiliza
como medio de comunicacién. Es el caso de hablantes de castellano viviendo en
Estados Unidos. Por el contrario los datos que aqui presento pertenecen a hablan-
tes de castellano que estdn aprendiendo inglés como lengua extranjera. Idioma
que aprenden en colegios en Madrid (Espafia), donde no se necesita este idioma
para relacionarse socialmente ni tampoco tienen oportunidad para hacerlo.

Estudios preliminares indican que los hablantes de castellano cuando estan
aprendiendo inglés empiezan construyendo negaciones preverbales y poco a
poco pasan a formar negaciones tipicas inglesas con ayuda de los auxiliares y con
colocacién de la particula negativa en lugar posterior al verbo. En el transcurso
de esta evolucidn, aparecen “formas”, que al mismo tiempo que pueden corres-
ponder con las que han sido descritas como propias de los nifios de habla ingle-
sa cuando aprenden su lengua materna, también podrian explicarse como resul-
tado de transferir la estructura sintactica negativa del castellano a la lengua ingle-
sa. Kellerman (1979) ha explicado que la estrategia de aprendizaje denominada
transferencia consiste en aplicar de forma directa el conocimiento que uno tiene
sobre las palabras, los conceptos 6 las estructuras sintdcticas de la lengua madre
en la lengua que uno estd aprendiendo. Cuando estas estructuras sintdcticas coin-
ciden da lugar a una transferencia positiva. Pero cuando no ocurre asf, como es
el caso de las estructuras sintdcticas negativas entre inglés y castellano, donde la
particula negativa no es preverbal, y en inglés el elemento negativo es diferente
" noty se situa después del primer auxiliar, por ejemplo: El no puede ir. (=He can’t
go) 6 Yo no voy. (=I will not go), se produce una transferencia negativa 6 inter-
“ferencia originandose asf la formacién de errores en el idioma que se estd apren-
diendo. De hecho, la mayoria de los hablantes de lenguas con negacién prever-
bal tienden a hacer extensiva esta construccién en inglés y a mantenerla durante

19



un largo periodo de tiempo. Y sin embargo, hablantes de lenguas maternas con
negacién final o posterior al verbo presentan un periodo de negacién preverbal
muy fugaz.

El primer estudio que se realizé sobre las distintas etapas que siguen los
- aprendices de la negacién en inglés y que ha servido como punto de referencia
para todas las investigaciones posteriores, es el de Klima y Bellugi (1966) quie-
nes observaron tres nifios que aprendian inglés como lengua materna.
Diferenciaron tres etapas caracterizadas por formas muy definidas. En la prime-
ra denominada “No + Niicleo”, la particula negativa es exterior a la oracién, bien
situandola al principio 6 al final de ésta , por ejemplo: “no wipe finger”, “wear
mitten no”. La segunda etapa se caracteriza por la colocacién de la particula
negativa dentro de la oracién, al mismo tiempo que empiezan a aparecer las for-
mas don't y can’t, como en: “he not little, he big” , “he no bite you”, “I don’t
»

want it”, “we can’t talk”. La tercera y ltima etapa se caracteriza por el uso del
auxiliar, completdndose asi el proceso de evolucién del aprendizaje.

Posteriormente se realizaron diferentes investigaciones con hablantes de
diferentes lenguas (japonés, francés, alemdn, noruego, griego, italiano, francés y
castellano) aprendiendo inglés como segunda lengua. Cancino, Rosansky y
Schumann (1975) realizaron una amplia y completa investigacién con sujetos de
habla castellana aprendiendo inglés en Estados Unidos y dividieron el proceso
de aprendizaje de las oraciones negativas en cuatro etapas diferentes. La prime-
ra se caracteriza por el uso de “No + Verb”, como se puede ver a través de sus
propios ejemplos:

(1) Carolina no go to play

(2) They no have water

3) I no can see

4) No like coffee

(5) You no tell your mother

Mientras que en la segunda aparece el auxiliar don’t + Verb:

(6) I don’t hear
(7) He don't like it
(8) I don’t can explain

En la tercera etapa los sujetos utilizan la construccién denominada auxiliar
+ elemento negativo:
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9 It’s not danger
(10) He can't see
(11) But we couldn’t do anything

Y en la dltima y cuarta etapa los sujetos son capaces de desdoblar las nega-
ciones: don’t por do not, doesn’t por does not, y didn’t por did not, utilizdndolos
correctamente como en:

(12) It doesn’t spin
(13) She didn 't believe me

El corpus conseguido a través de pruebas mensuales realizadas durante un
ano a hablantes de castellano aprendices de inglés como lengua extranjera, como
se coment ya previarmente, sugiere que la etapa inicial por la que transcurren
estos sujetos podria corresponder con la fase “No + Niicleo” descrita por Klima
y Bellugi 6 con la fase “No + Verb” de Cancino, Rosansky y Schumann, ya que
todos ellos empiezan construyendo oraciones negativas que se corresponden con
las descritas por estas investigaciones. Su similitud se puede ver en los siguien-
tes ejemplos entresacados del corpus y que corresponden a diferentes sujetos:

(14) She no getting rest
(15) Luis no sleep in hotel
(16) The two not at very happy
(17) I no catch
(18) She no listen radio
(19) They no studying geography
(20) No fishing
(21) No sleeping

Este paralelismo en la semejanza de las construcciones sintdcticas negati-
vas en inglés llevadas a cabo por hispano hablantes en contextos diferentes, unos
aprendiendo el 1dioma como segunda lengua y otros como lengua extranjera
parece ratificar una vez mas la importancia que tiene la interferencia de la len-
gua materna en la lengua que se intenta adquirir, ya que todos ellos construyen
estructuras sintcticas negativas preverbales a semejanza de las de castellano.

Otra particularidad es que, durante los siete primeros meses de su contacto
con el idioma, un 50% de la produccién de las oraciones negativas en cinco de
los seis sujetos observados presentan la particula negativa “no”, de forma que es
una caracteristica comin para todos ellos y persistente en el tiempo, puesto que
aunque en los ultimos meses decrece su porcentaje de aparicion todavia se sigue
usando de forma considerable (en un 30%) en la tltima prueba realizada. El otro
sujeto utiliza ademds de “no” la particula negativa inglesa “not” que la alterna
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con “no”. El uso tan prolongado en el tiempo del elemento negativo “no” podria
tambien ser debido a la interferencia de la lengua madre.

En cuanto al extenso periodo de tiempo que transcurren en esta etapa (un
afio), ratifica la idea de que los hablantes de lenguas con negaciones preverbales
tienden a utilizar éstas formas persistentemente, lo que ocasiona que su estancia
en la etapa “No + Verb” sea muy duradera. Este “estancamiento” en la fase ini-
cial, manifiesta la enorme dificultad que entrafia el dominio de las estructuras
inglesas de este tipo para un hablante de castellano, no sélo por el diferente orden
de las palabras en la oracidn, sino tambien por la necesidad de la utilizacién de
auxiliares diferentes segun el nimero de personas y el tiempo verbal utilizado.
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