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1. PARADIGMAS Y CURRICULUM DE LENGUAS

Existen basicamente dos disefios de investigacién aplicables al campo de
la ensefianza-aprendizaje de lenguas: 1.1. Paradigma cualitativo; observacion
~naturalista y sin control; subjetivo; préximo a los datos; fundamentado en la rea-
lidad; exploratorio, expansionista, descriptivo e inductivo; orientado hacia el
proceso; estudio de casos aislados; holista, totalizador; realidad dindmica;
métodos cualitativos; su método basico es el estudio de casos y, por tanto,
inductivo; la investigacién la validan profesores y alumnos; los conceptos se
desarrollan y revisan mientras se estudia el caso; observacién participativa. 1.2.
Paradigma cuantitativo: medicién controlada; objetivo, al margen de los
datos; no fundamentado en la realidad: orientado a la comprobacién, confirma-
torio, reduccionista, inferencial e hipotético-deductivo: orientado hacia el pro-
ducto o resultado; estudio de casos multiples; realidad estable; métodos cuanti-
tativos; su método bdsico es el estudio experimental y, por tanto, hipotético-
deductivo. Los conceptos se definen a priori; profesores y alumnos s6lo son
objetos de investigacion; observacién desde fuera con categorias prefijadas.
Puesto que curriculum es un proyecto que determina los objetivos de la educa-
cion, dentro de un determinado paradigma, y trata de promover un plan de
actuacion que intente conseguir esos objetivos, en un curriculum de lenguas
habremos de combinar estos objetivos de caracter general con los especificos de
la ensefianza/aprendizaje de las lenguas y una metodologia concreta que orga-
nice, regule y relacione los diferentes componentes. Asi, encontramos cuatro
fuentes fundamentales en un curriculum de lenguas: las de tipo sociolégico,
relacionadas con las demandas sociales y culturales de la sociedad y del tiempo
en el que se produce; psicoldgico; relacionadas con los procesos de aprendizaje
de los alumnos; pedagdgico, relacionadas con las pricticas docentes y la expe-
riencia adquirida en el desarrollo curricular en el aula; epistemoldgico, que se
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podrian resumir en dos grandes paradigmas: 1.3. Paradigma formal: basado en
la morfosintaxis con la oracién como unidad; pretende el desarrollo de la deno-
minada “competencia lingiiistica”. Estudio de: estructuras, funciones, nociones,
(lo formal); aprender una determinada lengua con una intencién determinada y
como fin en si mismo; conocimiento individual de la lengua; importancia del
producto en la ensefianza/aprendizaje de lenguas; uso de estrategias sintéticas y
uso de estrategias “bottom up” (basadas principalmente en el uso de la informa-
cién que se encuentra de hecho en las propias palabras o frases); 1.4. Paradigma
pragmatico-comunicativo: basado en la pragmadtica con el texto como unidad;
un uso contextualizado de la lengua como instrumento de interaccién social,
introduce la nocién “competencia comunicativa”; estudio de los procesos que se
producen cuando alguien intenta comunicarse, se enfatiza la creatividad del len-
guaje segiin usos y contextos (lo funcional); importancia de los procesos y del
producto en la ensefianza/aprendizaje de lenguas; uso de estrategias analiticas,
ademds de las sintéticas y de uso de estrategias “top-down” (basadas en el uso
que se hace del conocimiento del contexto y en los conocimientos previos de los
participantes en la interaccién al analizar y procesar la informacién que se reci-
be en forma de palabras y frases) y “bottom-up”. El curriculum puede comple-
mentarse con los denominados “orientados hacia el producto” y “orientados
hacia el proceso”, o como los nombra Ceular (1993) “programas proposiciona-
les” (también denominados descriptivos) y “programas procesuales”: 1.5.
Proposicionales: curriculum cerrado o programa rigido; criterios para el disefio:
sistema y categorias lingiifsticas; inspirado en la psicologia conductista; énfasis
en la materia, entendida como producto o resultado (fines); énfasis en el proceso
(medios); detallista; externo al alumno: las decisiones las toma exclusivamente
el profesor, el profesor trabaja en lugar del alumno; los contenidos se asumen
aparte de la metodologia; los objetivos: se definen a priori, sin contar con el
alumno, son de tipo conductual y operativo; la evaluacién es sumativa: se valo-
ra lo que consigue de la materia y el dominio de ésta: facilitador del aprendizaje
memoristico. 1.6. Procesuales: curriculum abierto a partir de un disefio base; cri-
terios para el disefio: capacidad del aprendiz para establecer una competencia
comunicativa, capacidad del aprendiz para imponer orden en el nuevo conoci-
miento y potencial social de la clase para ofrecer oportunidades de establecer ese
mismo orden; inspirado en la psicologia cognitiva y la social; globalizador; inter-
no al alumno: las decisiones las toman profesores y alumnos, el profesor trabaja
para y con el alumno; el alumno asume contenido y metodologia en una relacién
continua; los objetivos se definen a posteriori, contando con el alumno, son de
tipo general y terminal; la evaluacién es formativa: lo que se consigue estd en
funcién del criterio del éxito que tiene el alumno: facilitador del aprendizaje sig-
nificativo. |
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2. LASTAREAS

Es todo aquello que hacemos en clase de lengua con el objetivo final de que
los alumnos usen la lengua con finalidades no estructurales, sino comunicativas.
‘Nuestra divisién de los componentes de la tarea, bajo esta perspectiva, serd la
siguiente: 2.1. Teoria de ensefianza-aprendizaje: los alumnos aprenden la len-
gua siguiendo un proceso creativo de construccion de los nuevos contenidos a
partir del marco conceptual que ya poseen. 2.2. Teoria lingiiistica: el enfoque
pragmético-comunicativo enriquece la vision que se tenia de la ensefianza de len-
guas. El estudio de la lengua como sistema de reglas gramaticales (correccion de
la forma de la lengua) enmascara el estudio del uso (competencia comunicativa)
o capacidad, no de construir frases gramaticalmente correctas, sino de saber en
qué contexto o situacién se han de usar unas u otras. 2.3. Método de ensefian-
za: los curricula procesuales toman en cuenta los conocimientos de partida de los
estudiantes, su manera de aprender, sus intereses comunicativos, su entorno, los
“habitos y rutinas que poseen, etc. Y traen como consecuencia que siempre hay
que adaptarlas a la realidad de ese aula y a las peculiaridades de esos alumnos.
2.4. Objetivos: los objetivos han de plantearse teniendo en cuenta el concepto de
competencia comunicativa y no sélo el conocimiento formal de la lengua. Es
decir, no son exclusivamente objetivos lingiifsticos sino comunicativos, por lo
que hay que tener en cuenta los cuatro componentes de Ja competencia comuni-
cativa: competencia lingiifstica, discursiva, socio-cultural y estratégica. 2.5.
Habilidades lingiiisticas: las habilidades lingiifstico-comunicativas se adquie-
ren comunicando. A los alumnos se les debe ofrecer oportunidades para que pue-
dan aprender a comunicarse y a trabajar en parejas o pequefios grupos de forma
cooperativa. 2.6. Papel del profesor: ha de crear las condiciones mds apropia-
das para que los alumnos puedan construir, modificar, enriquecer y/o diversificar
sus esquemas de conocimiento. 2.7. Papel del alumno: el enfoque pragmatico-
comunicativo en la ensefianza-aprendizaje de una lengua se basa en el principio
de que el alumno reconstruye el idioma que quiere aprender a partir de la inte-
raccién con otros alumnos a través de situaciones de comunicacién basadas en
textos orales o escritos reales o cuasi-reales. 2.8. Evaluacion: ha de ser, en pri-
mer lugar, formativa: valoracién del proceso y no la calificacion de los alumnos.
En segundo lugar, ha de ser continua, centrarse en la observacién de la evolucién
del proceso y no en la suma de niveles alcanzados por los alumnos. En tercer
lugar, debe ser integral: no centrdndose exclusivamente en la ensefianza de con-
tenidos o en el logro de objetivos conductuales, la evaluacién se amplia a todos
los elementos que intervienen en el proceso: metodologia, programacién, objeti-
vos, contenidos, etc.
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3. ESPACIO DE LA DIDACTICA DE LAS LENGUAS

Para Camps y Milian (1990), la Didactica de 1a Lengua se configura, en pri-
mer lugar, como un espacio de accién sobre los procedimientos de ensefianza y
de formacion que nace como respuesta a los deseos de eficacia o de rentabilidad
pedagdgica. En segundo lugar, es un espacio de integracién de las disciplinas que
hacen referencia a lo que se ensefia y al hecho de ensefiar. En realidad, el drea de
la Didéctica de la Lengua y de la Literatura se configura como un espacio de inte-
rrelacién de diferentes campos, pero no como una suma de sus aportaciones, sino
como un dmbito de transformacién de los datos que proporcionan aquellos para
cumplir su objetivo primero: la eficacia. Pensamos que la educacién lingiiistica
obligatoria tendria que ir encaminada al dominio expresivo, comprensivo y pro-
ductivo-de los mecanismos verbales y no verbales de la comunicaciéon humana,
y esta competencia repercutird en el desarrollo posterior del conocimiento del
individuo en el sentido mds amplio de la palabra. C. Lomas (1994) dice :

“Si estamos de acuerdo en que la escuela debe favorecer la adquisicién y el
desarrollo de las habilidades discursivas de los aprendices, si deseamos en fin, ser
coherentes con los fines comunicativos inherentes al trabajo pedagdégico de quienes
enseflamos lengua y literatura en la escolaridad obligatoria, habrd que empezar a
entender el aula de lenguaje como un escenario cooperativo de creacién y recepcién
de textos de diversa indole e intencién en el que se atienda tanto a afianzar las des-
trezas comprensivas y expresivas del alumnado como a iniciar la reflexién en torno
-a los rasgos formales, semanticos y pragmdticos implicados en los usos verbales y
no verbales de las personas”.

Por lo tanto, el aprendizaje del lenguaje verbal comprende las siguientes
dimensiones didécticas: 1.Operativa, que tiene por objeto el uso directo de la len-
gua. 2. Reflexiva, que hace referencia al conocimiento de las estructuras y fun-
cionamiento lingiifstico, sin olvidarnos de la apreciacién del valor estético y las
actividades metalingiiisticas a partir del anélisis.

4. COMPETENCIA Y TIPOLOGIA TEXTUAL

Aprender una lengua significa usarla en todos sus registros y matices y en
todas las situaciones imaginables. Ese es el objetivo de la Did4ctica de la Lengua.
Nos basaremos en un enfoque comunicativo del aprendizaje de las lenguas y en la
lingiiistica textual. El enfoque comunicativo es una propuesta, que basa sus actua-
ciones en el hecho que aprender una lengua es alcanzar el dominio de su uso en cual-
quier circunstancia. Frente al planteamiento tradicional, el aprendiz va pasar a ser
protagonista del proceso de aprendizaje y la lengua ya no va ser Unicamente enten-
dida como inventario de unidades, sino como instrumento de comunicacién, que
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hacfia falta observar en el marco global y diverso de las interacciones sociales. Cada
tipo de texto exige una clase de estrategia o competencia interpretativa. La capaci-
dad de saber delante de que tipo de texto nos encontramos es la competencia tex-
tual, también definida como capacidad metatextual. Desde muy pronto, se ha de tra-
- bajar con una gran diversidad de textos reales, y buscar siempre aquellos que moti-
ven al estudiante por su interés y porque sean adecuados al desarrollo de cada edad.

5. DIMENSION OPERATIVA Y DIMENSION REFLEXIVA
DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

La estructura de la estrategia que proponemos seria la siguiente: 1. Muestra
de textos; 2. Caracteristicas del texto; 3. Comprension, andlisis e interpretacion
del texto; 4. Produccion oral y escrita; 5. Reflexion metalingiiistica y comunica-
tiva. Una estrategia diddctica para la reflexidn son los Diarios de clase y de lec-
tura, diario dialogado: redaccién de textos personales donde los estudiantes
ponen de manifiesto dudas, reacciones, opiniones y sugerencias en relacién con
los diferentes aspectos trabajados, tedricos y practicos, y con la experiencia vivi-
da en las actividades de formacion. El diario de cada estudiante puede constituir
una fuente inestimable de datos para la evaluacién continua de todos los ele-
mentos que integren el programa de formacién, para la autoevaluacién de cada
estudiante y para realimentar y redefinir las necesidades de formacion.

6. ALGUNAS CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

La clase ha de ser una estrategia docente e investigadora. Utilizamos un méto-
do inductivo, que lleva de la realidad y los ejemplos a las reglas; de la observacion
a la abstraccion. Por tanto serd necesario una voluntad pedagégica decidida para tra-
bajar con todo el abanico de posibilidades que ofrece la construccion textual. Como
dice Bakhtine (1984:285), “aprender a hablar es aprender a estructurar enuncia-
dos...Los géneros discursivos organizan nuestra habla como la organizan las for-
mas gramaticales”. El objetivo de este método es el dominio del uso préctico de
cualquier lengua y el aprendiz convertirse en el protagonista del proceso de ense-
fianza/aprendizaje. Este método pretende aumentar la capacidad de los estudiantes
para que puedan llegar a entender cualquier tipo de texto y producir textos (orales y
escritos). Trabajamos en una muestra muy amplia de textos a partir de una seleccién
de ellos con caracteristicas lingiifsticas, situaciones de comunicacion y intenciones
diversas. Textos que el estudiante necesita entender y producir en su vida cotidiana.
La meta es importante, pero hace falta tener presente que la lengua es utilizada en
todas las disciplinas y que, en consecuencia, necesita un espacio amplio que, sin
duda, resultard favorecedor para todas las actividades escolares.
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