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RESUMEN ABSTRACT

El propodsito del articulo es reflexionar sobre la
enseflanza geografica desarrollada en la practica
escolar cotidiana y la aplicacién didactica de los
fundamentos de la investigacion cualitativa. El pro-
blema pedagdgico es la vigencia de la transmision
de contenidos programaticos en la geografia esco-
lar, mientras se promueve la investigacion didacti-
ca que propone examinar los objetos de estudio,
desde la perspectiva analitica e interpretativa de
sus protagonistas. Eso determind realizar una re-
vision bibliografica sobre el enfoque cualitativo y
la geografia en la escuela, la contribucion del en-
foque cualitativo en la innovacion en la geografia
escolar y el fomento de la geografia escolar desde
la episteme cualitativa. Concluye al resaltar el signi-
ficado formativo de la investigacion cualitativa para
ensefiar geografia, al facilitar recolectar, procesar y
transformar datos en conocimientos, con efectos
formativos en los ciudadanos cultos, responsables
y comprometidos con el cambio social, al fomentar
la subjetividad analitica, critica y constructiva.

Palabras clave: Ensefiar Geografia, Practica Esco-
lar Cotidiana, Investigacion Cualitativa.

The purpose of the article is to reflect on the geo-
graphical teaching developed in daily school prac-
tice and the didactic application of the fundamentals
of qualitative research. The pedagogical problem
is the validity of the transmission of programmat-
ic contents in school geography, while the didactic
research that proposes to examine the objects of
study is promoted, from the analytical and interpre-
tative perspective of its protagonists. That deter-
mined carrying out a bibliographical review on the
qualitative approach and geography in the school,
the contribution of the qualitative approach in in-
novation in school geography and the promotion
of school geography from the qualitative episteme.
It concludes by highlighting the formative meaning
of qualitative research to teach geography, by facili-
tating the collection, processing and transformation
of data into knowledge, with formative effects on
educated, responsible citizens and committed to
social change, by promoting analytical, critical and
constructive subjectivity.
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Practice, Qualitative Research
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INTRODUCCION

El contexto de la época de fines del siglo XX hasta
el momento actual, en la ciencia geografica se ha
originado cambios paradigmaticos y epistemoldgi-
cos posibles de mejorar su labor cientifica, peda-
gdgica e investigativa. El resultado es la necesidad
de construir el conocimiento con la aplicacion de
estrategias metodoldgicas de acento cualitativo,
cuyos aciertos epistémicos han aportado otras re-
flexiones analiticas sobre la complicada realidad de
la época, al asumir las innovaciones paradigmaticas
y epistemoldgicas contemporaneas.

En ese panorama han emergido opciones cien-
tificas conducentes a entender desde la interpre-
tacion hermenéutica de las situaciones objeto de
estudio, en el escenario ambiental y geografico
complejo, cadtico y de cambio acelerado; en es-
pecial, alll se consideran las concepciones de los
actores de los problematicas estudiadas, reveladas
en el interrogatorio realizado a informantes clave.
Se trata de oportunidades cognoscentes notable-
mente diferentes a la ciencia positiva, como ha sido
tradicional.

Esta iniciativa obedece al reconocimiento de en-
foques derivados de la gestion por elaborar el co-
nocimiento, a partir de la experiencia de los actores
del objeto de estudio. Son planteamientos factibles
de explicar la situacion de la ensefianza geografica,
en el dambito escolar cotidiano, en forma coherente
y pertinente, con la manifestacion del sentido co-
mun, la intuicion, la experiencia y la investigacion en
la calle, como iniciativas basicas en la construccion
del conocer social.

El impacto de esta orientacion se ha expuesto
en la obtencién de los conocimientos en la antro-
pologia y la sociologfa; no obstante, fue a fines del
siglo XX, cuando se puso en practica en el ambito
pedagdgico, con el propdsito de estructurar cono-
cimientos y practicas en el complicado ambito edu-
cativo; en especial, en estudios sobre el desarrollo
de la actividad pedagogica de la ciencia geografica.
Esta intervencion demostrd la obsolescencia de la
transmisividad educativa decimondnica hoy dia to-
davia vigente en el aula de clase.

La inquietud de los investigadores se ha eviden-
ciado con la formulacion de la pregunta ;Qué ocu-
rre en las aulas de clase? Dar respuesta a esta inte-
rrogante origind lineas de investigacion de diversa
indole sobre los sucesos de la practica escolar coti-
diana, por ejemplo, en la ensefianza de la geografia.
Esta labor indagadora determind en los estudiosos
de este campo del conocimiento, formular plantea-
mientos al aplicar los aportes epistémicos del en-
foque cualitativo para interpretar la realidad social
y escolar.

En la tarea de ensefiar geografia en la practica
formativa escolar con los fundamentos del enfoque
cualitativo de la ciencia, se concibe como una alter-
nativa acertada en el afan por modernizar esta la-
bor educativa. Lo atinado es inmiscuirse en el aula
y visibilizar sus eventos y descifrar desde la expe-
riencia de docentes y de sus estudiantes, al apo-
yarse en la exposicion narrada de su subjetividad
y posibilitar la elaboracion de fundamentos para
actualizar la actividad pedagogica de la ensefianza
geografica.

Esta situacion determind establecer la siguiente
pregunta: ;.Como se puede desarrollar la practica
escolar cotidiana ensefianza de la geografia, con el
apoyo de los fundamentos de la investigacion cua-
litativa? Dar respuesta a esta interrogante convino
en explicar tres aspectos relacionados con: a) El
enfoque cualitativo y la geografia en la escuela; b)
Su contribucion en la innovacion en la tarea de la
geografia escolar y ¢) Cémo se conoce en la practi-
ca pedagodgica de la geografia escolar.

Metodoldgicamente en el desarrollo analitico
y explicativo de los aspectos descritos, demandd
realizar la consulta bibliografica y obtener los fun-
damentos acordes con la capacidad de organizar
un planteamiento sobre la importancia del enfoque
cualitativo en la comprensién de la practica peda-
gbgica de la geograffa escolar. Se pretende, con
eso, ensefiar lo geografico con sentido humano y
social, al igual contribuir a alfabetizar la conciencia
critica y creativa en los ciudadanos en el inicio del
nuevo milenio.

EL ENFOQUE CUALITATIVO Y LA
GEOGRAFIA EN LA ESCUELA

El desarrollo cientifico manifestado a partir de los
afios de mediados del siglo XX, tuvo como contex-
to a condiciones caracteristicas por el suceder de
cambios pronunciados con contundencia, en los
diferentes ambitos del sistema integral de la so-
ciedad. Un aspecto destacado fueron los avances
paradigmaticos y epistemoldgicos que irrumpieron
contra el privilegio de la ciencia positiva y, en es-
pecial, al enfoque hipotético-deductivo, como labor
fundamental en las investigaciones en las ciencias
sociales (Sousa, 2011).

En las emergentes iniciativas mostradas en esa
direccion, la tarea fue interpretar la realidad social
al asumir el contexto sociohistorico, como el refe-
rente esencial del andlisis de la tarea investigativa,
para concebir los hechos en el marco de su épo-
ca, también la obligacion de visibilizar las fuerzas
condicionantes de los objetos de estudio y buscar
otras respuestas a los temas a tratar con la acti-
vidad indagatoria, diferentes a la aplicacion de la
estadistica y la matematica. En lo especifico, en las
nuevas epistemes se:
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...ubica al observador en el mundo. Consiste en una serie
de prdcticas materiales e interpretativas que hacen visible
el mundo y lo transforman,... En este nivel, la investigacion

cualitativa implica un enfoque interpretativo y naturalista

del mundo, lo cual significa que los investigadores cua-
litativos estudian las cosas en sus escenarios naturales,
tratando de entender o interpretar los fendmenos en fun-
cion de los significados que las personas les dan. (Denzin y
Lincoln, 2012, pp. 48-49).

Esta perspectiva ha permitido a quien investiga,
gestionar la superacion de la postura del especta-
dor de los hechos, involucrarse en lo estudiado y
vivir en directo la practica de ser actor participante
y protagonista de la construccion del conocimien-
to. Esa labor, comenzd a ser esencial, la recolecciéon
de los datos, a partir de los puntos de vista de las
personas involucradas en el problema indagado.
Se trata de obtener los significados elaborados en
la vida diaria, derivados del actuar habitual del ha-
bitante de una comunidad.

En el inicio del nuevo milenio, también se mostra-
ron en la geografia cientifica otras opciones episté-
micas y una remozada visién hermenéutica de los
hechos, al analizar la manifestacion de la subjetivi-
dad de sus actores para esclarecer los sucesos a
partir del sentido comun, la intuicion y la experien-
cia cotidiana de los ciudadanos. Asi, se ha presen-
tado el salto epistémico, desde la contemplacion de
lo real, a la interpretacion de los puntos de vista de
los actores de la realidad existente (Santiago 2021).

En otras palabras, se ha reconocido en cada ciu-
dadano, su percepcion de la realidad a su manera,
desde su aprendizaje y su vivencia. Al consultar a
varias personas, es posible lograr varias aprecia-
cionesy, con ellas, desarrollar reflexiones coheren-
tes como base de la construccion de nuevos apor-
tes tedricos sobre los objetos de estudio. Asf, con la
obtencion de los significados, al aplicar la entrevis-
ta, pueden emerger testimonios tan validos como
los derivados desde la reflexion del dato estadistico
0 matematico.

Esta eventualidad considera la reivindicacion de
los imaginarios colectivos sobre el momento his-
toérico, como plantear el andlisis de las penurias
sociales, desde la perspectiva ideoldgica y politica;
es decir, aproximarse a las circunstancias, con las
representaciones y las concepciones asumidas por
los ciudadanos sobre lo real (Gonzalez y Ojeda,
2005). Por tanto, esta opcion ha facilitado a la geo-
graffa, romper con la exclusividad del positivismo y
conocer con la aplicacion de otras epistemes igual-
mente objetivas, rigurosas y estrictas.

El cambio hermenéutico se propone realizar la
explicacion de la realidad geografica, pues conduce
a dificultar la vigencia de la concepcién positivis-
ta afecta a: “La pretension de estudiar la realidad
parte por parte que significa poner en practica el
esquema simplificador y reduccionista en la cons-

truccion del conocimiento, pues un conocimiento
que se fracciona produce inevitablemente un saber
mutilado e incompleto” (Gonzalez y Ojeda, 2005, p.
64).

Indiscutiblemente explorar la situacion geografi-
ca escolar, desde esta perspectiva, se ha traducido
en la eventualidad de emplear la fragmentacion
en la geografia descriptiva y en la pedagogia deci-
mononica. Esta situacién reduccionista muestra la
presencia de la concepcion tradicional, pues permi-
te entender la necesidad de la innovacién, en este
caso, de lo aportado por las reflexiones apoyadas
en la emergencia epistémica del enfoque cualitati-
vo. Es una posibilidad de relacionar la accion peda-
gdgicay didactica en sintonia con los cambios de la
épocay las necesidades sociales.

Al avanzar mas alld de la practica escolar deci-
mondnica, ante el apremio de analizar desde la
escuela, la realidad geogréfica, en su variedad de
tematicas y problematicas. La obligacion del cam-
bio, obedece a la presencia de las condiciones so-
ciohistoricas de los paises pobres, con caracteres
tales como la macrocefalia urbana, la ruptura del
equilibrio ecoldgico, la contaminacion ambiental, el
crecimiento desordenado de los centros urbanos,
la dinamica geopolitica, la crisis del sistema capita-
lista mundial, la economia globalizada y su efecto
en la desigualdad social (Santos, 2004).

Otros tépicos de interés son la crisis del modelo
econémico capitalista, la dinamica geopolitica he-
gemaonica, el sentido abierto de las fronteras poli-
ticas, la intensa movilidad demografica sur-norte y
sur-sur, las diferencias étnicas, raciales y la exclu-
sion social, a la par la ocurrencia cotidiana de diver-
sos conflictos geopoliticos, el desequilibrio ecoldgi-
co, la contaminacién ambiental, el incremento de la
desertificacion, la merma del agua para consumo
humano, el calentamiento global, el efecto inverna-
dero, entre otros aspectos.

En el caso de la geografia como disciplina cienti-
fica, su respuesta a las situaciones descritas, trae
como consecuencia, estimular la docencia y la in-
vestigacion cientffica, al aplicar innovadoras opcio-
nes estratégicas y metodoldgicas; por ejemplo, los
modelos matematicos vy estadisticos, la percepcion
espacial, la interpretacion de los cambios historicos
del espacio, la geografia fenomenoldgica, los Siste-
mas de Informacion Geografica, entre otras opcio-
nes explicativas, donde resalta el analisis critico-in-
terpretativo de las causalidades geograficas.

El hecho de la ausencia de estos fundamentos
en la geografia escolar, significa una circunstancia
preocupante por su marcada discordancia de la
complejidad del actual momento histérico y por su
indiscutible acento tradicional; en especial, su afec-
to a las orientaciones de la ciencia positiva y, con
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eso, la notable ausencia de la renovacion paradig-
matica y epistemoldgica. De alli el desafio de revi-
sar los fundamentos cientificos y pedagdgicos de
la geografia escolar en su practica escolar cotidiana
(Santiago, 2021).

Este es un reto emergente que supone el reque-
rimiento de reconciliar su acciéon educativa con el
panorama geohistdrico y las epistemes construc-
tivistas, cualitativas y criticas, con el propdsito de
plantear una orientacion pedagogica acorde con
las necesidades formativas de la sociedad contem-
poranea. Por eso, el desafio de contextualizar la for-
macién educativa de la ensefianza geografica en el
marco de los sucesos actualesy, en lo esencial, pro-
mover la explicacion de las dificultades comunita-
rias. En consecuencia para Soares y Ueda(200:87),

Ensefiar hoy geografia -en un momento de mds incer-
tidumbres que certezas-, no ha sido tarea fdcil para la
mayoria de los profesores. El mundo ha vivido una serie
de transformaciones culturales, econdmicas y sociales.
El mundo posmoderno es un mundo de globalizacion,
de derrumbe de fronteras, de rdpidas alteraciones, de
flexibilizacion, de reglas canceladas. Sujetos y objetos
vislumbran nuevas posiciones. El espacio social se estd
transformando. En esa coyuntura, donde resulta tan
dificil encontrar respuestas como formular preguntas,
se cuestiona nuevamente que es el ensefiar, cudl es el
sentido y la funcién de la escuela en la llamada Sociedad
del conocimiento.

Lo enunciado implica prestar atencién a los cam-
bios de la época, en cuyas realidades se comportan
situaciones complejas en sus desenvolvimientos,
porque en muchos casos, han afectado la calidad
de vida colectiva y contradicen el progreso econo-
mico y financiero (Soares y Ueda, 2002). Entonces
se ha hecho ineludible asumir con remozados fun-
damentos epistemoldégicos, las circunstancias deri-
vadas del nuevo orden econdmico mundial, de la
“Explosion del Conocimiento” y del avance cientifi-
co-tecnoldgico.

En el escenario de estos acontecimientos, resalta
el agotamiento y la debilidad originada por el privi-
legio de lainformaciény la escasa importancia de la
practica de conocer, como sus efectos en la accion
educativa enfatica en el acento intelectual para for-
mar ciudadanos letrados, eruditos y pensadores,
legitimados por la escasa lectura. Es educar con
la prioridad de obtener nociones y conceptos, con
una labor pedagdgica estricta y rigurosa, desen-
vuelta como un acto formal, habitual, serio, juicioso
y disciplinado De Zubirfa: (2002).

El soporte epistémico de esta accion pedagogica
han sido las bases tedricas de la ciencia positivis-
ta, cuya operatividad es promovida por el curriculo
fragmentado, las asignaturas sustentadas en con-
tenidos programaticos de acento absoluto y la en-
seflanza estrictamente metddica, precisa y puntual.
Hoy dia, al acentuarse las criticas, ante su innega-
ble desacierto, decadencia y desfase de la época,

es tendencia pedagdgica el incentivo de las explica-
ciones criticas y constructivas de la realidad segun
Inga,(2009:207) que obedecen

...diversas formas de percepcion del sujeto para compren-
der la vida social mediante una visién integral del fendme-
no estudiado... donde se prioriza la realidad cambiante...,
se busca encontrar el por qué de las acciones, por ello,

la relevancia de la interpretacion, de acuerdo al contexto
sociocultural e histdrico...

Lo expresado significa la posibilidad de fundar un
modelo educativo conducente a superar lo decep-
cionante del modelo tradicional, en cuanto la esca-
sa habilidad lectora, de la escritura y del énfasis en
la memorizacién, como también la débil destreza
expositiva argumentada de los estudiantes, para
citar ejemplos. Es una realidad preocupante, alar-
mante e inquietante, pues todavia persiste en la
reproduccion conceptual, la ausencia del analisis
reflexivo, critico y la ausencia interpretativa y ana-
litica (Herndndez, 2011).

En este contexto se erige como referencia fun-
damental la exigencia de innovar la ensefianza de
la geografia, como requerimiento de un proceso
formativo escolar que permita al ciudadano enten-
der criticamente la complejidad del mundo actual,
como el reto de mejorar su calidad de vida. Es la
necesidad de juzgar el escenario geohistoérico con
un acto educante innovador, liberador y transfor-
mador en lo pedagdgico. Es ensefiar geografia para
comprender el globalizado mundo vivido.

LA CONTRIBUCION DEL ENFOQUE
CUALITATIVO EN LA INNOVACION EN LA
GEOGRAFIA ESCOLAR

El propdsito de descifrar los acontecimientos
de la actividad diaria caracteristica de la geogra-
fia escolar, implica optar por una opcién cientifica
factible, no solo para revelar lo ocurrido, sino igual-
mente presentar eso, en opciones innovadoras de
la actividad pedagdgica y didactica tradicional. Al
respecto, se han expuesto alternativas con visiones
reduccionistas evasivas de vincularse con su con-
texto. Eso ha influido en plantear la exigencia de
tomar en cuenta, el ambito del momento histérico
y su condicion de situacion geografica compleja, di-
namica y versatil.

Es dar sentido epistémico al ejercicio de percibir
criticamente la casualidad de la época, dados los
calificativos de enrevesado, dificil y cadtico, ante el
suceder de inconvenientes ambientales y geogra-
ficos inesperados, imprevistos e impensados que
facilitan percibir el caracter complicado del mundo
globalizado. Eso determina para la labor de en-
sefiar geografia, la explicacion de sus tematicas y
problematicas, como propuesta del estudio de las
circunstancias propias de la intrincada época (Mal-
donado, 2016).
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En este sentido, lo complejo de lo real resulta
apremiante destacar los aspectos visibles e invisi-
bles derivados de la forma como se aprovechan los
territorios. Eso apremia que la orientacion educa-
tiva debe gestionar pedagodgicamente la interven-
cién racional, justa y conveniente, al igual la posibi-
lidad de ser estudiados con la accién pedagdgica y
didactica, capaz de originar su transformacion en
la concepcion social y la conciencia critica sobre el
aprovechamiento humanizado de sus propios terri-
torios (Garcia y Rosales, 2000).

El tratamiento pedagogico debe, en especial, ex-
plicar la intromision del capital, porque utiliza ar-
gumentos magquillados por la accion mediatica y la
manipulacién fundada en los aditivos psicosocia-
les, para distorsionar el andlisis de los problemas
ambientales y geograficos. De alli el interés por los
disefios curriculares desde fundamentos tedricos
innovadores estructurados en las reformas de los
contenidos programaticos sobre la situacion eco-
l6gica y ambiental en las asignaturas geograficas,
pero con un sentido neutral, deterministay dogma-
tico seglin Moreno Rodriguez y Sanchez, (2007:91):

...los programas y propuestas curriculares aunque cam-
bian de contenido no se han transformado en lo esencial.
Todavia se sigue ensefiando una geografia cosificada,
carente de vida, recortada en diversos planos..., desde

el punto de vista ideoldgico contintia con su pretension
de neutralidad frente al mundo de la vida..., sin llegar a
comprender la fundamental interaccion entre individuos
y entornos para la construccion significativa del mundo
geogrdfico.

Desde esta perspectiva, si la tarea esencial es
concebir la complicada realidad geografica, al igual
visibilizar las intenciones del capital, se impone con-
cebir cual debe ser el esfuerzo pedagdgico esco-
lar para superar la disonancia entre lo tedrico dis-
ciplinar y la practica pedagdgica. Eso se entiende
porque aunque el curriculo expone fundamentos
renovados, la actividad escolar cotidiana preserva
su tradicionalismo tan contradictorio con la explica-
cion geografica exigida en el estudio de las dificulta-
des que afectan a los territorios hoy dia.

Estd desfasada orientacion formativa de la en-
seflanza de la geografia, estimula el consumo del
conocimiento estructurado por los expertos vy
transferir a los estudiantes, como los contenidos
escolares, con una accién didactica aferrada a la
memorizacion. Es una practica pedagogica califica-
da por los expertos investigadores, como notable-
mente pretérita y opuesta a la exigencia de la in-
terpretacion critica de las condiciones geograficas
presentes, tan complicadas en su ocurrencia y en
sus consecuencias (Garcia-Lastra, 2012).

Es necesario precisar que mientras la geografia
como disciplina cientifica, avanza tedricamente con
sentido vertiginoso con la investigacion, en el aula,
la ensefianza se comporta con afecto tradicional y

ajeno a la comprension de la realidad inmediata.
En las reflexiones sobre este suceso, Pipkin, Vare-
la y Zenobi (2001), resaltan el acento obsoleto de
la geografia escolar, pues estd entrampada en la
transmision de aspectos tedricos enumerativos de
los rasgos fisico-naturales de los territorios.

El conocer en la practica escolar cotidiana, des-
de ese planteamiento, la atencion es reproducir
el contenido, de manera exacta, precisa, objetiva,
cuyo resultado es educar ciudadanos pasivos, acri-
ticos e indiferentes a la realidad vivida. Al analizar
esta situacion, se destacé que esta labor escolar
simplemente enfatiza en copiar el contenido del
libro en el cuaderno, reproducir el esquema del
pizarrén, realizar ejercicios pautados en el libro, re-
petir lo dictado y escuchar con atencion la explica-
cion del docente (Santiago, 2017).

Actualmente, esta tarea es persistentemente
motivo de la critica, el cuestionamiento vy la obje-
cion. Por cierto, el aspecto mas censurado es la vi-
gencia del falso activismo pedagdgico; por ejemplo,
el dictado es sustituido por la copia del contenido
directamente del libro y el docente supervisa esa
labor. Es la persistencia de la tradicionalidad, pero
barnizada con el cosmético distorsionador, de tal
manera de no alterar la formalidad pedagdgica en-
raizada desde el siglo XIX (Llancavil, 2014).

Es una accion pedagdgica y didactica preserva-
dora del pretérito epistémico en forma incolume,
invulnerable, inmune y resistente al cambio. Al re-
visar sus antecedentes, desde el siglo XIX hasta el
presente, no hay equivocacion en calificar su accio-
nar diario como blindado, intacto y fortificado. Allf
es incuestionable la resistencia a innovar su labor
pedagdgica de fisonomia inmutable, aunque algu-
nas veces disfrazada con un formato de apariencia
renovada que esconde la firmeza de su caduco fo-
mento escolar.

En las iniciativas planteadas, cuando se preten-
de conocer como se elabora el conocimiento en
la geografia escolar, se impone el reto de visitar al
aula de clase e identificar en ella: “...que en la prac-
tica pedagdgica existen inconsistencias y contradic-
ciones, entre el discurso académico, la ensefianza
y la practica de los docentes lo que se refleja en el
panorama escolar,...a pesar de las reformas educa-
tivas..." (Rodriguez de Moreno, 2000: 11).

En ese suceso es imposible evitar colocar en tela
de juicio la evidencia de esta concepcion educativa
envejecida, cuyo desempefio habitual, no soporta
el analisis acucioso y diligente de su acciéon peda-
gbgica y didactica obsoleta. Todo se resume en
su proposito de intelectualizar a los ciudadanos,
desde la perspectiva geografica descriptiva y la di-
dactica transmisiva, como orientaciones educativas
esenciales y educar con una deficitaria formacion
geografica fundamentalmente enciclopedista.
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Esta situacion conceptual y didactica propia de la
geografia escolar, es reveladora de la presencia de
la vision formativa convencida de educar a los ciu-
dadanos, con la reproduccién de contenidos pro-
gramaticos, sin estimular el acto reflexivo, menos lo
critico y lo cuestionador. Ante la prioridad de trans-
mitir el concepto, resulta ingenuo, inocente, poco
honesto e irresponsable, pensar en aprendizajes
significativos. Esta accion formativa obvia la expli-
caciény la transferencia del concepto en el andlisis
dialéctico de la realidad geografica. Eso obedece al
apego a lo siguiente:

La realidad tan solo se contempla en su fiso-
nomia externa.

La comprension de lo real, se obtiene al ejer-
citar su fragmentacion.

- La objetividad obedece a asumir la copia fiel
y exacta de la realidad.

- Ensefiar geografia es facilitar la copia del
contenido programatico.

- El aprendizaje se origina al reproducir lo ob-
servado en forma acertada.

+  Lafinalidad educativa es intelectualizar la vi-
sién pasiva, acritica y neutral.

Como complemento a los aspectos citados, se
destaca el uso diario de técnicas verbales con fines
de mantener la disciplina, el orden y la pasividad;
ademas la escasa importancia asignada a la parti-
cipacion y el protagonismo estudiantil. Se trata de
una desacertada y equivocada opcion pedagogica,
sustentada en el uso didactico de la observacion
imparcial, neutral y apolitica de las circunstancias
ambientales, geograficas y sociales, para evitar in-
tentar su intervencion explicativa critica y transfor-
madora.

Con estos fundamentos, la geografia escolar, “...
es una version lavada y descolorida de la realidad
contemporanea. Ella describe trazos del planeta re-
latando sus caracteristicas como si fueran postales
congeladas” (Gurevich, 1994, p. 64). Esta afirmacion
coloca a esta accion pedagdgica en una complicada
realidad, porque resulta inapropiada para explicar
los eventos geograficos contemporaneos de acen-
to complejo, a partir de una reflexion analitica e
interpretativa de la causalidad de las situaciones
comunitarias cotidianas.

En consecuencia, el analisis deja ver el sustento
de la vigencia del aparente cientificismo positivista,
traducido en el acto educante estimulante del ape-
gado a la objetividad, la imparcialidad y la ecuani-
midad. Al mantener los fundamentos tradicionales
en lo disciplinar geografico y en lo pedagdgico, los
aspectos citados, contribuyen a desviar en la geo-
grafia escolar, su capacidad hermenéutica y des-

naturalizar el cumplimiento de la labor pedagogica
ajustada a entender la complicada época (Santiago,
2016).

Un paso decisivo en el cambio en la direccion for-
mativa de la ensefianza geografica, es precisamente
evitar el recetario positivista al facilitar el logro del
objetivo con la transmision del contenido. Eso tra-
duce el apremio de dar el salto epistémico desde la
pedagogia tradicional y conductista, centrada en el
libro y el cuaderno, hacia la investigacion participa-
tiva que atienda la “explosion de la informacion”, la
problematicasocialylasubjetividad delosactoresde
los objetos de estudio, seglin Rodriguez, (2008-26),

...la geografia escolar ya no puede competir en calidad
con la informacioén transmitida por los medios de comuni-
cacion, a lo que habria que apostillar que ni debe hacerlo,

pero si le compete ahora integrar esa informacion
geogrdfica ‘popular como objeto de andlisis critico para
formar el futuro ciudadano a enfrentarse con el sistema

de conformacion de opiniones publicas que constituyen
los medios de comunicacion.

En base a lo enunciado, se debe asignar impor-
tancia a la revision de la forma de elaborar el cono-
cimiento geografico en la geografia escolar. La dis-
tancia entre el conocer en el aula, en la comunidad
y en la ciencia, impone redimensionar su actividad
formativa. Hoy dia es inevitable abrir las puertas de
la escuela a la geografia comunitaria, al motivar el
estudio de las circunstancias del lugar habitado, a
través de la aplicacion didactica de los fundamentos
tedricos y metodoldgicos del enfoque cualitativo.

Indiscutiblemente, la version tradicional de la
geografia escolar vigente representa la existencia
de un obstaculo epistémico para la geografia y su
ensefianza en la época actual. Esta situacion es re-
veladora de la escasa calidad formativa asignada a
esta practica pedagdgica, mientras en los espacios
académicos, se debate sobre la exigencia de propo-
ner su capacidad explicativa interpretativa, critica y
creativa de los sucesos del lugar. Esa contradiccion
amerita del salto epistémico que supere la transfe-
rencia de contenidos programaticos librescos por
la elaboraciéon del conocimiento.

PARA CONOCER EN LA GEOGRAFIA
ESCOLAR DESDE LA EPISTEME
CUALITATIVA

En el segundo semestre del siglo XX, con el desa-
rrollo de la investigacion accion y los intentos por
estudiar la realidad social, desde una perspectiva
mas relacionada con su vivencialidad, en la geogra-
fla escolar se manifestaron iniciativas para diagnos-
ticar el desempefio y la experiencia de los actores
de su practica escolar. Se trata de una propuesta
notablemente diferente y contradictoria a la tarea
epistémica de la orientacion positivista, considera-
da hasta ese momento como la exclusiva forma de
construir el conocimiento.
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La opcidn cientifica sustentada en el enfoque
cualitativo de la ciencia, tuvo un significativo eco en
la investigacion educativa, en especial, en el ambito
de la ensefianza de la geografia. Un antecedente
del cambio se produjo cuando en 1989, Rodriguez
formuld la siguiente pregunta: ;Qué ocurre en el
aula de clase? En efecto, se observd el desenvolvi-
miento del acto escolar cotidiano, al igual se entre-
vistaron docentes y estudiantes sobre los aconte-
cimientos caracteristicos de la actividad formativa.

Precisamente, alli se cita un ejemplo de un es-
tudiante de formacion docente que visité un aula
y encontrd lo siguiente: La profesora comenzo la
clase al escribir en el pizarrdn el objetivo referido
a los medios de transporte. Luego explicé cuatro
medios de transporte: el automovil, el tren, el avion
y el buque. Rapidamente procedié a preguntar
cuales eran los medios de transporte y los alumnos
respondieron en coro los cuatro medios. A conti-
nuacion los alumnos copiaron en sus cuadernos lo
dictado por la profesora (Rodriguez, 1989).

En seguida, una alumna preguntd, si el camion, el
bus, la lancha eran medios de transporte y la pro-
fesora recit¢ los cuatros medios dictados desde el
libro. La profesora volvié a intervenir que el auto-
movil, el tren, el avion y el buque, eran los medios
de transporte. Al finalizar la clase, el observador
revis¢ el libro utilizado por la docente y confirmé
que la docente habia repetido lo descrito en el li-
bro, como el contenido a explicar a los estudiantes
para lograr el objetivo indicado en el curriculo (Ro-
driguez, 1989).

Este ejemplo colocd en franca evidencia el senti-
do memoristico asignado por la docente al dictado
al transmitir el contenido programatico. Por tan-
to, la aplicacion de los fundamentos del enfoque
cualitativo, facilitd la reconstruccion de la situacion
escolar cotidiana, con solo observar sus hechos.
Esta opcidn se ha constituido en una excelente
oportunidad de proponer el estudio de los temas
y problematicas de la educacion y, en especial, de
la ensefanza de la geografia y las ciencias sociales
(Pagés, 2012).

Esta situacion permiti¢ avanzar de la contempla-
cion de los sucesos, a desarrollar una explicacion
de lo vivido con la interrogacion planificada y, con
eso, visibilizar las razones justificadoras del aconte-
cimiento escolar habitual. De esta forma, sea hecho
posible ir desde las externalidades del objeto hacia
las internalidades, en este caso, de los hechos del
aula de clase y visibilizar la causalidad que origina la
realidad pedagdgica observada con lo fundamen-
tos de la investigacion cualitativa (Pipkin, Varela y
Zenobi, 2001).

En efecto, ha emergido la posibilidad de reo-
rientar la formacion pedagdgica como resultado

de la investigacion de la propia labor cotidiana. En
el caso de la geografia en la escuela, se ha hecho
factible explicar sus temas y problematicas en for-
ma razonada, hermenéutica, critica y constructiva-
mente. Eso ha obedecido a la importante activacion
interpretativa, cuyo proposito ha sido entrever en
la practica escolar de la ensefianza geografica, las
razones fundamentales exigentes de promover su
innovacion didactica.

En principio, la aproximaciéon hacia lo real deter-
mind que en la ensefianza de la geografia, fuese
imprescindible asumir las condiciones de la época,
las dificultades ambientales, geograficas y sociales,
entendidas en el marco geohistérico contempora-
neo. Eso obedecid al considerar planteamientos,
tales como: “Lo cierto es que vivimos en un mundo
socialmente complejo, en contextos complejos...
Tenemos que lograr que los actores educativos pal-
pen, vivan y comprendan la complejidad (Gonzalez,
2009, p. 64).

Ante la complicada realidad del momento pre-
sente, la labor de ensefiar geografia, ademas de
intervenir las situaciones comunitarias, debe ejer-
citar la reflexion critica sostenida en la creatividad,
la originalidad y la autonomia personal de quien
investiga. Ahora la prioridad debe ser estimular los
razonamientos que faciliten desentrafiar lo real, a
partir de las visiones personales, obtenidas con la
investigacion cientifica responsable y comprometi-
da con la superacion de las calamidades ambienta-
les de la colectividad.

Es practicar en los procesos de la alfabetizacion
geografica, la participacion activa del docente y de
sus estudiantes en los procesos para conocer. Eso
representa la posibilidad de esta actividad formati-
va apoyada en la investigacion cualitativa, de reivin-
dicar los puntos de vista de sus actores y aportar
iniciativas didacticas para concientizar el sentido
humanistico. Por eso se impone recomendar su
aplicacion en el fomento de la realimentacion cons-
tructiva y critica, en lo conceptual, lo metodoldgico
y lo actitudinal; es decir, contribuir hacia la forma-
cion integral (Caldera, 2008).

Punto esencial es poder valorizar el desempefio
ciudadano, en sus vivencias y en sus representacio-
nes simbdlicas sobre el mundo, la realidad y la vida,
conocidos cuando se interroga para conseguir sus
imaginarios personales, sus representaciones so-
ciales y sus concepciones empiricas. Al respecto, se
promueve un acto educante contextualizado en la
localidad con una orientacion pedagdgica construc-
tiva y dialéctica que acude al ambito comunitario
en procura de nuevos conocimientos geograficos
(Giroux, 2009).

El acercamiento al escenario habitado significa-
ra acudir al apoyo epistémico de la orientacion di-
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dactica del constructivismo y la teoria critica, pues
trasferiran la eventualidad para que: “El estudiante
debe ser animado a conducir su propio aprendiza-
je, de esta manera la experiencia adquirida facilita-
rd el aprendizaje al ocuparse mas de los procedi-
mientos y competencia que de los conocimientos
estrictos” (Carretero, 2009, p. 6). Asf conocera al in-
volucrarse en la realidad inmediata, con el fomento
de la activa reflexion interpretativa.

De esta forma, se valorizaran la vivencia, la expe-
riencia, el sentido comun y la intuicién, como la po-
sibilidad para comenzar a aprender a leer su propia
realidad geografica, como paso inicial del cambio
formativo factible de ocasionar el entendimien-
to critico de los acontecimientos vividos. Ademas,
estimula la formacion del ciudadano espectador
ingenuo, neutral y apolitico, por el ciudadano cues-
tionador constructivo, democratico y actor inquieto
por el cambio social, capaz de formular interrogan-
tes factibles de originar otras visiones sobre lo real.

Ahora sera factible para el ciudadano poner en
practica sus propios criterios sobre como debe ser
su escenario geografico (Diaz, 1996). Significa que
ensefiar geografia debe responder con una accién
metddica, sistematica y organizada, fundada en la
experiencia ciudadana, en la explicacion activa y en
la convivencia democratica. El resultado sera elabo-
rar el conocimiento con la aplicacion de estrategias
didacticas afincadas en la investigacion relaciona-
das con las necesidades sociales (Dfaz y Hernan-
dez, 2002).

Es la posibilidad para aprender a examinar la
realidad geografica, desde una accion educativa
motivadora del pensamiento critico, cooperador,
reflexivo y liberador. Eso debe estar relacionado
con la didactica fundada en la investigacion flexible
y coherente con la explicacion critica de los temas
y problemas geograficos a estudiar. Con esta tarea,
la geografia escolar podra favorecer la humaniza-
cion de la sociedad tan materializada, individualiza-
da, competitiva y consumidora, hacia la solidaridad
y la fraternidad.

CONSIDERACIONES FINALES

El hecho de reflexionar sobre la enseflanza geo-
grafica en la practica escolar y los fundamentos de
la investigacion cualitativa, trae como consecuencia
comprender que ensefiar esta disciplina en la prac-
tica escolar cotidiana con los fundamentos citados,
supone comprender la permanencia y actualidad
de la ensefianza geografica del siglo XIX, en el inicio
del nuevo milenio. De esta forma, es apremiante vi-
sibilizar la influencia de la teoria geografica descrip-
tiva y la pedagogia transmisiva en el aula de clase.

Como su permanencia es tan arraigada en la es-
cuela, requiere de contribuciones para introducir
innovaciones curriculares significativas, tanto a los

contenidos programaticos, como en las estrate-
gias didacticas e ir mas alld de la descripcion de los
rasgos del territorio y sus aspectos demograficos
y econémicos. En esta situacion resalta la preser-
vacion de la orientacion cientifica del positivismo vy,
con eso, la exigencia del estudio de la fragmenta-
cion de la realidad, como la opcién para percibir las
situaciones geograficas.

Los cambios curriculares revelados desde fines
del siglo XX, se sostienen en la episteme constructi-
vista y la teorfa critica, para motivar el incentivo de
la investigacion como opcidn innovadora en la en-
seflanza de la geografia, aunque encuentran como
probleméatica visible, al privilegio de la transmision
de conceptos. Es una labor tradicional coexistente
con fundamentos tedricos contemporaneos, cuyo
eco en la practica escolar ha invisibilizado en los
procesos pedagoégicos vy didacticos el acento deci-
monaonico.

Por tanto, la aspiracion es practicar hermenéu-
ticamente los fundamentos de la investigacion
cualitativa, dada su capacidad epistémica en mo-
tivar, entre otros aspectos, la participacion activa
y protagdnica de quienes ensefian y aprenden, al
consultar a los actores de los objetos de estudio en
procura de su subjetividad. Esta alternativa admite
lo siguiente:

+ La necesidad de entender las condiciones
de la época como el escenario sociohistori-
co que amerita de una explicacion mas re-
lacionada con la interpretacion analitica de
sus temas y problematicas, pues afectan la
calidad de vida colectiva.

La exigencia de asumir una labor pedagogi-
ca y didactica relacionada con el estudio del
ambito comunal con la participaciony el pro-
tagonismo de sus habitantes, como revelar
sus puntos de vista para favorecer la innova-
cion con opciones factibles del cambio.

- El requerimiento de plantear la innovacion
de la tarea docente mas alla de la transmi-
sion de contenidos programaticos, por una
actividad centrada en el estudio de la reali-
dad inmediata con la aplicacion de estrate-
gias afincadas en los fundamentos del enfo-
que cualitativo.

- Revisar la situacion de la practica pedagdgica
de la geografia escolar de acuerdo con las
remozadas orientaciones epistémicas cuali-
tativas en la pedagogia y la didactica con el
propdsito de ejercitar la elaboracion del co-
nocimiento.

- Concebir que el desaffo geografico es de-
sarrollar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje desde los conocimientos y prac-
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ticas de la investigacion didactica. Es ejercitar
la accion-reflexion-accion constructiva y edu-
car ciudadanos conscientes de su compleja
realidad.

Fomentar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje con una orientacion innovado-
ra apoyada en los fundamentos tedricos y
metodoldgicos de las emergentes teorfas
geograficas contemporaneas acordes y co-
herentes con el estudio interpretativo de los
problemas identificados en el diagndstico de
la comunidad.

Reivindicar los fundamentos del enfoque
cualitativo, porque estimula la construccion
de los conocimientos, con sentido humano
y social, al igual motivar el desciframiento
que contrarreste la manipulacion perversa
condicionadora, por una accion pedagdgica
formativa de ciudadanos democraticos de
criterio auténomo.

Desde estas perspectivas, se podran echar
las bases de la renovacién que demanda la
ensefianza de la geografia, como aspiracion
de formar a los ciudadanos en forma cohe-
rente con el mejoramiento de las circuns-
tancias ambientales, geograficas y sociales
del inicio del nuevo milenio. Es educar para
entender el complicado entorno inmediato
afectado por las acciones anarquicas deri-
vadas del uso irracional del territorio por el
capital.

Por eso, es un reto plantear los fundamen-
tos del enfoque cualitativo como propdsito
de educar con el fomento de la investigacion,
en el rescate de la subjetividad colectiva, re-
veladora de las experiencias, las representa-
ciones, las concepciones e imaginarios de los
habitantes de una comunidad. Asf, construir
el conocimiento desde el enfoque cualitati-
vo, conducird a innovar la acciéon formativa
del aula, ayudarad a sensibilizar el tratamiento
del territorio habitado y gestionara una orga-
nizacion del espacio geografico humanizada
como constructo social.
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