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Palavras-chave: Resumo: Estudos destacam o Ensino de Ciéncias por Investigagdo (ENCI) para
Perguntas. Ensino de aumentar o protagonismo dos estudantes nas aulas de Ciéncias, ¢ salientam a
ciéncias por necessidade de aperfeicoar essa abordagem, estudando inclusive as perguntas em

investigagdo. Interagdes.  sala de aula. Por isso, o objetivo deste trabalho ¢ analisar a estruturagdo de

Alfabetizagado cientifica.  perguntas dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental visando a
Alfabetizagdo Cientifica no contexto do ENCI. No percurso metodologico,
utilizamos a perspectiva bakhtiniana para analisar perguntas dos estudantes em uma
aula inserida de uma Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI). Como resultados,
destacamos uma classificacdo de perguntas que pode potencializar a investigacdo no
ensino de Ciéncias. Além disso, o fomento aos estudantes para elaborarem suas
proprias perguntas, seja com a leitura, a oralidade ou a escrita, favorece sua
curiosidade, proporcionando maiores interagcdes entre si e compreendendo que
aprender a perguntar estd profundamente relacionado com as habilidades
desenvolvidas no contexto do ENCI. Isso favorece uma compreensdo de mundo
essencial para investigar problemas e ampliar a criticidade.

Keywords: Abstract: Studies highlight Inquiry Based Science Education (IBSE) to increase
Questions. Inquiry-based student protagonism in science classes, and stress the need to improve it is
science education. emphasized, including studying the questions in the classroom. Therefore, the
Interactions. Scientific objective of this work is to analyze the structuring of questions of students of the
literacy. Early Years of Elementary Education aiming at Sientific Literacy in the context of

IBSE. In the methodological path, we used the Bakhtinian perspective to analyze
student’s questions in a class inserted in an Investigative Teaching Sequence (ITS).
As a result, we highlight a classification of questions that can enhance the
investigation in science teaching. In addition, encouraging students to ask their own
questions, whether with reading, speaking or writing, favors their curiosity providing
greater interactions with each other and understanding that learning to ask is deeply
related to the skills developed in the context of IBSE. This favors an understanding
of the world essential for investigating problems and increase criticality.
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Introducio

Diante da necessidade de ensinar Ciéncias para além do foco somente em conceitos,
estudos destacam a Alfabetizacao Cientifica (AC) como um objetivo a ser alcancado na
Educacdo em Ciéncias, por meio de atividades que envolvam questdes sociais, ambientais e
cientificas (CHASSOT, 2018; SASSERON; CARVALHO, 2011; SASSERON, 2015;
SOUZA; SASSERON, 2012; YACOUBIAN, 2018). Além disso, outros trabalhos salientam a
necessidade da AC comegar a ser desenvolvida logo nos Anos Iniciais, sendo uma etapa
importante para a alfabetizacdo dos estudantes (FABRICIO; MARTINS, 2019; ZOMPERO;
TEDESCHI, 2018; ROSA et al., 2019). Nesse cenério, estudos também apontam o Ensino de
Ciéncias por Investigacao (ENCI) como uma importante abordagem didatica para promover a
Alfabetizagdo Cientifica (BAVARESCO; PALCHA, 2020, CARVALHO, 2018;
MACHADO; SASSERON, 2012; SASSERON, 2015; SANTANA et al., 2018).

Além disso, ¢ importante refletir sobre a linguagem e a interagdo como elementos
importantes da experiéncia comunicativa (VOLOCHINOV, 2018). No contexto da pesquisa
em Educagdo em Ciéncias, a perspectiva bakhtiniana pode fornecer importantes
contribui¢des, visando analises e reflexdes que aprofundem as relagdes em sala de aula
(DECONTO; OSTERMANN, 2020; LIMA et al., 2019).

Ao considerarmos as possibilidades de interagdes nas aulas investigativas, destacamos
a importancia das perguntas, fundamentais na percep¢ao das inquietacdes e duvidas dos
estudantes e no processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias, conforme também apontam
outros estudos (GARCIA GONZALEZ; GABRIELA FURMAN, 2014; MENDONCA;
AGUIAR JUNIOR, 2015; MERTINS et al., 2020; MERTINS et al., 2021). Mendonga e
Aguiar Junior (2015) também destacam a importancia de auxiliar os estudantes a estruturarem
suas proprias perguntas, sendo que as perguntas deles diferem das perguntas do professor.
Freire e Faundez (2019) compreendem que aprender a perguntar possibilita uma educacao
mais democratica e profunda, sendo que o conhecimento se origina na pergunta. Como parte
da acdo discursiva do professor, as perguntas podem auxiliar no empreendimento da
aprendizagem tornando o ensino investigativo mais instigante e provocativo (MACHADO;
SASSERON, 2012).

Mesmo com os trabalhos ja desenvolvidos sobre andlises do ENCI para promover a
Alfabetizagdao Cientifica, estudos ainda apontam a necessidade de realizar outras pesquisas
sobre elementos para formacdo de perguntas que promovam a discussdo e reflexao
(CARVALHO, 2018) e como elas podem ser utilizadas nas interagdes discursivas entre
alunos e professor (SOUZA; SASSERON, 2012). Além disso, outros estudos mais recentes
reforcam a caréncia de analises e pesquisas nos Anos Iniciais relacionadas a linguagem no

ensino de Ciéncias (AZEVEDO; ABIB, 2018; VENEU; FERRAZ; REZENDE, 2015) e
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analise de atividades investigativas buscando o aperfeigoamento do ENCI (BAVARESCO;
PALCHA, 2020; SANTANA; FRANZOLIN, 2016; SANTANA; CAPECCHI; FRANZOLIN,
2018), além de mais estudos que abordem sobre a Alfabetizacdo Cientifica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (SOUZA; PINHEIRO, 2018; ROSA; DARROZ; MINOSSO, 2019).
Dessa forma, o objetivo geral deste trabalho ¢ analisar a estruturacao de perguntas dos
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental visando a Alfabetizacao Cientifica no

contexto do ENCL

Alfabetizacdo Cientifica e Ensino de Ciéncias por Investigacao

A Alfabetizacao Cientifica (AC) € um processo que objetiva propiciar o entendimento
da linguagem cientifica, sendo a Ciéncia uma linguagem estruturada pela humanidade para
explicar o funcionamento do mundo natural (CHASSOT, 2018). Além disso, a AC ¢
considerada objetivo do ensino e meta da aprendizagem, almejando a ampliagdo do
conhecimento sobre ciéncia e tecnologia em concomitancia com a formagdo cidada, sendo
também um eixo emergente na pesquisa em Educacdo em Ciéncias no contexto brasileiro
(LORENZETTI, 2016).

Para Sasseron (2015), a AC ¢ um processo, ¢ como tal, deve ocorrer de forma
continua, englobando novos conhecimentos que relacionem diferentes areas do conhecimento,
de modo que haja influéncias na tomada de decisdo e nas possibilidades de se construir novos
conhecimentos. Assim, a AC ¢ fundamental para construir o conhecimento cientifico, sendo
que as criangas necessitam de conhecimentos e experiéncias, reais ou simulados, para
compreender aspectos cientificos (WRIGHT et al., 2016).

Chassot (2018) considera que a AC ¢ um caminho que possibilita fazer com que a
Ciéncia seja uma linguagem que facilite o entendimento do mundo por parte dos estudantes.
Para isso, o autor destaca que o ensino deve estar mais vinculado a realidade dos estudantes e
professores, mostrando o mundo de maneira mais real e melhor explicada. Segundo
Yacoubian (2018), a AC ¢ importante para a formacao cidada, uma vez que pode incentivar a
tomada de decisdo, tendo potencial para fortalecer democraticamente a sociedade. Nesse
sentido, Garthwaite, France ¢ Ward (2014) salientam que a escola e os professores t€ém um
papel imprescindivel na AC das criangas, de modo que elas sejam orientadas com habilidades
voltadas a AC, permitindo a elas que tomem decisdes.

No contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, algumas pesquisas consideram
importante contemplar o processo de AC ja nessa etapa (FABRICIO; MARTINS, 2019;
ZOMPERO; TEDESCHI, 2018; ROSA; DARROZ; MINOSSO, 2019). Por isso, quanto mais
cedo inserir a AC nas aulas, melhor, considerando que esse processo beneficia para maior

efetividade e significacdo na assimilagao dos conhecimentos.
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Conforme apontam algumas pesquisas (ZOMPERO; TEDESCHI, 2018; BRITO;
FIREMAN, 2016; 2018; BAVARESCO; PALCHA, 2020; AZEVEDO; FIREMAN, 2017),
uma forma de propiciar a AC dos estudantes na sala de aula ¢ por meio do Ensino de Ciéncias
por Investigacdo (ENCI). Carvalho (2018) o define como o ensino em que se leva em
consideracdo a elaboragcdo de um problema e a liberdade intelectual aos estudantes para que
eles pensem, falem, leiam e escrevam considerando o modo como o conhecimento ¢é
estruturado, apresentando evidéncias com argumentos, entendendo e refletindo criticamente e
compreendendo o que estd sendo estudado. Para Sasseron (2015), o ENCI também ¢
caracterizado como uma abordagem didatica, havendo a possibilidade de ser vinculada em
qualquer do conhecimento, desde que os estudantes realizem um processo de investigagao sob
as orientacdes do professor.

Em sala de aula, o ENCI pode ser desenvolvido por meio de Sequéncias de Ensino
Investigativo (SEI), sendo atividades organizadas em torno de um tema que ¢ abordado como
uma investigacdo, de modo que sejam trabalhadas as relagdes entre o tema proposto e outras
esferas sociais e/ou de conhecimento (SASSERON, 2015). Para realiza-la, ¢ fundamental que
as atividades incentivem os estudantes a investigacdo, sendo direcionadas a resolu¢do de um
problema apresentado (CARVALHO, 2011a; SASSERON, 2015).

As etapas da SEI sdo: distribui¢ao do material experimental e proposi¢ao do problema,
realizadas pelo professor ao dividir a turma em grupos; resolu¢do do problema pelos
estudantes, em que eles tentam resolver o problema proposto; sistematizagdo dos
conhecimentos elaborados, sendo que, nesta etapa, os estudantes descrevem suas agdes para
obter o efeito desejado e depois respondem porque o problema foi solucionado, relacionando
a solucao do problema a explicagdo cientifica; e registro das atividades, que pode ser em
escritos e/ou desenhos, para registrar o que foi realizado na SEI. Vale destacar que a relagao
do que foi apresentado com o contexto dos estudantes, (ou seja, a contextualizacdo do
conhecimento) pode ser realizada em quaisquer etapas, mas geralmente acontece na etapa de
sistematizagdo (CARVALHO, 2013).

Ao analisarmos as caracteristicas da AC e do ENCI, percebemos o quanto o
protagonismo dos estudantes ¢ fundamental. Consequentemente, para que haja esse
protagonismo, ¢ imprescindivel que haja comunicacdo entre eles, o que envolve diretamente a
linguagem como uma pratica social. Por isso, destacamos, na secdo a seguir, aspectos da
linguagem na perspectiva bakhtiniana, que valoriza essa pratica social da linguagem, bem

como sua construcdo e sua influéncia nas interagoes.
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Circulo de Bakhtin e ensino de Ciéncias

A linguagem tem papel fundamental no desenvolvimento do ENCI, pois ela auxilia na
promocgao da interagdo de ideias, hipoteses, debates, conclusdes e informagdes, de modo que
favorece a percepcao dos estudantes acerca da variedade de agdes necessarias para resolver
um problema apresentado, bem como a importincia dessas agdes na construcdo do
conhecimento cientifico. Ademais, o ato de investigar nas aulas de Ciéncias traz consigo a
necessidade de comunicar-se para compartilhar sobre as etapas da investigacdo realizada,
compreender os dados obtidos e construir ideias para a resolu¢do dos problemas abordados.
Isso favorece o desenvolvimento da linguagem, ndo somente na perspectiva da lingua, como
também da Ciéncia, pois os estudantes compreendem melhor os contetidos abordados para
além de uma apresentagao monologica de conceitos.

Para Bakhtin (2011), ao promover a integracdo entre a organizagdo linguistica e a
experiéncia social do individuo, a enuncia¢do deve ser trabalhada como uma substancia da
lingua, ligando-a profundamente com a fala, que ¢ algo social. Nessa perspectiva, destaca-se o
conceito de enunciado, definido como a unidade real presente na comunicagdo verbal
(BAKHTIN, 2011). O enunciado ¢ equivalente a uma frase ou sequéncias de frases, sendo
que ele deve necessariamente ser contextualizado. Por isso, pode ocorrer um niimero infinito
de enunciados em uma Unica frase, sendo que sdo elaborados em contextos especificos
(VOLOCHINOV, 2018).

Assim, os enunciados podem ser repetidos, mas cada enunciagdo € Unica, pois ocorre
em um unico contexto. Além disso, ¢ valido destacar que, na concepgao bakhtiniana, eles sdo
concebidos somente dentro de esferas de atividades, que podem ser as do trabalho, da politica,
das relacdes e inclusive da escola. As condi¢des especificas dessas esferas condicionam a
formag¢ao dos enunciados, que podem mudar devido as alteragdes que ocorrerem nelas. Ao ser
considerado isoladamente, o enunciado ¢ individual, mas a esfera em que a lingua ¢ utilizada
elabora tipos de enunciados relativamente estaveis, considerados géneros do discurso
(BAKHTIN, 2011).

Segundo Bakhtin (2011), os enunciados sao formados pela fusdo indissoluvel de trés
elementos associados ao género do discurso, sendo eles: conteido temadtico, estilo e
constru¢do composicional. O contetido tematico ¢ relacionado com a adequagdo necessaria
que um determinado género exige que se faca sobre um determinado assunto. E 0 modo como
cada género aborda um tema. O estilo envolve as escolhas lexicais, fraseoldgicas e sintaticas
em que ¢ proferido o enunciado (LIMA et al., 2019). Ele ¢ um elemento indispensavel na
unidade de género do enunciado, e estd relacionado com o modo de estruturar e concluir
como um todo, apresentando m tipo de relagdo do locutor com outros parceiros durante a

comunicagdo verbal, seja na relagdo com o ouvinte, com o leitor, com o discurso de outro etc.
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(BAKHTIN, 2011). A constru¢do composicional aborda o modo como o enunciado ¢
composto, seja em livro, fala, documento oficial etc. Essa composi¢ao se faz importante para
o direcionamento do enunciado e qual intuito pretende atingir. Portanto, para considerarmos
os enunciados dos individuos, devemos também nos atentar as caracteristicas da realidade
social, histdrica e politica a qual eles pertencem.

Na anélise de conteudos discursivos em sala de aula, Machado e Sasseron (2012)
ressaltam que os significados contidos nas enunciagdes perpassam por um processo de
evolucdo e reconstrucdo, principalmente com as trocas enunciativas que formam o didlogo.
No entanto, para que haja compreensdo do enunciado pelo ouvinte, ele deve significa-lo com
a orientacdo do horizonte conceitual do enunciador. Nesse panorama, compreende-se a
necessidade de fazer com que os didlogos que surgem nas aulas de Ciéncias sejam
direcionados para compreensdo dos temas cientificos abordados e relacionados com o mundo
em que vivemos. A interagdo, portanto, acontece na sociedade em geral e também dentro do
ambiente da sala de aula, nas relagdes entre os alunos com o professor e com eles mesmos.
Por isso, ela deve ser estimulada também para facilitar ¢ melhorar o processo de ensino e

aprendizagem, inclusive nas aulas de Ciéncias.

A interacio e a pergunta no contexto de aulas investigativas

Uma das principais concepgdes da linguagem ¢ como processo de interagao, no qual
possibilita aos individuos de uma sociedade a pratica sobre variados atos, que exigem
comportamentos e reagdes, estabelecendo vinculos e compromissos que antes eram
inexistentes (KOCH, 2010). De acordo com o glossario do Centro de Alfabetizagao, Leitura e
Escrita da Universidade Federal de Minas Gerais (localizado no site http://ceale.fae.ufmg.br),
a intera¢do ¢ considerada como uma agdo de um sobre outro, em que o locutor age sobre um
interlocutor, avisando, confidenciando etc. Considerando a lingua como um instrumento que
promove a interagao comunicativa, ela ¢ uma produtora de efeitos em interlocutores. Rodeada
de contextos historicos, sociais e ideoldgicos, as interagdes fazem com que esses sujeitos que
ocupam lugares sociais (mae, pai, filhos, estudantes, professores etc.) possam aproveita-los
para causar uma “regulacdo” acerca do que pode ser dito enquanto ocupam esses lugares. Isso
caracteriza a intera¢do verbal como a propria linguagem em sua realidade fundamental
(TRAVAGLIA, 2019).

No contexto de sala de aula, ¢ interessante que o professor ndo apenas realize
perguntas que induzam respostas puramente memoristicas, mas saiba perguntar de modo que
os estudantes possam desenvolver a interagdo e a explicagdo de conceitos, fendmenos e
procedimentos. Segundo Gomes e Maggi (2011, p. 73), “a palavra origina a pergunta, que

auxilia na indicacdo de um problema, bem como em outras atividades e/ou momentos de
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aprendizagem”. No contexto da sala de aula, a pergunta tem grande importancia na interagao
e na comunicagao entre alunos e professor, para fazé-los refletir mais profundamente sobre o
conteudo abordado, além de contribuir para que sejam elaboradas hipoteses e na resolugao de
problemas.

Na obra “Por uma Pedagogia da Pergunta”, o didlogo entre Paulo Freire e Antonio
Faundez (2019) apresenta importantes consideragdes sobre a representagdo da pergunta para a
educagdo. Segundo os autores, aprender a perguntar ¢ um ato profundamente democratico,
tanto que essa pratica deve ser a primeira licdo aprendida por aquele que ensina, no sentido de
saber perguntar a si mesmo, bem como quais sdo as perguntas capazes de estimular ndo
somente a ndés mesmos, como também a sociedade. No entanto, eles também alertam para o
movimento unilinear entre professor e estudantes, do qual sdo apresentadas apenas as
respostas e, consequentemente, “castrando” a curiosidade dos estudantes.

E importante que as perguntas sobre perguntas e/ou respostas estejam vinculadas a
realidade, promovendo perguntas mediadoras que interliguem a realidade concreta com uma
pergunta primeira (FREIRE; FAUNDEZ, 2019). No contexto do ENCI, consideramos como
pergunta primeira o proprio problema apresentado. Ao aproximarmos essa afirmativa com o
que comentam Freire e Faundez (2019), salientamos que, diante da importancia que a
pergunta deve ter para o ensino de Ciéncias, ¢ preponderante reconhecer que os estudantes, ao
serem inseridos em um processo educacional, devem ser perguntadores de si mesmos.

Segundo Specht et al. (2017), ¢ relevante que o professor enfatize perguntas
investigativas, tanto as perguntas dos estudantes quanto as que ele mesmo pode elaborar, de
forma a incentiva-los a fazerem o mesmo. Essas perguntas remetem de forma mais profunda a
uma investigacdo, a fazer com que aqueles que a oucam sejam provocados a reflexdo. No
entanto, ainda existe uma grande incidéncia de perguntas informativas nas aulas, que
questionam apenas sobre uma informacao cientifica.

Em um trabalho sobre a importancia das perguntas em aulas investigativas, Machado e
Sasseron (2012) consideram que a riqueza do ambiente da sala de aula possibilita construgdes
conceituais e significagdes, sendo a pergunta um elemento intrinseco na busca do
conhecimento. Nesse sentido, os autores ainda enfatizam que perguntar faz parte da
construcdo do conhecimento e da propria Ciéncia, que ¢ estruturada com métodos
caracteristicos para explorar as perguntas que suscitam do a busca pelo que ainda ¢
desconhecido. Nesse mesmo trabalho, os autores definem a pergunta precisamente como “[...]
um instrumento dialogico de estimulo a cadeia enunciativa [...] usado com propdsito didatico
dentro da estdria da sala de aula para tragar e acompanhar a constru¢cdo de um significado e
um conceito” (MACHADO; SASSERON, 2012, p. 31). Além disso, os autores defendem a

busca de um ambiente no qual as perguntas sejam acolhidas, seja como uma maneira de
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buscar o conhecimento ou como estabelecedora de novas relacdes com objetos de
aprendizagem e promotoras de um engajamento que seja mais questionador do mundo.

Para Mendonga e Aguiar Junior (2015), ¢ importante auxiliar os estudantes na
elaboracdo de suas perguntas nas aulas de Ciéncias, pois eles ainda estdo se envolvendo em
um modo de pensar cientifico, e suas perguntas nem sempre sdo explicitas ou adequadas
cientificamente. Por isso, o professor pode auxiliar com outras perguntas e pequenos
comentarios, de modo que os estudantes repensem sobre a pergunta e a elaborem
corretamente.

Outros estudos também corroboram com a importancia das perguntas, sobretudo pque
os estudantes expressem seus interesses e aprofundem seus conhecimentos (MERTINS;
GALLE; SILVA, 2020). Dessa forma, concordamos com Garcia Gonzélez ¢ Gabriela Furman
(2014) ao afirmarem que o planejamento e utilizacdo de perguntas ¢ um elemento chave no
ensino de Ciéncias. Assim, consideramos as perguntas como elementos essenciais para
desenvolver a linguagem em sala de aula, a fim de que os estudantes sejam estimulados a
pensar e ampliar sua perspectiva de mundo.

O pensamento bakhtiniano reflete sobre uma perspectiva da linguagem que valoriza
sobretudo seu aspecto social, além de sua importancia nos processos de interacdo entre as
pessoas, com seus enunciados, por meio dos didlogos. Nas aulas investigativas, a pergunta ¢
um enunciado que incentiva essas interagdes entre os estudantes para que eles ndo somente
aprendam os conteudos curriculares apresentados, mas desenvolvam outras habilidades, como
a capacidade de trabalhar e se comunicar com o outro e a utilizar o raciocinio, bem como de
pensar em diversas situagdes, ndo somente no ambiente escolar, mas também no local onde
eles vivem. Assim, podemos analisar mais profundamente a estruturacao de perguntas dos
estudantes dos Anos Iniciais em um momento da SEI, no sentido de alfabetiza-los
cientificamente.

O termo “‘estruturagdo”, no Dicionario Houaiss (2011, p. 405), indica “ato, processo
ou efeito de estruturar(-se)”. J4 o termo “estrutura”, nesse mesmo livro, significa “organizagado
das diferentes partes ou aspectos de uma forma, padrao ou sistema” (HOUAISS, 2011, p.
405). Nessa perspectiva, e a luz do pensamento bakhtiniano e de Machado e Sasseron (2011),
consideramos a estruturagdo de perguntas como o processo de composicdo e articulagcdo de
um enunciado propositivo de cadeias enunciativas, visando a articulacdo de elementos
linguisticos, contextuais e graficos que inter-relacionem os contetidos, a inten¢do enunciativa
e a perspectiva interacional do que esta sendo discutido.

No proximo tdpico, abordaremos sobre o caminho metodolégico percorrido para o

delineamento desta pesquisa.
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Percurso metodologico

Esta pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986) do tipo Pesquisa de Aplicagdo
(TEIXEIRA; MEGID NETO, 2017) faz parte da pesquisa de mestrado do primeiro autor, e foi
realizada em uma escola publica localizada em um distrito distante 21 km da area urbana de
uma cidade na Regido Sul da Bahia. Essa escola foi escolhida porque participou de um
projeto de extensdo em parceria com a universidade em que atuam os autores deste trabalho.
Nesse projeto, os professores de Ciéncias da escola fizeram uma formagao continuada,
iniciada em julho de 2018 e encerrada em dezembro de 2019.

A presente pesquisa foi desenvolvida com uma turma de 3° ano do Ensino
Fundamental dessa escola. A turma pesquisada possui 23 alunos. A professora que ministrava
Ciéncias a turma também estava participando ativamente dos encontros formativos sobre
ensino de Ciéncias, além de ter demonstrado muito interesse e ter se voluntariado a participar
da pesquisa. Além da professora, os responsaveis de 18 alunos assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), permitindo a participacao na pesquisa.

Para a obten¢do de dados, foi elaborada uma Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI)
envolvendo um conteudo curricular de Ciéncias dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A
SEI foi elaborada e desenvolvida com a parceria entre o pesquisador e a professora de
Ciéncias da turma. Em comum acordo, o tema da SEI ¢ “o solo” pelo fato desse assunto estar
previsto no curriculo de Ciéncias, no cronograma das aulas e no livro didatico, e a questao
principal foi: “de que forma o solo pode ser cuidado para crescimento saudavel dos
alimentos?”. O desenvolvimento da SEI com a turma escolhida ocorreu em 11 aulas de 45
minutos, que aconteceram em novembro de 2019.

A atividade principal foi um experimento envolvendo o plantio de feijao. No entanto,
para este trabalho, estamos nos voltando especialmente a aula 08, que foi voltada ao processo
de estruturagdo das perguntas dos estudantes.

A aula 08, sendo uma aula sobre elaboracdo de perguntas, foi proposta em comum
acordo com a professora, com o objetivo de fazer com que os estudantes pudessem perceber
de modo mais profundo a importancia da elaboragdo de perguntas de forma escrita, inclusive
para o aprendizado deles e para o desenvolvimento da investigagdo que eles estavam
realizando. Para essa aula, também foi acordado com a professora que um dos autores desta
pesquisa participasse — tendo a professora como colaboradora. Portanto, essa aula surgiu
como uma demanda didatica para os estudantes nos Anos Iniciais, sendo essa uma etapa da
Educacdo Basica considerada introdutoéria ao processo de escolarizacdo e alfabetizacdo dos
estudantes.

E importante salientar que o Ensino por Investiga¢do, em sua esséncia, ja é propicio

para a elaboracdo de perguntas pelo seu carater investigador, sendo que essas perguntas
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surgem tanto dos professores quanto dos estudantes. No entanto, a aula sobre perguntas foi
necessaria com o objetivo de oportunizar aos estudantes o desenvolvimento de suas
habilidades de produzir e registrar as perguntas que eles ja fizeram em outros momentos da
SEI, inclusive de forma escrita. O papel da pergunta, no ENCI, ndo se limita apenas a referida
aula, porém essa aula foi uma maneira encontrada de sistematizar melhor essas perguntas para
verificar como eles as construiram dentro do contexto de uma SEI, de modo que auxilie no
processo de AC, considerando as perguntas como estimuladoras de cadeias enunciativas
(MACHADO; SASSERON, 2012), que propiciam o debate de ideias e melhor compreensao
dos fendmenos estudados em sala de aula.

A aula 08 foi dividida em dois momentos, sendo o primeiro deles uma exposi¢ao por
parte do Pesquisador aos estudantes sobre algumas caracteristicas pertencentes as perguntas,
como o formato e a pontuacdo. Em seguida, os estudantes iriam novamente escrever
perguntas acerca do tema da SEI (“o solo”), bem como sobre a investigacao que eles estavam
fazendo. Cada estudante recebeu um cartdo para escrever suas perguntas e, se fosse
necessario, poderiam receber outros cartdes para escrever mais perguntas. Ao final da aula, os
estudantes entregaram seus cartdes escritos a professora.

Ao todo, foram recebidos 47 cartdes, sendo que alguns deles continham mais de uma
pergunta. No entanto, em muitos deles, havia dificuldade para compreender qual era a
pergunta feita, seja pela questao caligrafica ou em termos de estrutura, pois em muitas faltava
o sinal de interrogacdo ou nao foi escrita de modo a compreender o que estava perguntando.
Isso ja demonstra a importancia dos estudantes serem incentivados a cultura escrita, sendo
que eles estavam em fase de alfabetizagdo, ou seja, ainda estavam aprendendo a escrever.
Contudo, identificamos dificuldades para que conseguissem escrever com precisdo sobre o
que gostariam de perguntar, ou para transferir a pergunta falada para a pergunta escrita.

Diante do objetivo deste estudo, que ¢ fazer uma andlise da estruturacdo das perguntas
dos estudantes, optamos por analisar cinco cartdes das perguntas escritas, selecionando
aquelas que: 1) foram compreensiveis, tanto na perspectiva caligrafica quanto estrutural; 2)
apresentavam perguntas condizentes com o tema e a investigacdo abordados na SEI; 3)
condiziam com a classificagdo que apresentaremos nos resultados e discussdo. Os nomes
tanto da professora quanto dos estudantes ndo foram revelados, sendo que os registros dos
alunos foram identificados com nomes substitutos.

Sob a luz da perspectiva bakhtiniana, e corroborando com Deconto e Ostermann
(2020) ao afirmarem que “ndo ¢ possivel aplicar Bakhtin, mas pensar a partir dele” (p. 150),
para a analise, utilizamos uma constru¢ao metodologica apresentada por Lima et al. (2019),

pois ela “detalha como se pode desenvolver uma analise bakhtiniana de enunciados” (p. 271).
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As etapas dessa proposta analitica sdo: a) identificar o enunciado e o contexto
imediato, em que identificamos os enunciados de acordo com os turnos de fala dos sujeitos
nos Episodios de Ensino, considerando os turnos e os escritos como enunciagdes, sendo que
ambos possuem uma conclusibilidade e alternancia; b) identificar o género do discurso, em
que caracterizamos condicdes e finalidades da atua¢do humana para o género desenvolvido; c)
analisar o direcionamento e¢ a orientagdo social do enunciado, identificando o contexto
extraverbal e interpretando as relagdes presentes entre a enunciacdo e o projeto de fala de
quem a proferiu; d) analisar a Responsividade, verificando quais outros enunciados a
enunciacdo proferida dialoga, sendo essa a etapa mais rica da andlise por ser potencialmente
infinita; e) analisar o Estilo, verificando as escolhas fraseoldgicas, sintaticas e lexicais como
recursos da lingua para expressar o projeto de fala do locutor; e f) integrar os resultados em
um novo enunciado, pois nesta etapa se integra os resultados com a produc¢do de novos
enunciados, expressando novas perspectivas sobre o que foi analisado (LIMA et al., 2019).

Segundo os autores, ndo existe uma maneira unica de realizar a analise, sendo que o
percurso seguido depende dos objetivos que o(a) Pesquisador(a) pretende alcangar. Nesse
sentido, concordando com o objetivo desta pesquisa, a analise ¢ baseada sobretudo na
classificagdo da estruturagdo de perguntas e nas perguntas escritas pelos estudantes. Dessa
forma, buscamos cumprir as etapas dessa estrutura analitica, mas optamos por nos aprofundar
em d) analisar a Responsividade, enriquecendo a discussdo com os referenciais; €) analise do
Estilo, observando a estrutura da pergunta; e f) integrar os resultados em um novo enunciado,
produzindo outros enunciados baseados nas discussdes realizadas, de modo que integre os
resultados encontrados, a perspectiva dos autores e os referenciais apresentados.

As categorias de andlise deste trabalho sdo: Classificacao de perguntas dos estudantes
de acordo com sua estrutura; e Caracteristicas acerca das perguntas escritas dos estudantes.
Essas categorias foram elencadas ap6s a obtencao dos dados, e baseadas na estrutura analitica
da perspectiva bakhtiniana. Na primeira, apresentamos uma classificagdo quanto a
estruturagdo das perguntas, enquanto que, na segunda, apresentamos as perguntas dos
estudantes enquanto enunciados escritos, relacionando com essa classificagdo. No proximo

item, apresentamos os resultados e discussdes desta pesquisa.

Classificaciao de perguntas de acordo com sua estrutura

Nesta categoria, a partir do estudo dos referenciais adotados e da experiéncia com o
desenvolvimento da SEI, sistematizamos uma classificagdo acerca das perguntas e como ela
pode contribuir para intensificar o processo da AC no contexto do ENCL

Para Freire e Faundez (2019), um educador que deseja construir uma Pedagogia da

Pergunta com seus estudantes ndo deve achar as perguntas deles como inuteis, nem as
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respostas como definitivas. Além disso, propor um ambiente de aprendizagem que estimule e
valorize a produgdo de perguntas pelos estudantes ¢ fundamental para construir e reconstruir
conhecimentos (GALLE et al.,, 2016). Nessa perspectiva, ¢ importante salientar que a
curiosidade do aluno nd3o deve ser “castrada”, mas sim respeitada, ja& que, por mais que
determinadas perguntas dos estudantes pare¢cam ingénuas, nem sempre ¢ assim para quem as
elaborou. Por isso, o papel do educador ¢ auxiliar os estudantes a refazerem suas perguntas
para que eles aprendam na pratica a estruturar suas perguntas (FREIRE; FAUNDEZ, 2019).

Nesse sentido, foi realizada a aula sobre a estruturagdo de perguntas aos estudantes
dentro da SEI, aula essa que ja foi descrita no percurso metodologico. No primeiro momento
dessa aula, o Pesquisador anotou trés perguntas diferentes na lousa, sendo que cada pergunta
possui aspectos dos quais foi propicio realizar uma classificacdo de acordo com caracteristicas
presentes na estrutura da propria pergunta. Essa classificacdo considera que essa estrutura, ao
formar a pergunta enquanto um enunciado que sera proferido em uma enunciagdo, direcione
as interagdes em sala de aula. Se o pensamento bakhtiniano (VOLOCHINOV, 2018)
considera as cadeias enunciativas como estruturas formadas por enunciados que se
influenciam e se “respondem”, a relacdo entre pergunta-resposta, quando bem trabalhada em
aulas investigativas, pode aumentar ainda mais essa influéncia e favorecer a profundidade e a
riqueza das interagdes que surgirem nas aulas.

Ao dialogarmos com os referenciais adotados e observando a estrutura das perguntas
ja realizadas durante a SEI, estruturamos uma classificagdo de perguntas. E importante
ressaltar que a nomenclatura dessa classificacdo ¢ baseada em uma classificacdo de perguntas
para compor questionarios em pesquisa, sendo elas as perguntas abertas e fechadas (YIN,
2016). Entretanto, essa classificacao se diferencia pelos dois subtipos de perguntas abertas
que foram elencados, assim como o fato de que sdo perguntas utilizadas no contexto de aulas
investigativas de Ciéncias, que ¢ muito diferente do contexto em que geralmente sdo
aplicados os questionarios de pesquisa.

A classificagdo ¢ apresentada no Quadro 1, a seguir:
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Quadro 1 - Classificacdo das perguntas de acordo com sua estrutura composicional nas aulas de

Ciéncias.
. Subtipo de . . Exemplos de
Tipo de pergunta p Estrutura composicional P
pergunta perguntas
Sua estrutura permite de modo mais | ,, , ”
s O ar é bom?
amplo a possibilidade de apenas
. (Afirma
Perguntas fechadas uma resposta que pode ser feitapor | . ..
2 implicitamente que o
uma palavra (por exemplo “sim” ou \
o ar ¢ algo bom)
nao”).
Hé uma afirmativa implicita na
estrutura da pergunta que pode ser
facilmente percebida. Isso pode “Por que o ar é
De 1° orau influenciar a resposta para uma bom?” (Afirma
g enunciagdo de concordancia do implicitamente que o
respondente em relagdo a afirmagdo | ar € algo bom)
presente nessa estrutura.
Perguntas abertas
Hé uma afirmativa implicita na
estrutura da pergunta que ndo € tdo
facilmente percebida. Logo, ha uma
ossibilidade maior de ndo se “O que ¢ 0 ar?”
De 2° grau P . q
perceber essa afirmativa, o que
pode fomentar uma interpretacdo e
enunciacdo mais diversificada.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em relagdo a classificagdo apresentada, vale salientar que ela foi pensada para aulas de
Ciéncias, sobretudo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, apesar de acreditarmos que
seja interessante para qualquer nivel de escolaridade. Assim, percebemos que a pergunta “o
que ¢ o ar?” também traz consigo uma afirmag¢do implicita: de que o ar “¢” alguma coisa.
Porém, essa afirmacdo geralmente ¢ mais dificil de ser percebida, se comparada a afirmacao
das Perguntas abertas de 1° grau. Entretanto, ndo nos aprofundaremos na discussdo sobre
“ser” ou “nao ser” algo, de maneira que respeitamos aspectos que acreditamos estar mais
proximos do ensino de Filosofia, porém nos atentando ao objetivo deste trabalho.

Diante dessa classificagdo de perguntas, podemos aperfeicoar a percep¢do e o
planejamento das perguntas proferidas em aula para fazer com que as interagdes ocorridas nas
aulas no contexto ENCI tenham discussdes mais ricas acerca das atividades desenvolvidas.
Todos os tipos de perguntas sao importantes, mas a percepgao dessas diferencas de cada uma
pode estimular os estudantes a pensar, falar, ler e escrever com mais propriedade,

caracteristicas essas que, segundo Carvalho (2018), fazem parte da esséncia do ENCI. Além

219




SANTANA, SEDANO

disso, essas caracteristicas também estdo presentes no processo de AC, pois estimulam os
estudantes a pensar sobre o que estd sendo investigado e sistematizar melhor seus
questionamentos, inicialmente sobre o tema trabalhado, mas visando fazer com que eles sejam
dispostos a serem questionadores do mundo, para compreendé-lo melhor e tomarem decisdes
baseadas em evidéncias e discussoes devidamente fundamentadas (CHASSOT, 2018).

Para melhor compreensao sobre a analise realizada nessa categoria, ¢ importante situar
que, na aula 08, para dinamizar sobre essa classificacdo de perguntas com os estudantes, o
Pesquisador anotou na lousa trés perguntas, na seguinte forma: 1 — O ar ¢ bom?; 2 — Por que o
ar ¢ bom?; 3 — O que € o ar?, e em seguida deu prosseguimento a aula com os estudantes.

Foi utilizada a palavra “ar” ao invés da palavra que representa o tema da SEI (“solo”™)
nas perguntas escritas na lousa pelo fato de possibilitar aos estudantes pensarem por si
mesmos a possiblidade de substituirem um termo pelo outro no momento em que eles
elaborassem suas perguntas

Conforme afirmam Brito e Fireman (2018) e Bavaresco e Palcha (2020), o ENCI pode
desencadear habilidades e caracteristicas da AC, trabalhando aspectos investigativos que
favorecem nesse processo, incentivando o debate de questdes presentes no cotidiano. Partindo
dessa prerrogativa, consideramos que a habilidade de criar perguntas, seja de forma oral ou
escrita, também ¢ uma habilidade que ja esta presente na curiosidade notavel das criancas. No
entanto, o ENCI possibilita o seu aprimoramento, o que ¢ algo importante, sobretudo por eles
estarem nos Anos Iniciais, etapa cuja alfabetiza¢do na lingua materna e a propria AC sao
introdutorias.

Como as perguntas sao um elemento imprescindivel para o ENCI, a realizacao de um
momento para eles pensarem, criarem e sistematizarem perguntas valoriza o protagonismo
deles nas aulas e possibilita que o conhecimento cientifico seja trabalhado em uma
perspectiva investigativa e dialdgica, aspecto esse que, segundo Souza e Pinheiro (2018), estd
diretamente ligado a Alfabetizacao Cientifica. Além disso, o ato de escreverem perguntas
também contribui para a alfabetizagdo a prépria lingua, sendo uma forma de aliar dois
processos que sdao complementares ¢ que devem ser concomitantes: a Alfabetizacao
Linguistica e a Alfabetizagdo Cientifica (TEIXEIRA, 2013; SEDANO; SOUZA;
VAILLANT, 2019).

Caracteristicas acerca das perguntas escritas pelos estudantes

Nesta categoria de andlise, observamos as perguntas escritas pelos estudantes apds a
aula sobre estrutura de perguntas. Consideramos que analisar essas perguntas ¢ fundamental,
pois, para o pensamento bakhtiniano (VOLOCHINOV, 2018, p. 184) “todo enunciado,

mesmo que seja escrito e finalizado, responde a algo e orienta-se para uma resposta. Ele ¢
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apenas um elo na cadeia ininterrupta de discursos verbais”. Assim, cada pergunta escrita
também pode ser considerada um enunciado e, considerando o momento em que foram
escritas, elas sdo enunciagdes.

Para realizar a andlise, selecionamos algumas perguntas escritas pelos estudantes, pois
varias delas eram parecidas ou iguais, ou se encaixavam em apenas um grupo da classificagao
desenvolvida e utilizada nesta pesquisa. Além disso, considerando o objetivo proposto neste
trabalho e a constru¢ao metodologica utilizada para a analise, as perguntas escolhidas sao as
que melhor podem ser aproveitadas para a profundidade da discussao.

Para analisar as perguntas escritas pelos estudantes nesta categoria, salientamos que as
trés primeiras etapas da construcdo metodoldgica (1 - Identificacdo do enunciado e do
contexto imediato; 2 - Identificacdo do género do discurso; 3 - Andlise do direcionamento e
da orientagdo social do enunciado) foram feitas concomitantemente, pois estamos
considerando igualitarias as condi¢des em que as perguntas foram formuladas, ja que, ao
nosso ver, ndo ¢ possivel identificar precisamente em que momento cada pergunta foi
elaborada, mesmo com as videogravagdes. E importante salientar que “todo ato criativo
individual, todo enunciado ¢ individual e Unico, porém em todo enunciado ha elementos
idénticos aos dos outros enunciados de um dado grupo discursivo” (VOLOCHINOV, 2018, p.
155). Além disso, estamos considerando o momento da aula em que os estudantes tiveram
liberdade para escrever suas perguntas (ou seja, logo apds a apresentagao e conversagao sobre
estrutura das perguntas), sendo que, ao fazé-las, eles conversavam entre si, de modo que nao
foi possivel identificar as falas nesse momento. Apesar do momento ser considerado o
mesmo, sao diferentes os autores das perguntas, que anotaram seus nomes nos cartdes. Desse
modo, continuamos utilizando seus nomes ficticios para identifica-los neste trabalho.

O género do discurso dos enunciados ¢ a escrita de perguntas apds o didlogo sobre
estrutura de perguntas. Para chegar a essa conclusdo, podemos observar que a pergunta ¢ uma
expressao em que ¢ destinado o enunciado. Por isso, ela aborda o tema da investigagdao na
forma de um enunciado que incita uma resposta e, consequentemente, uma interagao,
caracterizando o conteudo tematico. Além disso, ela possui adequagdes fraseoldgicas, como a
utilizacdo de palavras adequadas a estruturagdo de uma pergunta e o sinal grafico de
interrogacdo, caracterizando o estilo, enquanto que sua constru¢do composicional se da por
meio da escrita de estudantes em um processo interacional entre eles mesmos e o professor no
contexto de uma SEI. Conforme ja destacamos, o contetido tematico, o estilo € a construgao
composicional sdo elementos que compdem o género do discurso (BAKHTIN, 2011), e que
identificamos nas perguntas construidas pelos estudantes.

Assim como os demais alunos, os autores tinham como objetivo escrever perguntas

para serem utilizadas durante uma outra atividade da SEI, para que eles mesmos pudessem
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respondé-las. Logo, suas intengdes seriam escrever perguntas que pudessem provocar eles
mesmos a pensar sobre o tema e o problema apresentados, estimulando os colegas a respondé-
las corretamente. No entanto, eles também poderiam fazer perguntas relacionadas diretamente
a investigacao da SEIL

Nesta categoria, as etapas d) analisar a Responsividade, e) analise do Estilo e f)
integrar os resultados em um novo enunciado da construcao metodoldgica foram realizadas
separadamente. A primeira das perguntas que destacamos foi escrita pelo estudante Tiago, e

diz o seguinte:

Figura 1 - Registro do estudante Tiago
“Se a planta morre, o solo também morre?” (Tiago).
Fonte: dados da pesquisa.

Analisando a Reponsividade da pergunta escrita, ela indica uma articulagdo com o
tema da SEI. Observando sua estrutura, podemos considera-la como uma Pergunta fechada,
pois sua estrutura permite uma resposta “sim” ou “nao”. Entretanto, ela também da margem
para um debate acerca da relagdo entre o cuidado com o solo e o cuidado com as plantas,
aspecto esse que os estudantes perceberam durante o experimento do plantio de feijao. Outras
perguntas escritas pelos estudantes e que estdo situadas nessa mesma classificagdo sdo: “vocé
acha que o solo ¢ bom?” (Sofia); “o solo ¢ bom pra planta?” (Tamila) e “vocé acha que o solo
¢ bom ou ruim?” (Caio).

Em relagdo ao aspecto da escrita nas aulas de Ciéncias, Carvalho (2011) destaca a
necessidade de aprender a escrever Ciéncia, sendo o didlogo e a escrita atividades essenciais
nas aulas. Segundo a autora, o didlogo tem sua importincia na geragdo compartilhamento e
distribuicao de ideias entre os estudantes, enquanto que a escrita ¢ apresentada como um
instrumento de aprendizagem em que a constru¢do do conhecimento ¢ realgada
individualmente. Por isso, oralidade, leitura e escrita sdo aspectos complementares nas aulas
do ENCI e no processo de AC, pois cada um possui suas especificidades e contribuem a sua
maneira na medida que sdo incorporadas nas aulas. Desse modo, enquanto que a oralidade de
perguntas ja ¢ presente em aulas interativas, fazer os estudantes escreverem perguntas

promove a importancia da escrita na elaboracdo da pergunta, como também a leitura e o
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didlogo nos debates para responder essas perguntas, suscitando a investigacdo. Isso nos
retoma novamente a inter-relacao profunda entre oralidade, leitura e escrita das perguntas nas
aulas.

Para Giraldi (2014), ao considerarmos o ensino de Ciéncias e suas especificidades, a
promog¢ao de abordagens que envolvam questdes de linguagem promove a inter-relaciao
existente entre formas (leituras e escritas) e contetidos (temas de ciéncias), contribuindo para
que novos sentidos acerca das Ciéncias sejam produzidos no contexto da sala de aula. Assim,
destacamos novamente a importancia da AC ser um processo concomitante com a
alfabetizacdo a lingua materna, sobretudo nos Anos Iniciais, conforme apontam Sedano,
Souza e Vaillant (2019).

Analisando o Estilo, podemos considerar que a estrutura fraseologica da pergunta
escrita, apesar de inicialmente ser uma pergunta que exija uma resposta simplificada, mostra
que o estudante compreende a existéncia de uma relagdo entre a morte das plantas com a
morte do proprio solo. Ao transformar isso em pergunta, ele constroi um instrumento
estimulador de um debate acerca desse tema, que envolve tanto conceitos cientificos (fatores
que causam a morte das plantas e a degradagdo do solo) quanto aspectos da natureza da
Ciéncia (uma investigagdo para responder a pergunta, com elaboragdo de hipoteses e
compartilhamento de ideias).

Por isso, as Perguntas fechadas ndo sao menos importantes, pois quando ha a
pretensdo didatica de utilizar as respostas advindas dessas perguntas para iniciar outras
perguntas e gerar outras interagdes, elas assumem um aspecto introdutério da discussdo. Isso
pode ser interessante para que os estudantes se aprofundem em discussdes sobre conceitos e
procedimentos, sobretudo em aulas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — em que os
estudantes ainda tem pouca experiéncia de convivéncia em sala de aula, se comparado a
outros niveis de escolaridade — para que eles sejam introduzidos e engajados na discussao de
outras questdes a partir dessa primeira questao.

A segunda questao em destaque foi escrita pela estudante Taisa, e diz o seguinte:
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Figura 2 - Registro da estudante Taisa
“Como a gente poderia colaborar para que a planta pudesse nascer saudavel?” (Taisa)
Fonte: dados da pesquisa.

Analisando a Responsividade, de acordo com a classificacao apresentada, a pergunta
em destaque pode ser classificada como uma Pergunta aberta de 1° grau, pois ela apresenta
implicitamente em sua estrutura que as pessoas podem contribuir de alguma forma para que
as plantas possam nascer sauddveis. Outros exemplos desse subtipo de pergunta escrita pelos
alunos foram: “por que a planta morre quando ndo molhamos?” (Tiago); “por que o solo €
arenoso?” (Ana) e “por que o solo estd morrendo?” (feita no registro escrito de varios
estudantes).

Outro aspecto a ser destacado ¢ que essa pergunta ndo somente estd relacionada ao
tema, como traz uma ideia muito proxima da pergunta de investigacdo que estava sendo
discutida durante toda a SEI, que ¢ “de que forma o solo pode ser cuidado para o crescimento
saudavel dos alimentos?”. Isso mostra que a aluna compreendeu a ideia do problema que
estava sendo trabalhado, de forma que conseguiu escrever uma pergunta muito parecida,
diferenciando apenas que sua pergunta aborda sobre o nascimento saudavel das plantas,
enquanto que a pergunta principal da SEI aborda o crescimento saudavel das plantas.

De acordo com a perspectiva bakhtiniana (VOLOCHINOV, 2018, p. 232),
“compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relagdo a ele, encontrar para ele
um lugar devido no contexto correspondente. Em cada palavra de um enunciado
compreendido, acrescentamos como que uma camada de nossas palavras responsivas”.
Assim, houve a compreensdao do problema pela estudante, de tal forma que ela fez a sua

réplica da pergunta principal da SEI, elaborando uma pergunta investigativa, semelhante a
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pergunta da propria SEI. Nesse sentido, ¢ perceptivel uma relagdo entre os conhecimentos
abordados em sala de aula com os conhecimentos que a estudante possui na forma da
pergunta, sendo que essa relacao € necessaria para o processo de AC nos Anos Iniciais, pois
os estudantes constroem seus entendimentos acerca de fendmenos da natureza e estruturam
uma leitura mais objetiva do mundo (FABRICIO; MARTINS, 2019), sendo as perguntas os
enunciados direcionados a valorizagdo de sua curiosidade enquanto criangas e cidadaos em
processo inicial de escolarizagao.

Se observarmos a questdo na sua forma original podemos verificar que a pergunta
escrita pela estudante, além de ter uma ideia muito préxima da pergunta da SEI, também pode
ser classificada pelo mesmo subtipo de pergunta, pois traz consigo a prerrogativa de que
existem maneiras de cuidar do solo para que as plantas crescam de forma saudavel. Além
disso, essa atividade mostra que os estudantes também podem elaborar outras perguntas
investigativas, ndo somente de forma oral, mas também pela escrita. H4 uma possibilidade
maior dessa elaboragdo acontecer durante a interacdo, em uma enunciagdo oral, mas a
utilizacdo de uma atividade direcionada a isso também € uma possibilidade, na qual podem
surgir perguntas interessantes para a investigacao.

Nesse contexto, a escrita dessa pergunta nos mostra a relevancia de fazer o que Giraldi
(2014) considera um deslocamento da posicao tradicional da escrita nas aulas de Ciéncias
(com um fim em si mesma) para um processo que estabeleca pontes entre o discurso que
permeia as Ciéncias no ambiente escolar e o contexto social.

Segundo Freire e Faundez (2019, p. 72), “o importante, sobretudo, ¢ ligar, sempre que
possivel, a pergunta e a resposta a agdes que foram praticadas ou a agdes que podem vir a ser
praticadas ou refeitas”. Nessa perspectiva, a pergunta escrita em destaque ndo mostra
simplesmente uma resposta de uma estudante a um questionario, mas um movimento
contrario: ¢ resultado de sua necessidade de criar uma pergunta para que ela ou seus colegas
respondessem, como modo de conhecer formas eficientes de cuidado do solo. Nesse
exercicio, portanto, ha maior possibilidade de os estudantes serem estimulados a serem
provocadores, ou seja, escritores de perguntas, e de serem estimuladores da produgado e debate
de conhecimentos na sala de aula.

Diante da necessidade crescente de provocar os estudantes a perguntar, o exercicio da
escrita de perguntas possibilita importantes contribui¢des dos estudantes para sua propria
aprendizagem. Além disso, pode-se observar que a pergunta escrita pela aluna engloba muitos
outros temas relacionados ao tema da SEI, abordando o aspecto investigativo, bem como
habilidades sobre a pratica da Ciéncia e de outros aspectos que a influenciam, propiciando a
AC (SASSERON; CARVALHO, 2008). Outrossim, esta ¢ mais uma evidéncia de que a AC

esta profundamente relacionada com a alfabetizacdo a propria lingua, sendo que uma
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necessita da outra para ser mais efetiva, ou seja, ambas sdo complementares (TEIXEIRA,
2013). Desse modo, a alfabetizacdo deve ser ampliada para diferentes linguagens (FREIRE;
FAUNDEZ, 2019).

Quanto ao Estilo da pergunta, ela enfatiza a participacdo humana para que haja o
nascimento dos alimentos de forma saudavel aos proprios humanos. Além de estar muito
proxima da pergunta principal da SEI, sua estrutura demonstra a compreensao da aluna acerca
da existéncia de intervengdes humanas que visem o cuidado para com o solo.

A pergunta apresentada ¢ uma demonstragdo contundente de que o exercicio da escrita
de perguntas pelos estudantes ¢ capaz de fazé-los articularem e sistematizarem seus
conhecimentos, em conjunto com outros fatores, relacionando ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente e o proprio ensino de Ciéncias. Com essa articulagdo, eles podem produzir
enunciados que sejam instrumentos para cadeias enunciativas e interagdes entre eles mesmos,
estimulando o debate e propiciando um aprendizado mais efetivo.

A terceira pergunta apresentada nesta subcategoria foi escrita por alguns estudantes, e

sdo apresentadas nas figuras a seguir:

Figura 3 - Registro da estudante Bianca
“O que € solo?” (Bianca)
Fonte: dados da pesquisa.

Figura 4 - Registro da estudante Taisa
“O que significa solo?” (Taisa)
Fonte: dados da pesquisa.

226



SANTANA, SEDANO

Figura 5 - Registro do estudante Caio
“O que ¢ solo? Explique.” (Caio)
Fonte: dados da pesquisa.

Conforme ¢ apresentado, alguns estudantes aproveitaram os exemplos utilizados na
aula sobre estrutura de perguntas para adaptar as suas proprias perguntas. As perguntas
destacadas sdo classificadas como Perguntas abertas de 2° grau, pois apesar de demonstrarem
implicitamente que o solo “¢” alguma coisa, isso pode ndo ser percebido com tanta facilidade
pelos estudantes se comparado as perguntas abertas de 1° grau. Outros exemplos de perguntas
escritas pelos alunos e que estdo nessa mesma classificagdo sdo: “o que € agrotoxico?”
(Taisa); e “como € o solo?” (Bruna).

O fato de varios estudantes terem escrito essa pergunta de formas semelhantes mostra
que eles estavam atentos a aula realizada pelo Pesquisador junto com a professora. Além
disso, outros estudantes escreveram a pergunta, porém com outros formatos, como: “o que
significa solo?” (Figura 4) e “o que ¢ o solo? Explique” (Figura 5). Sendo assim, essas
enunciagdes mostram que quem as produziu ndo mostra explicitamente uma concordancia ou
discordancia prévia, mas questiona sobre um conceito. Na perspectiva de Galle et al. (2016)
esse estimulo as perguntas deve ser continuo, de forma que se promova um ambiente de
ensino no qual trate conjuntamente os conhecimentos e interesses dos estudantes para auxiliar
na orientacdo das atividades que o professor deve propor. Complementamos que nao deve
somente basear as atividades, como também na interagdao social em sala de aula, tornando-a
mais interessante aos estudantes para aproxima-los de uma auténtica cultura cientifica.

Para realizar esse desafio, o papel do professor ¢ imprescindivel, pois ele ¢ quem
orienta os estudantes no processo. Ainda que seja essencial o protagonismo dos estudantes nas
aulas, o professor prepara e coordena as atividades para que os objetivos sejam alcangados e
os estudantes participem ativamente do processo de AC. Assim, concordamos com Cafal
(2004) e Rosa et al. (2019) na énfase a AC nos cursos de formacao de professores, sendo que
as aulas de Ciéncias nos Anos Iniciais sdio um momento propicio para incentivar 8 AC como
um processo continuo.

No contexto do ENCI, essa pergunta mostra que a investigacdo ndo ¢ apenas uma
abordagem para tentar solucionar um problema, mas que também deve auxiliar os estudantes

no processo de aprender a investigar, sendo que a investigagdo geralmente comeca com uma
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pergunta. Nesse caso, o desafio ¢ superar a ideia ainda muito pertinente do professor como
aquele que traz as respostas, enquanto os estudantes apenas as memorizam. Portanto, fazer
com que o professor deixe a comodidade de focar apenas nas respostas para dar um
protagonismo maior as perguntas, de forma que os alunos também intensifiquem o papel da
pergunta para sua aprendizagem em Ciéncias ¢ uma tarefa desafiadora, porém muito
necessaria, se objetivamos a formacao cidada dos estudantes, inserindo-os no processo da
Alfabetizagdo Cientifica, sendo a formagdo para fazer perguntas uma necessidade que
também faz parte desse processo.

Portanto, o exercicio dos estudantes de criar perguntas e transmiti-las por meio da
leitura, da oralidade e da escrita ¢ uma caracteristica que pode ser valorizada na perspectiva
do ENCI, de modo que os estudantes ndo somente investiguem um problema, mas também
pensem em perguntas relacionadas ao problema trabalhado. Desse modo, a relagdo entre
aprender a perguntar e aprender a investigar ¢ profundamente interativa, sendo a primeira
voltada mais a linguagem, enquanto a outra tem uma relagdo mais profunda com a pratica,
mas ambas sdo interconectadas pelo pensamento. Tanto a pergunta quanto a investigacao sao
elementos centrais para favorecer o ENCI enquanto abordagem didatica, de modo que se
estimule a interacdo social entre quem faz e quem conduz a investigacdo e faca suscitar

aspectos fundamentais do processo de Alfabetizagao Cientifica.

Consideracoes finais

Esta pesquisa objetivou realizar uma andlise da estruturagdo de perguntas dos
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no contexto do ENCI, visando a
Alfabetiza¢ao Cientifica. Dentre os resultados, destacamos o estimulo ¢ a valorizagdo das
perguntas dos estudantes nas aulas. Para isso, apresentamos uma classificagdo de perguntas de
acordo com a estrutura delas, denominadas Perguntas fechadas e Perguntas abertas de 1° e 2°
grau. Com essa classificagdo, percebemos que a enunciacdo das perguntas em sala de aula ¢
fundamental no contexto do ENCI, inclusive na forma escrita, de modo que a habilidade de
criar perguntas ¢ importante para estimular o processo de Alfabetizagao Cientifica.

Além disso, a classificacdo apresentada neste trabalho pode ser utilizada em trabalhos
posteriores, inclusive em aulas de Ciéncias em outros contextos utilizando o ENCI ou outras
abordagens didaticas visando a AC. Contudo, ¢ importante estimular os estudantes a fazerem
suas perguntas durante as aulas, seja de forma oral ou escrita, conforme apontam outras
pesquisas sobre perguntas (GARCIA GONZALEZ; GABRIELA FURMAN, 2014;
MERTINS et al., 2020; MERTINS et al., 2021).

Em relagdo as caracteristicas das perguntas escritas dos estudantes, consideramos que

a escrita de perguntas ¢ um género do discurso que valoriza a curiosidade presente nas
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criangas. Por isso, o estimulo a formulacdo de perguntas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, tanto pela oralidade, pela leitura ou pela escrita, potencializa o processo de AC.
Para isso, o papel do professor ¢ fundamental na orientagao das atividades e na promogao do
protagonismo dos estudantes.

Portanto, no contexto do ENCI, esses momentos devem ser ainda mais valorizados,
sobretudo para que as propostas de solucdo ao problema apresentado também sejam
questionadas. Concretiza-se, assim, a aproximacao ja existente entre aprender a perguntar e
aprender a investigar, beneficiando a compreensdo da Ciéncia como um processo continuo,
estruturado pela AC, e que depende das perguntas e investigacdes para que seja
constantemente melhorado, visando melhor compreensao do mundo e melhor qualidade de
vida para todos.

Contudo, ¢ importante ressaltar que analisamos apenas a estrutura de algumas das
perguntas escritas dos estudantes, a luz da classificacdo apresentada nesta pesquisa. Por isso,
salientamos a necessidade do desenvolvimento de estratégias que favorecam a aprendizagem
e aprimoramento das perguntas dos estudantes em aulas investigativas, seja de forma oral ou
escrita, de modo que eles tenham maior protagonismo nas aulas e se tornem sujeitos
investigadores, ndo somente nas aulas, como também no mundo e na sociedade em que
vivem. Além disso, ¢ importante a continuidade da pesquisa em Educagcdo em Ciéncias para
analisar os beneficios do planejamento de perguntas em sala de aula, ndo somente nos Anos
Iniciais como também em outras etapas da Educacdo Basica. As relagdes entre a estruturacao
de perguntas, as interagdes em sala de aula e a linguagem cientifica, sobretudo na perspectiva
bakhtiniana, tém potencial para fazer suscitar novas contribuigdes para a pesquisa nesta area,
conforme também apontam outras pesquisas (LIMA et al., 2019; DECONTO;
OSTERMANN, 2020).

Portanto, diante da necessidade de abordagens que favoregam o protagonismo e as
acoes intelectuais dos estudantes, o ENCI traz significativas contribuicdes, sobretudo devido
ao seu aspecto direcional a Alfabetizacao Cientifica. Com uma atengdo maior voltada para as
perguntas, tanto do professor quanto dos estudantes, podemos multiplicar as interagdes
presentes, tornando os debates mais interessantes, a fim de que os cidaddos que perpassem
pelas aulas de Ciéncias sejam engajados a pensar e investigar o mundo, sendo criticos,
questionadores e promotores de transformacdes urgentes e essenciais para o contexto em que

vivemos.
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