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Resumen

Este estudio muestra los resultados del andlisis de deteccién de Funcionamiento Diferencial de ftems
(DIF, por sus siglas en inglés) de los items de la evaluacién Ser Bachiller del ciclo Costa, que se aplicé
en 2020 a bachilleres y aspirantes a ingresar a las universidades puablicas de Ecuador. Se utilizé el
método de Mantel-Haenszel, método muy conocido y usado por el Educational Testing Service. Se
exploré la presencia de DIF a partir de cuatro ejes de anilisis: sexo del sustentante, drea de
asentamiento, grupo de autoidentificacién étnica y tipo de escolaridad. Se concluye que los items del
Ser bachiller Costa 2020 no se encuentran afectadas por funcionamiento diferencial. Esto apoya la
hipétesis de que los reactivos de las pruebas aplicadas por el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa
(Ineval) no favorecen o perjudican a determinados grupos poblacionales especificos, por lo cual los
diferentes grupos poblacionales evaluados no se ven afectados de ninguna manera por el disefio de la
evaluacién Ser Bachiller.

Palabras clave: Funcionamiento diferencial del ftem, Pruebas estandarizadas, Mantel-Haenszel,
Validez, sesgo.

Abstract

This study shows the results of the Differential Item Functioning (DIF) detection analysis of the items
of the Ser Bachiller assessment of the Costa cycle, which was applied in 2020 to high school graduates
and applicants to public universities in Ecuador. The Mantel-Haenszel method, a well-known method
used by the Educational Testing Service, was used. The presence of DIF was explored based on four
axes of analysis: sex of the subject, area of settlement, ethnic self-identification group and type of
schooling. It is concluded that the items of the Ser bachiller Costa 2020 are not affected by differential
functioning. This supports the hypothesis that the test items applied by Ineval do not favor or
disadvantage certain specific population groups, so the different population groups evaluated are not
affected in any way by the design of the Ser Bachiller assessment.

Keywords: Differential Item Functioning, Standardized Tests, Mantel-Haenszel, Validity, bias.
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Introduccién

En las evaluaciones implementadas por el Ineval en Ecuador como la prueba Ser Bachiller
(SBAC) y Ser Estudiante (SEST), los resultados de las mismas evidencian patrones consistentes: en
promedio, los alumnos de escuelas privadas logran mayores puntajes que aquellos de instituciones
publicas, asi también los estudiantes de escuelas de zonas urbanas obtienen mayores logros de
aprendizaje que los de zonas rurales (Ineval, 2018a, 2019a, 2020). De igual manera los estudiantes
indigenas presentan los resultados mds bajos en relacién a los estudiantes blancos o mestizos (Ineval,
2019b).

En la misma linea, en la Prueba Ser Bachiller 2020 del ciclo Costa, que se aplicé a los
estudiantes de tercero de bachillerato y las personas que desean acceder a la universidades publicas de
Ecuador, se observa que en la nota de examen de grado, los alumnos de instituciones educativas
privadas obtuvieron un promedio de 8,01 puntos, y los de fiscal de 7,51 puntos, mientras que en los
campos de matemdticas y lengua y literatura se observa que los estudiantes de instituciones privadas
(8,09 y 7,91 puntos) obtienen mejores logros de aprendizaje que los chicos de instituciones de
sostenimiento fiscal (7,56 y 7,31 puntos). Asi también con respecto al drea de asentamiento de las
instituciones de zonas urbanas (7,63 puntos) obtienen mejores promedios que las zonas rurales (7,61
puntos), tendencias que se repiten en las pruebas aplicadas por el Ineval en el lapso del 2018 al 2020
(Ineval, 2018a, 2019b, 2020).

Estos comportamientos se los puede interpretar como evidencia de que los factores de contexto
influyen en los logros de aprendizaje de los estudiantes, donde las condiciones de las escuelas tienden
a reforzar estos patrones en lugar de revertirlos (Blanco, 2007). No obstante, también se podria
considerar la hipétesis que los patrones presentados en las evaluaciones estandarizadas aplicadas por
Ineval evidencian algtn tipo de sesgo que afectaria la validez de la prueba.

Este tipo de sesgo que se presenta en las evaluaciones de logro se lo denomina Funcionamiento
Diferencial del item (DIF, por sus siglas en inglés), este ocurre cuando evaluados de diferentes grupos,
con igual nivel de habilidad medido por la prueba, presentan diferentes probabilidades de acertar al
mismo item (Penfield & Camilli, 2007). Este fenémeno genera invalidez de la prueba, lo que conlleva
a que se formulen conclusiones erradas de ciertos grupos segin su sexo, nivel socioeconémico, drea de
asentamiento, etnicidad, entre otras; asi también esto deriva en diagndsticos erréneos y en la eventual
formulacién de politicas publicas poco apropiadas al contexto de los grupos vulnerables o que
histéricamente han sido relegados (Garcia-Medina et al., 2016).

En este sentido, el propésito de este andlisis es comprobar la existencia de Funcionamiento
Diferencial de los ftems, segtin sexo del sustentante, drea de asentamiento, grupo de autoidentificacién
étnica y tipo de escolaridad, para generar evidencia sobre la validez de los ftems de la evaluacién
estandarizada Ser Bachiller del ciclo Costa aplicada en el 2020.

Preguntas de investigacion

e Existe Funcionamiento Diferencial de los ftems (DIF), segn sexo del sustentante, drea de
asentamiento, grupo de autoidentificacién éeica y tipo de escolaridad de la evaluacién Ser
Bachiller del ciclo Costa aplicada en el 2020?
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e ;Qué porcentaje de items de la evaluacién Ser Bachiller del ciclo Costa aplicada en el 2020
presentan DIF segdn las variables sexo del sustentante, drea de asentamiento, grupo de
autoidentificacién étnica y tipo de escolaridad?

e ;Cuil esel efecto del DIF, si lo hubiera, en los items de la evaluacién Ser Bachiller del ciclo Costa
aplicada en el 2020 segtn las variables sexo del sustentante, drea de asentamiento, grupo de
autoidentificacién étnica y tipo de escolaridad?

e La validez es uno de los criterios mds relevantes para valorar la eficacia de una evaluacién
estandarizada y se la define como “el grado en el que la evidencia y la teoria respaldan las
interpretaciones de los puntajes de una prueba y los usos que se pretende hacer de ellos” (AERA-
APA-NCME, 2014:11).

El DIF presente en los items suele afectar la validez de las pruebas, por lo cual es relevante que
durante el diseno y elaboracién de las mismas se considere el lenguaje empleado, contexto explicado,
las figuras, en otras palabras, para que una prueba sea vilida no debe presentar obsticulos y todos los
sustentantes deben tener la misma probabilidad de éxito (AERA-APA-NCME, 2014).

Ciertas situaciones o rasgos podrian influir en la dificultad de la prueba, evaluando rasgos
ajenos o secundarios a lo que realmente se pretende medir, por ejemplo en un item que pretende
evaluar la habilidad de multiplicar (factor principal) implicitamente también estd evaluando
comprensién lectora (factor secundario), en este caso el item ya estaria presentado funcionamiento
diferencial (Garcia-Medina et al., 2016).

La presencia de DIF en instrumentos evaluativos implica no poder conocer los verdaderos
resultados del nivel de rendimiento de los sustentantes, ya que esta variable latente se encuentra medida
con un instrumento con caracteristicas psicométricas deficientes. Esta situacién podria generar
consecuencias dentro del Sistema Nacional de Educacién, ya que a partir de estas medidas se clasifica
a los estudiantes en determinados niveles de logro (Resino, 2018).

El funcionamiento diferencial del item puede afectar la equidad de género, ya que
potencialmente causa sesgos en las pruebas y en la interpretacién de los resultados. Wedman (2018)
realizé un estudio sobre el DIF en relacién al género con datos de 800 reactivos contestados por
250.000 sustentantes, las técnicas estadisticas utilizadas en el andlisis fueron el método Mantel-
Haenszel y el procedimiento de regresidon logistica; el autor encontré que los items de matemdcticas
presentaban DIF irrelevante y los items verbales exhibian DIF moderado. Asimismo, los reactivos de
vocabulario favorecian a las mujeres si se tomaban muestras de dominios que tradicionalmente
favorecfan al género femenino, pero no al revés, si se tomaban muestras de dominios donde los chicos
mostraban mayor éxito. Finalmente, se observé que el formato del ftem para completar oraciones en
la subprueba de comprensién de lectura en inglés benefici6 a los hombres independientemente del
contenido.

Cozby y Burcu (2020), en su estudio el cual tuvo por objetivo analizar las respuestas de los
estudiantes de tres paises latinoamericanos (Chile, Costa Rica y México) a 16 reactivos de ciencias de
respuesta dicotémica de la prueba PISA 2015, encontraron que alrededor de un 25% de los reactivos
en cada par de paises presentaba items con funcionamiento diferencial severo.

Para Ecuador, en un estudio realizado por Ineval sobre el DIF a la evaluacién Ser Bachiller
2017 mediante los métodos de Mantel-Haenszel y de regresién logistica, los resultados evidenciaron
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que el 2,3% de los reactivos en el régimen Costa y el 4,1% de los items en el régimen Sierra mostraban
funcionamiento diferencial elevado o moderado (Ineval, 2018b).

En la misma linea Ineval realizé la deteccién del funcionamiento para la prueba Ser Bachiller
del ciclo 2018 para las variables sexo, drea, autoidentificacién étnica y financiamiento. Considerando
las caracteristicas analizadas, se evidencié que el campo evaluado que exhibe mayor porcentaje de items
con DIF es el Dominio cientifico; seguido por el Dominio lingiiistico. Por otra parte, la variable de
autoidentificacién étnica indigenas vs blancos/mestizos y la variable financiamiento privado vs
instituciones ptiblicas mostraron los mds altos porcentajes de reactivos con DIF tanto para Sierra como
para el régimen de Costa (Ineval et al., 2021).

Método
Participantes

Para el anilisis DIF se us6 la informacién de la evaluacién Ser Bachiller Costa aplicada en el
2020, a sustentantes ordinarios de la poblacién general, que son aquellos que rindieron la prueba en
las fechas originales de programacién.

En la base de datos existen 254.761 sustentantes de los cuales el 52,03% son mujeres y el
47,97% son hombres. Para la variable drea, el 82,47% son sustentantes de instituciones educativas del
drea urbana y el 17,53% del drea rural. En relacién a la variable etnia, el grupo con mayor
representacién es el de blanco/mestizo, con 80,63% de participacién y el grupo mds pequeno son los
indigenas con un porcentaje del 2,89%. Para la variable poblacién (escolares y no escolares), el 64,96%
son escolares y el 35,04% son no escolares, es decir, escolares son aquellos que dan la prueba para
graduarse del bachillerato e ingresar a las universidades y los no escolares son aquellos individuos ya
graduados, que postulan para acceder a las universidades publicas de Ecuador.

Tabla 1
Estadisticos descriptivos de los sustentantes de la evaluacién Ser Bachiller
Variable Grupo Respuestas Vilidas ~ Porcentaje
Mujer 132.541 52,03%
Sexo
Hombre 122.220 47,97%
Area de asentamiento Rural 44.653 17,53%
Urbano 210.108 82,47%
Autoidentificacién Blanco/mestizo 205.418 80,63%
étnica Otros 49.343 19,37%
Poblacién Escolar 165.483 64,96%
No Escolar 89.278 35,04%
Fuente: Ineval, 2020. Elaborado por el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa-Direccidén de Andlisis
Psicométrico.
Instrumento

La informacién analizada corresponde a la evaluacién Ser Bachiller del ciclo Costa aplicada en
el 2020, la cual estd dirigida a alumnos de tercer ano de bachillerato y a ciudadanos que desean acceder
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a las universidades publicas del Ecuador. En esta prueba se evaluaron los campos de biologia, ciencias
sociales, fisica, lengua y literatura, matemdtica y quimica.

Procedimiento y andlisis

En este andlisis se utilizé el mérodo estadistico de Mantel-Haenszel (MH) para la deteccién del
funcionamiento diferencial, este nos sirvié para identificar y cuantificar el tamafo del efecto DIF en
los reactivos de la Prueba Ser Bachiller del ciclo Costa aplicada en el 2020. Este es un método no
paramétrico muy utilizado actualmente para la deteccién estadistica de DIF, propuesto por primera
por Holland y Thayer en 1988.

La metodologia de MH comprende procedimientos estadisticos muy flexibles para valorar el
grado de asociacién entre dos variables categéricas, ya sean estas nominales u ordinales, mientras se
controlan otras variables. La versatilidad de los enfoques analiticos de Mantel-Haenszel los ha hecho
muy populares en la deteccién del DIF de iftems dicotémicos y politémicos (Fidalgo & Madeira,
2008).

El procedimiento de MH calcula la razén de probabilidades entre el grupo focal y el grupo de
referencia, estadisticamente es una proporcién de las probabilidades de éxito del grupo de referencia
sobre las probabilidades de éxito del grupo focal.

El tamafio de muestra necesario para ejecutar el procedimiento MH es de 200 a 500
participantes con al menos 100 participantes en el grupo focal (Brown, 1996). En este estudio se aplicé
la prueba MH a los datos de la evaluacién Ser Bachiller del ciclo Costa aplicada en el 2020, como se
muestra en la Tabla 1, el ndmero de sustentantes superé los requisitos para todas las variables
analizadas. Para el cilculo del estadistico de MH, se utilizé el paquete “dicho Dif” del software R.

Para el anilisis se considerd un grupo focal, el cual se cree que estd siendo afectado por el sesgo
como mujeres, indigenas, personas de zonas rurales; y otro de referencia el cual seria el beneficiado,
por ejemplo, hombres, personas blancas y mestizas, individuos de zonas urbanas. Asi también en el
procedimiento de MH se agrupé a los sustentantes segun el nivel de logro (Insuficiente, elemental,
satisfactorio y excelente) y para cada uno de ellos se conforma una tabla de contingencia como se
muestra a continuacién:

Tabla 2
Tabla de contingencia para el intervalo i.
Aciertos (1) Errores (0) Total
Grupo de referencia a; b; a; + b;
Grupo focal Ci d; ¢ +d;
Total a; + Ci bi + di Ti = Qa; + bi + Ci + di

Fuente y elaboracién: (Chavez & Saade, 2010)

Luego se procedié a calcular la probabilidad de acertar al item entre el grupo de referencia y
el focal, en base a la siguiente férmula:
Xisg aid;
i=1 Ti
i1 bici

S
i=1 Ti

Xyp=
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Donde:
a;= Numero de evaluados del grupo de referencia que acertaron al reactivo
b;= Numero de evaluados s del grupo de referencia que no acertaron al reactivo
c;= Numero de evaluados del grupo focal que acertaron al reactivo
d;= Namero de evaluados del grupo focal que no acertaron al reactivo
T;= Es el total de evaluados en el nivel i de la puntuacién observada.

Posteriormente, una vez calculado el estadistico de MH, se convierte a una escala logaritmica,
con el fin de representar valores de diferentes medidas a una tinica escala de medicién (Jiménez, 2018).
Esta nueva escala la nombramos como delta (8) y se obtiene de la siguiente manera:

§ = —2,35* Ln(Cyy)

Finalmente, los valores calculados del delta lo interpretamos en base a la tabla 3 (Zwick &
Ercikan, 1989, Dorans & Holland, 1992; Hidalgo & Lépez, 2004; Zieky, 2003):
Tabla 3
Interpretacion del valor delta de Mantel- Haenszel para la deteccion de funcionamiento diferencial.

Categoria Valor de delta Interpretacién
A |6 <1 Reactivos con DIF despreciable o irrelevante
B 1<]6] <15 Reactivos con DIF moderado
C 1,5 < |6] Reactivos con DIF severo

Fuente y elaboracién: (Zieky, 2003)

Para el andlisis no se tomé en cuenta las siguientes cuatro poblaciones:

e Doblacién general excluidas las poblaciones PPL, aulas hospitalarias, domicilio, exterior, CAl
(Centros de Adolescentes Infractores), CETAD (Centros Especializados en Tratamiento a
Personas con Consumo Problemdtico de Alcohol y otras drogas).

e DPoblacién con discapacidad auditiva.

e DPoblacién con discapacidad visual.

e DPoblacién con discapacidad intelectual.

Resultados

El anilisis DIF se realizé para la Prueba Ser Bachiller 2020 del ciclo Costa. En este sentido, la
presentacién de resultados es realizada de manera individual para cada una de las variables que
componen el andlisis DIF. El orden de presentacién es drea de asentamiento de la institucién educativa,
sexo del sustentante, escolaridad y finalmente, autoidentificacién étnica.

A continuacién, se presentan consideraciones generales para las variables analizadas; en el caso
de la variable escolaridad, se toma como grupo referencial a la poblacién de escolares y como grupo
focal a la poblacién de no escolares. Para la variable autoidentificacién étnica se considera como grupo
referencial al segmento poblacional autoidentificado como mestizos y blancos; y como grupo focal a
individuos autoidentificados como afroecuatorianos, montubios, indigenas y otros. Para la variable
sexo, se consideré al grupo referencial como hombres y el grupo focal como mujeres. Para la variable
drea se consideré como grupo focal al grupo urbano y como grupo referencial al grupo rural.
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Siguiendo la metodologia planteada, los items que se analizaron por materia cumplen los
siguientes criterios:
®  Que exista significancia del estadistico ji-cuadrado de Mantel-Haenszel.
e En el andlisis del DIF, el nivel de confianza se establecié al 95%.

DIF por drea de asentamiento de la institucién educativa

El anilisis por drea de asentamiento de la institucién educativa, diferencia las instituciones
asentadas en el drea urbana (grupo de referencia) y en el drea rural (grupo focal).

En cuanto al andlisis del funcionamiento diferencial del item por la variable drea solo se
encontré items con DIF de categoria irrelevante. A partir de este andlisis 634 items presentaron
funcionamiento diferencial, donde, en los dominios de lengua y literatura (53,0%), y biologia (51,7%)
se evidenciaron los mayores porcentajes de reactivos con este fenémeno. En los dominios de ciencias
sociales (50,5%), fisica (50,0%) y quimica (50,0%) se registra los mayores porcentajes de items sin

DIF.

Tabla 4
DIF en SBAC Costa aplicada en el 2020 por drea de asentamiento de la institucion educativa
[tems con DIF Total ftems

Dominio . {tems sin DIF .
irrelevante por dominio

Biologia Absolutos 46 43 89
Porcentaje 51,7% 48,3% 100,0%

Ciencias Sociales Absoluros 150 153 303
Porcentaje 49,5% 50,5% 100,0%

» Absolutos 74 74 148

Fisica .
Porcentaje 50,0% 50,0% 100,0%

Lengua y Literatura Absoluros 152 155 287
Porcentaje 53,0% 47,0% 100,0%

Matemdtica Absolutos 131 127 258
Porcentaje 50,8% 49,2% 100,0%

Quimica Absolutos 81 81 162
Porcentaje 50,0% 50,0% 100,0%
Absolutos 634 613 1247

TOTAL Porcentaje 50,8% 49,2% 100,0%

Fuente: Ineval, 2020 — Direccién de Andlisis Psicométrico. Elaborado por el Instituto Nacional de Evaluacién
Educativa-Direccién de Andlisis de la Evaluacién Educativa

DIF por sexo

La siguiente variable para la cual se realiza el anilisis es para sexo del sustentante. En este caso,
el total general de ftems con DIF irrelevante no supera el 5%; especificamente en los campos de fisica
(7,4%) y ciencias sociales (6,3%) se muestran los mayores porcentajes de DIF irrelevante para la
variable analizada.
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Si consideramos aquellos reactivos donde no se detecta DIF, los mismos representan el 95,6%
del total general. A nivel de dominio se evidencia que Lengua y Literatura con el 97,6% es donde se
registra el mayor porcentaje de reactivos sin DIF.

Tabla 5
DIF en SBAC Costa aplicada en el 2020 por sexo del sustentante
. [tems con DIF  [tems sin Total ftems
Dominio . ..
irrelevante DIF por dominio
Biologia Absolutos 5 84 89
Porcentaje 5,6% 94,4% 100,0%
Ciencias Sociles Absolutos 19 284 303
Porcentaje 6,3% 93,7% 100,0%
L. Absolutos 11 137 148
Fisica .
Porcentaje 7,4% 92,6% 100,0%
Lengua y Literatura Absolutos 7 280 287
Porcentaje 2,4% 97,6% 100,0%
Matemética Absolutos 8 250 258
Porcentaje 3,1% 96,9% 100,0%
. Absolutos 5 157 162
Quimica Porcentaje 3,1% 96,9% 100,0%
Absolutos 55 1192 1247
TOTAL Porcentaje 4,4% 95,6% 100,0%

Fuente: Ineval, 2020 — Direccién de Andlisis Psicométrico. Elaborado por el Instituto Nacional de
Evaluacién Educativa—Direccién de Andlisis de la Evaluacién Educativa

DIF por autoidentificacion étnica

Para la variable de autoidentificacidn étnica se observa la presencia de DIF irrelevante en 277
de los 1247 items de la evaluacién Ser Bachiller del ciclo Costa aplicada en el 2020, de los cuales en
quimica representan el 26,5% y en fisica el 26,4%.

En relacién, a los items sin DIF, 970 reactivos de 1247 no presentan funcionamiento
diferencial; en los dominios de lengua y literatura (84,3%), y matemdticas (80,2) se evidencia el mayor
porcentaje de ftems sin DIF.

Tabla 6
DIF en SBAC Costa aplicada en el 2020 por autoidentificacion étnica
. ftems con DIF ftems sin Total items
Dominio . ..
irrelevante DIF por dominio
Biolood Absolutos 20 69 89
fologia Porcentaje 22,5% 77,5% 100,0%
Ciencias Social Absolutos 79 224 303
iencias Sociales
¢ Porcentaje  26,1% 73,9% 100,0%
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Fisica Absolutos 39 109 148
Porcentaje 26,4% 73,6% 100,0%
Lengua y Literatura Absolutos 45 242 287
Porcentaje 15,7% 84,3% 100,0%
Matemdrica Absolutos 51 207 258
Porcentaje 19,8% 80,2% 100,0%
Quimica Absolutos 43 119 162
Porcentaje 26,5% 73,5% 100,0%
TOTAL Absoluto-s 277 970 1247
Porcentaje 22,2% 77,8% 100,0%

Fuente: Ineval, 2020 — Direccién de Andlisis Psicométrico. Elaborado por el Instituto Nacional de
Evaluacién Educativa — Direccidn de Andlisis de la Evaluacién Educativa

DIF por escolaridad

En la variable escolaridad, 1138 items fueron detectados con funcionamiento diferencial en la
categoria irrelevante. De estos items el mayor porcentaje se concentra en los dominios de fisica y
biologfa, con 96,6% y 93,3%, respectivamente. Asi también se detectaron items con DIF moderado
en los campos de fisica y lengua y literatura, entre ambos suman un total de 0,2% en relacién al total
general. Reactivos de ciencias sociales, fisica y matemdtica mostraron DIF severo, estos representan el
0,2% del total de items evaluados en la prueba Ser Bachiller del ciclo costa 2020.

Tabla 7
DIF en SBAC Costa aplicada en el 2020 por escolaridad

[tems con [tems con  Ttems frems sin Total
Dominio DIF DIF con DIF items por
_ DIF > P
irrelevante moderado  severo dominio
Biologia Absolutos 112 0 0 8 120
Porcentaje  93,3% 0,0% 0,0% 6,7% 100,0%
Ciencias Absolutos 268 0 1 34 303
Sociales Porcentaje  88,4% 0,0% 0,3% 11,2% 100,0%
Fisica Absolutos 143 1 1 3 148
Porcentaje  96,6% 0,0% 0,7% 2,0% 99,3%
Lengua y Absolutos 258 1 0 28 287
Literatura Porcentaje  89,9% 0,0% 0,0% 9,8% 99,7%
Matematica Absolutos 233 0 1 24 258
Porcentaje  90,3% 0,0% 0,4% 9,3% 100,0%
Quimica Absolutos 119 0 0 12 131
Porcentaje  90,8% 0,0% 0,0% 9,2% 100,0%
Absolutos 1133 2 3 109 1247
TOTAL Porcentaje  90,9% 0,2% 0,2% 8,7% 100,0%

Fuente: Ineval, 2020 — Direccién de Andlisis Psicométrico. Elaborado por Instituto Nacional de Evaluacién
Educativa — Direccidn de Andlisis de la Evaluacién Educativa
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Discusién

El impacto de las variables de contexto incide no solo en los niveles de logro de los estudiantes
sino también en la forma en que el estudiantado contesta las pruebas (Woitschach & Ortiz, 2019).
América Latina es de las regiones con mayor inequidad social y educativa (UNESCO-OREALC,
2013), en este sentido ignorar el DIF puede resultar en comparaciones de puntajes no vilidos para los
sustentantes que rindieron la prueba (Cho et al., 2016), es asi que con el fin de garantizar la validez de
las pruebas y de que las mismas no presentan sesgos se realiza el andlisis del Funcionamiento Diferencial
del Trem.

Aplicando la metodologia de Mantel Haenszel, el andlisis estadistico dio como resultado la
identificacién de {tems con DIF irrelevante en las variables drea de asentamiento de la institucién
educativa, sexo del sustentante, autoidentificacién étnica. Cabe mencionar que para la variable
escolaridad 2 ftems presentaron DIF moderado y 3 reactivos mostraron DIF severo.

En relacién a los resultados de este estudio se observa que, aunque algunos reactivos presentan
cierta medida de sesgo irrelevante en las variables analizadas, el funcionamiento diferencial es tan
imperceptible que no incide a nivel de la prueba; por consiguiente, las medidas de rendimiento del Ser
bachiller Costa 2020 no se encuentran afectadas por DIF para las variables drea de asentamiento de la
institucién educativa, sexo del sustentante, autoidentificacién éenica del alumnado.

Para los items que presentaron DIF moderado y DIF severo en la variable escolaridad deberia
corroborarse mediante el andlisis critico de expertos las posibles razones por las que los estudiantes
contestaron de diferente forma, ya que identificar las causas del funcionamiento diferencial en esos
reactivos ayudarfa a comprender que constructos realmente se estin midiendo. En consecuencia, la
validez de las conclusiones extraidas de las notas de las pruebas podria aumentar.

Para la variable sexo del sustentante se presenta semejantes resultados con el estudio de Resino
(2018) y al de Garcia-Medina et al., (2016), donde se detectaron {tems con funcionamiento diferencial
de categoria irrelevante de acuerdo a los criterios de Zumbo y Thomas (1997), y de Jodoign & Gierl
(2001), en resumen, este tipo de DIF no afecto la validez de las pruebas analizadas. Los resultados de
esta investigacién para la variable autoidentificacidn étnica es consistente con el estudio de Maddox et
al., 2015, donde no se encontré DIF significativo por la variable analizada. Sin embargo, estos no
concuerdan con los del estudio realizado por Taylory Lee (2011), donde se analizé la prueba de lectura
de cuarto, séptimo y decimo, encontrindose que los {tems de respuesta construida beneficiaban al
estudiantado de grupos minoritarios y los reactivos de opcién mdaltiple a los alumnos blancos,
especialmente en lectura.

En relacién a la variable de asentamiento de la institucién educativa los resultados concuerdan
con los andlisis realizados por la Agencia de Calidad de Chile en el informe técnico Simce (Sistema de
Medici6n de Logros de Aprendizaje) de la prueba 2013, donde se descarté la presencia de DIF en base
a las variables género y ruralidad (Agencia de Calidad de la Educacién, 2015).

Respecto a la variable escolaridad en la literatura no se encontraron estudios realizados en la
regién con los cuales contrastar los resultados realizados evidenciados en este estudio.

En resumen, para garantizar la equidad de las pruebas estandarizadas a gran escala es necesario
la atencién a la diversidad desde el disefio de las mismas (Solano-Flores, 2011) tomando en cuenta el
género, ruralidad, autoidentificacién éenica y nivel socioeconémico de la poblacién evaluada. En este
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sentido, al momento de elaborar los items es necesario contar con un equipo multidisciplinario como
socidlogos, lingtiistas, antropélogos, y especialistas en determinados contextos sociales, culturales y
econdmicos, esto con el fin de que estas pruebas favorezcan la mayor participacién de alumnos y que
las inferencias extraidas de los resultados no presentes sesgos.

Conclusiones

La validez en evaluaciones a gran escala es uno de los criterios mds relevantes para valorar la
eficacia de las mismas, que exista invalidez conlleva a que se formulen conclusiones erradas de ciertos
grupos seglin su sexo, nivel socioeconémico, drea de asentamiento, etnicidad, entre otras; asi también
esto deriva en diagnédsticos erréneos y en la eventual formulacién de politicas pablicas poco apropiadas
al contexto de los grupos vulnerables o que histéricamente han sido relegados.

El Funcionamiento Diferencial del item, ocurre cuando evaluados de diferentes grupos, pero
con igual nivel de habilidad medido por la prueba, presentan diferentes probabilidades de acertar al
mismo ftem.

El DIF presente en los {tems suele afectar la validez de las pruebas, por lo cual es relevante que,
durante el diseno y elaboracién de los items de la evaluacién, los técnicos a cargo de esta tarea
consideren el lenguaje empleado, contexto explicado, las figuras, redaccién, colocacién espacial, entre
otros, esto con el fin de no incurrir en funcionamiento diferencial.

Dado que mayormente se ha detectado la presencia de DIF irrelevante en las variables
analizadas, se puede concluir que no existe evidencia de que el instrumento Ser Bachiller del ciclo
Costa 2020, afecte la probabilidad de acierto de los items por drea de asentamiento, sexo del
sustentante, autoidentificacién étnica y por escolaridad. Esto genera evidencia que sirve para contrastar
la hipétesis de que los reactivos de las pruebas de Ineval no favorecen o perjudican a determinados
grupos poblacionales especificos, por lo cual los diferentes grupos poblacionales evaluados no se ven
afectados de ninguna manera por el diseiio de la evaluacién Ser Bachiller.

En cuanto al posible sesgo por escolaridad, para confirmar que los cinco elementos de la prueba
seialados en la tabla 7 tienen realmente sesgo se deberd indagar con jueces expertos, para que validen
la presencia de sesgo que dificulte la probabilidad de responder correctamente a estos items.
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