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RESUMO

Este estudo tem por objetivo compreender as metodologias do professor da disciplina de Artes, no
ensino de artes visuais para alunos com deficiéncia visual. Metodologicamente, esta pesquisa
enquadra-se como descritiva com abordagem qualitativa, sendo desenvolvida em uma escola
municipal da rede publica de ensino que atende alunos do ensino fundamental da regido periférica de
Parintins, AM, Brasil. Os resultados indicam que a escola favorece recursos pedagogicos de apoio
para a efetivacdo do ensino-aprendizagem do aluno com baixa visdo. A0 mesmo tempo, 0 ambiente
educacional ndo oferece nenhum tipo de capacitacdo ao professor para administrar os materiais
pedagdgicos disponiveis. Portanto, o ensino de artes visuais para pessoas com deficiéncia visual é
possivel de ser realizado com metodologias eficazes com base na expertise do docente, materiais
pedagdgicos eficazes, apoio especializado e politicas publicas eficientes.

Palavras-chave: Deficiéncia visual, Artes visuais, Metodologias de ensino.

LA ENSENANZA DE ARTES VISUALES PARA ALUMNOS CON DISCAPACIDAD VISUAL

RESUMEN

Esta investigacion objetiva comprender las metodologias del profesor de la disciplina de Artes, en la
ensefianza de artes visuales para alumnos con discapacidad visual. Metodolégicamente, esta
investigacién se enmarca como descriptiva con abordaje cualitativo, siendo desarrollada en una
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escuela publica de la region periférica de Parintins, AM, Brasil. Los resultados indican que la escuela
favorece recursos pedagogicos de apoyo para la efectividad de la ensefianza-aprendizaje del alumno
con baja visién. Al mismo tiempo, el ambiente educativo no ofrece ningun tipo de capacitacion al
profesor para administrar los materiales pedagdgicos disponibles. Por lo tanto, la ensefianza de artes
visuales para personas con discapacidad visual es posible de ser realizada con metodologias
eficaces en base a las potencialidades del docente, materiales pedagdgicos eficaces, apoyo
especializado y politicas publicas eficientes.

Palabras clave: Deficiencia visual, Artes visuales, Metodologias de ensefianza.

THE TEACHING OF VISUAL ARTS FOR STUDENTS WITH VISUAL DEFICIENCY

ABSTRACT

This research aims to understand the methodologies of the teacher of the discipline of Arts, in the
teaching of visual arts for students with visual impairment. Methodologically, this research fits as
descriptive with a qualitative approach, being developed in a public school in the peripheral region of
Parintins, AM, Brazil. The results indicate that the school favors pedagogical resources of support for
teaching-learning effectiveness of the student with low vision. At the same time, the educational
environment does not offer any type of training to the teacher to administer the available pedagogical
materials. Therefore, teaching visual arts for visually impaired people is possible with effective
methodologies based on the teacher's potential, effective teaching materials, specialized support and
efficient public policies.

Keywords: Visual impairment, Visual arts, Teaching methodologies.

1 INTRODUCAO

A Educacéo Inclusiva, como o proprio nome ja sugere, de acordo com os apontamentos de Soldera
(2012) e Ferreira (2010), significa incluir alunos com necessidades especiais nas salas de ensino
regular e buscar atender as suas necessidades educativas em um sistema regular de ensino, de
forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento de todos. Ao se pensar em Artes Visuais,
pensa-se, de imediato, em elementos no campo das imagens, obras de artes e videos, ou seja,
visualidades. Nesse ponto, a problematica que norteia esta pesquisa indaga sobre as aulas de Artes
para alunos com deficiéncia visual e de como se da o processo educativo em arte com eles no ensino
regular.

Esta pesquisa favorece uma discussédo sobre os métodos utilizados pelo professor de Artes para o
ensino do aluno com deficiéncia visual sob a perspectiva inclusiva. Este estudo teve como objetivo
compreender as metodologias utilizadas por professores de artes visuais que atendem a alunos com
deficiéncia visual, no &mbito da escola regular sob a perspectiva da incluséo.

Leva-se em consideracdo também: a) a verificacdo se os professores de artes produzem recursos
pedagodgicos que possibilitem o ensino e aprendizagem para alunos com deficiéncia visual; b) a
descricao dos materiais pedagégicos existentes na escola que podem ser usados nas aulas de artes
visuais; e c) identificacdo de como os professores fazem a selecdo de materiais a serem utilizados
nas aulas de artes visuais e quais as dificuldades encontradas por eles para a construcdo desses
materiais.

Este estudo justifica-se na medida em que se pode tornar um viés para futuras pesquisas em torno da
Educacdo Especial para alunos com deficiéncia visual nas aulas de Artes. Nesse sentido,
compreender o modo como estao sendo transmitidos os contetdos de artes visuais para alunos com
deficiéncia visual inseridos nas escolas regulares permite ter certa dimensé@o sobre o processo de
inclusdo educacional para eles na referida disciplina.

No que tange ao processo metodolégico, a fim de se alcancarem tais objetivos anteriormente
mencionados, Minayo (2001) enfatiza que a metodologia € o caminho do pensamento e a pratica



exercida na abordagem da realidade, distinguindo a forma exterior com que muitas vezes é abordado
tal tema (como técnicas e instrumentos) do sentido generoso de pensar a metodologia como a
articulacéo entre conteddos, pensamentos e existéncia.

Dessa maneira, a presente pesquisa trata-se de um estudo descritivo, pois 0 que se pretende é
descrever como os fatos se apresentam no seu ambiente natural, fazendo uma relacéo da influéncia
que o ambiente exerce sobre ele. De acordo com Rudio (2011), a estudo com aporte descritivo
apresenta interesse na descoberta e observacdo do fenbmeno, na busca da descricao, classificacdo
e interpretacéo.

Michel (2009: 45) assinala que,

Para os propoésitos da pesquisa descritiva, os fatos e os fenbmenos devem ser
extraidos do ambiente natural, da vida real, onde ocorrem, e analisados a luz das
influéncias que o ambiente exerce sobre eles. Por esse motivo, uma pesquisa de
campo deve ser orientada pelos principios da pesquisa descritiva.

A presente pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa. A escolha da referida abordagem deu-se
pela necessidade do encontro entre seus pesquisadores e 0 ambiente pesquisado, estabelecendo
uma relagdo dindmica com os elementos que contribuiram para a efetivagdo do estudo. Na pesquisa
gualitativa h4 uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel
entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido numericamente. A
interpretacdo dos fenémenos e a atribuicdo de significados s@o bésicas no processo de pesquisa
qualitativa. O ambiente natural é a fonte direta para a coleta de dados e os pesquisadores sdo o
instrumento-chave (MINAYO, 2001; SILVA; MENEZES, 2005).

Observa-se que a abordagem qualitativa € pertinente para este estudo com base na aproximacgéo dos
pesquisadores com 0 ambiente pesquisado, uma vez que para o entendimento do processo de
ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, proporcionado a partir das metodologias
usadas pelo professor, cabe aos investigadores irem ao encontro do fato.

Para Michel (2009: 36):

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo dindmica, particular, contextual
e temporal entre 0 pesquisador e 0 objeto de estudo. Por isso, carece de uma
interpretagcdo dos fendmenos a luz do contexto, do tempo, dos fatos. O ambiente da
vida real é a fonte direta para a obtencdo dos dados, e a capacidade do pesquisador
de interpretar essa realidade, com isencdo e ldgica, baseando-se em teoria
existente, é fundamental para dar significado as respostas.

O sujeito desta pesquisa é um docente vinculado ao ensino publico municipal de Parintins, AM, Brasil.
Porém, a discussao levantada por meio da intervencdo em campo foram as praticas pedagdégicas, 0s
materiais pedagogicos utilizados para o ensino da linguagem artes visuais, bem como a dificuldade
de selecionar os respectivos materiais que sdo apresentados ao aluno com deficiéncia visual.

Esta pesquisa desenvolveu-se em uma escola municipal da rede publica de ensino que atende
alunos do ensino fundamental da regido periférica de Parintins, AM, Brasil. A escolha do local em
questdo ocorreu em funcdo da analise de documentos provenientes da Secretaria Municipal de
Educacao, Desporto e Lazer de Parintins, AM, os quais ficam disponiveis nas escolas que atendem
alunos com deficiéncia visual. Outro fator relevante para a escolha do l6cus foi em relacdo ao
contelido aplicado no tempo em que ocorreu a coleta de dados da pesquisa, pois, dentre as escolas
que ofereciam atendimento aos alunos com deficiéncia visual, esta era a Unica que estava abordando
0s contelidos de artes visuais naquele momento.

Menciona-se que os instrumentos utilizados para coletar as informac8es para responder aos objetivos
tracados neste estudo foram: observacéo direta e 0 questionario semiestruturado. Durante a fase de
coletas de dados, foram feitas observacBes diretas durante as aulas, levantamento dos materiais
pedagdgicos disponiveis na escola que poderiam ser usados nas aulas de artes visuais, além da



aplicacdo de questionarios ao professor da disciplina Artes a fim de obter respostas mais precisas
sobre o trabalho desenvolvido com o aluno com deficiéncia visual.

1.1 Caracterizacdo da deficiéncia visual

Antes de adentrar em uma discussao sobre o histérico da pessoa com deficiéncia visual, é preciso
assinalar o conceito de deficiéncia visual e quem sdo as pessoas consideradas deficientes visuais,
quais os tipos de deficiéncias visuais e quais suas causas.

A deficiéncia visual caracteriza-se pela limitacdo ou perda das fun¢des do olho e do sistema visual. A
pessoa considerada deficiente visual pode ser classificada em dois grupos: pessoas cegas e pessoas
com baixa visdo, também caracterizada como visdo subnormal. Os Paradmetros Curriculares
Nacionais referem-se a deficiéncia visual como a reducao ou perda total da capacidade de ver com o
melhor olho e apds a melhor correcéo 6tica (BRASIL, 1998b; LIMA, 2006).

Ha causas de natureza genética, infecciosas ou traumatica e degenerativa para a deficiéncia visual.
Mais de 60,0% das causas da deficiéncia visual podem ser evitadas. Doengas como diabetes,
glaucoma, rubéola, catarata e toxoplasmose podem causar cegueira se ndo forem prevenidas ou
tratadas. Os exames pré-natais podem orientar os pais da crianca sobre o modo de como prevenir
algumas delas (LIMA, 2006).

A deficiéncia visual pode ser classificada por graus, que podem estar enquadra em cegueira absoluta,
quando a pessoa hao distingui nada, e a cegueira parcial, quando a pessoa distingui luz, sombra ou
contornos, e pela idade de inicio da deficiéncia (GONZALEZ; DIAZ, 2007; MAIOLA; SILVEIRA, 2009).

Assim, apresentam-se a seguir consideracfes de alguns autores no que tange aos conceitos de
cegueira e baixa visao.

S4, Campos e Silva (2007) definem que a cegueira € uma alteragdo grave ou total de uma ou mais
das funcdes elementares da visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade de perceber cor,
tamanho, distancia, forma, posicdo ou movimento em um campo mais ou menos abrangente. A
cegueira pode ser congénita, ou seja, pode ocorrer desde o nascimento, ou posterior, cegueira
adventicia conhecida como adquirida.

Maiola e Silveira (2009) e Martin e Ramirez (2003) consideram que a cegueira consiste em desde a
total auséncia de visdo ou a simples percepcéo de luz. Tal alteracdo na estrutura dos olhos pode se
dar por um problema de ordem congénita, adquirida, genética ou degenerativa. Lima (2006: 77)
descreve a cegueira e traz algumas consideragfes referentes ao conceito de cegueira na perspectiva
educacional

[...] caracteriza-se por perda da visdo, em ambos os olhos. A pessoa possui viséo de
menos de 0,1% no melhor olho apés a correcdo ou um campo visual ndo excedente
a 20 graus, no maior meridiano do melhor olho, mesmo com uso de lentes de
correcdo. Sob o enfoque educacional, a cegueira representa a perda total ou o
residuo minimo da viséo, que leva o individuo a necessitar do Método Braile como
meio de leitura e escrita, além de outros recursos didaticos e equipamentos
especiais para a sua educacao.

Em relacdo a pessoa com baixa visao, Lima (2006: 77) relata que a visdo reduzida ocorre quando

[...] a acuidade visual esta entre 6/20 e 6/60, no melhor olho, ap6s corregdo maxima.
Sob o enfoque educacional, trata-se de residuo visual que permite ao educando ler
impressos a tinta, desde que se empreguem recursos didaticos e equipamentos
especiais.

Maiola e Silveira (2009) e Gil (2000) acrescentam que é chamada de baixa visédo a alteracdo da



capacidade funcional que decorre de fatores como a diminuicdo da acuidade visual, reducéo
importante do campo visual e da sensibilidade aos contrastes e limitagdo de outras capacidades.
Assim, as pessoas com baixa visdo apresentam residuos visuais e, por isso, hdo devem ser tratadas
como cegas, pelo contrario, deve-se aproveitar esse potencial visual nas atividades educacionais, na
vida diaria, no trabalho e no lazer. Além da estimulacdo precoce realizada desde o0 momento da
descoberta da deficiéncia, podem-se utilizar recursos 6pticos como 6culos e lupas que podem
melhorar significativamente a qualidade de vida do deficiente:

Pedagogicamente, delimitamos como cego aquele que, mesmo possuindo visdo
subnormal, necessita de instru¢do em braile (sistema de escrita por pontos em
relevo) e como pessoa de baixa visdo aquela que Ié tipos impressos ampliados ou
com o auxilio de potentes recursos 6pticos. (MAIOLA; SILVEIRA, 2009: 13).

Em contrapartida, Sa, Campos e Silva (2007) ressaltam que a definicdo de baixa visdo (ambliopia,
visdo subnormal ou visdo residual) € complexa por causa da variedade e da intensidade de
comprometimentos das fungdes visuais. Essas fungbes englobam desde a simples percepcgéo de luz
até a reducdo da acuidade e do campo visual que interferem ou limitam a execucéo de tarefas e o
desempenho geral.

Nesse sentido, uma pessoa com baixa visdo apresenta grande oscilacdo de sua condicdo visual de
acordo com seu estado emocional, as circunstancias e a posicdo em que se encontra, dependendo
das condi¢bes de iluminacdo. Por esses fatores, torna-se impreciso e complexo estabelecer uma
quantificacéo das dificuldades visuais. E importante estabelecer uma diferenca entre a mensuragéo e
0 uso pratico da visdo, uma vez que mais de 70% das pessoas consideradas cegas possuem alguma
visdo (til (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

Portanto, essas sdo algumas definicBes referentes a deficiéncia visual relatadas pelos autores
mencionados. A seguir evidenciam-se alguns estudos sobre a pessoa com deficiéncia visual e sua
trajetdria ao longo da historia.

1.2 A deficiéncia visual ao longo da histéria

Neste topico busca-se entender como a deficiéncia visual, de um modo geral, foi retratada nas
diferentes sociedades ao longo da histéria, passando pela Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna.
Pois, para que se possa compreender o que acontece com elas na sociedade atual € importante que
conhecer o processo histérico-cultural-social que as acompanhou. Para Aranha (1995: 64), “[...] o
homem existe num contexto regulado e regulamentado por normas e regras provenientes do sistema
de valores criado a partir das relagfes de producao vigentes em cada momento histérico [...]". Nesse
sentido, percebem-se as diferentes formas de como a deficiéncia foi retratada a partir da necessidade
de producgéo da sociedade de sua época.

A deficiéncia visual, assim como as demais deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais, ao longo da
historia, foi tratada de diferentes formas por diferentes civilizacdes e diferentes culturas, no entanto,
até o surgimento da ciéncia moderna, no inicio do século VIII, essas pessoas eram vistas, de maneira
geral, como indesejaveis, como aponta Aguado Diaz (1995), ao afirmar que sempre existiu uma
constante histdrica: a marginalizacdo. Essas visdes manifestadas sobre as pessoas com deficiéncia
foram tao drasticas a ponto de serem levadas a condigdo de subumanas e alvo de atrocidades, como
o0 sacrificio, o abandono e o castigo.

Na ldade Antiga e Medieval, a deficiéncia foi tracada de duas maneiras: de um lado, a rejeicédo e a
eliminacéo, e de outro, a protecdo assistencialista piedosa. Vasseur e Nora (2012) apontam que, na
Antiguidade, abandonar ou matar criangas que nasciam com anormalidades ou até mesmo os adultos
gue adquiriam algum tipo de deficiéncia ao longo da vida era algo comum a sociedade. As autoras
destacam ainda que algumas comunidades acreditavam que as pessoas que nasciam ou adquiriam
deficiéncia visual estavam possuidas por espiritos malignos.

Na Antiguidade, a pratica do exterminio da pessoa com deficiéncia era algo comum para a sociedade
da época. Aranha (1995) relata que a deficiéncia, nessa época, inexistia como problema, e para as



criancas que apresentavam deficiéncias imediatamente detectaveis, a atitude adotada era o
abandono ao relento, até a morte. Na Roma antiga, tanto os nobres quantos os plebeus tinham
autorizacdo para sacrificar os seus filhos que nasciam com algum tipo de deficiéncia, o patriarca da
familia tinha o direito de matar um filho. Silva (1987) destaca que as nas leis estabelecidas por Roma,
aquela época, era proibido a morte intencional de criangcas com menos de trés anos de idade,
excluido o caso de a crianca ter nascido com alguma mutilacdo ou ser considerada monstruosa. Para
casos como esses, a lei determinava a morte ao nascer.

No entanto, nem todas as criancas foram mortas. Na ltalia, por exemplo, as criancas ainda que
consideradas defeituosas, muitas vezes, eram colocadas em cestos com flores a margem do rio
Tibre, onde pessoas mais pobres e escravos pegavam-na para criar e mais tarde usarem para pedir
esmola. Corréa (2010) aponta que essa pratica chegou a ser um negdcio muito rendoso a ponto de
pessoas raptarem criangas para serem mutiladas e servirem de pedintes. No inicio da Era Cristg,
muitos dos deficientes, de acordo com Aranha (2005), fundamentado em Leo Kanner (1894-1981),
em A History of the Care and Study of the Mentally Retarded (1964), eram usados em tarefas
humilhantes como bobos ou palhagos para a diversédo dos senhores e dos hospedes ou nos circos
romanos. Essa pratica repetiu-se por muitas vezes na histéria dos deficientes, ndo s6 em Roma.

Silva (1987: 130) faz levantamentos sobre esses episddios:

[...] cegos, surdos, deficientes mentais, deficientes fisicos e outros tipos de pessoas
nascidos com mé formacao eram também, de quando em quando, ligados a casas
comerciais, tavernas e bordéis, bem como a atividade nos circos romanos, para
servigos simples e as vezes humilhantes [...].

Corréa (2010) ressalta que isto acontecia na Grécia antiga, o culto ao corpo, a perfeicao e aos ideais
atléticos levaram os deficientes a serem sacrificados ou escondidos. Desse modo, 0s bebés e as
pessoas que adquiriam alguma deficiéncia eram langados ao mar ou em precipicios. Em Esparta, o
cidadao pertencia ao Estado, e, assim, os pais tinham a obrigacdo de apresentar a crianca recém-
nascida a um grupo de magistrados. Dessa forma, toda crianca que apresentava alguma deficiéncia
era, geralmente, eliminada, jogada em algum precipicio.

N

Sabe-se que, em Esparta, os gregos se dedicavam a arte da guerra e, consequentemente, 0s
cidaddos espartanos eram preparados para guerrear, pois se preocupavam com suas fronteiras
expostas as invasodes, principalmente do Império Persa. As criangas, nos seus primeiros anos de
vida, ja recebiam treinamentos pesados para o combate. Assim, toda pessoa que ndo pudesse servir
a guerra, como era o caso da pessoa com deficiéncia visual, era rejeitada e langada em precipicios
ou abandonada ao relento, como relatado anteriormente.

Em Atenas, ao nascimento dos filhos, os pais celebravam com uma grande festa, cujos costumes
exigiam que o pai, logo ap0s ao nascimento da crianga, a colocasse nos bracos e a levantava para
mostrar aos parentes e amigos e para inicia-la no culto aos deuses. Quando essa comemoragdo nao
acontecia, era sinal de que a crianca ndo sobreviveria, pois se tratava de uma crianga com
deficiéncia. Corréa (2010) destaca que cabia ao pai o exterminio do proprio filho. Aqueles que
escapavam a esses costumes eram abandonados a propria sorte.

De acordo com Silveira (2013), na Idade Média, a supersticdo caracteriza a relacdo da sociedade
com a pessoa com deficiéncia. Nesse periodo da histéria do homem, a pessoa com deficiéncia nédo
podia mais ser exterminada, eliminada, como incidia na Antiguidade. Corréa (2010) ressalta que com
0 advento do Cristianismo, que pregava 0 amor ao proximo e em suas concepgdes sobre a natureza
do homem como sendo uma criacdo e manifestacdo de Deus, ndo se permitia mais o exterminio de
pessoas com deficiéncia, pois elas eram também uma criacdo divina. Dessa forma, a pessoa com
deficiéncia saia da condigdo de subumana e passava a ser possuidora de uma alma filha de Deus.

Aranha (2005) enfatiza que a concep¢do de deficiéncia passou a ser de natureza religiosa, de
maneira que o deficiente ora era considerado demoniaco, ora possuido pelo demdnio, expiador da
culpa e da vinganca divina. A deficiéncia na Idade Média era “Caracterizada como um fenémeno
metafisico e espiritual [...]” (ARANHA, 1995: 65). De acordo com Corréa (2010), durante a ldade
Média, as pessoas com deficiéncia passaram por atitudes que tinham carater ambiguo de protegéo-
segregacao/caridade-castigo. Assim, segregar significava fazer caridade, pois garantia teto e alimento



aos deficientes. Mas, ao mesmo tempo em que recebiam protecao, eles passaram a receber castigos
quando incorriam de condutas imorais.

A partir do século XV e XVI, a deficiéncia comecou a ser vista como um problema médico. Com o
advento da ciéncia moderna, novas ideias referentes a natureza organica da deficiéncia foram
levantadas. Para Aranha (2005), o estudo sobre a organicidade, que defende que a causa da
deficiéncia como um fator natural e ndo por fatores espirituais, favoreceu na compreensdo da
deficiéncia como um “problema” médico e nao teolégico e moral. Assim, as primeiras acgdes de
tratamentos médicos e hospitais psiquiatricos comegam a surgir, porém caracterizados como locais
para confinar, mais do que para tratar essas pessoas consideradas doentes e que estivessem

incomodando a sociedade.

Diante disso, a sociedade ainda nutria supersticdes relacionadas as pessoas com deficiéncias.
Entretanto, ndo consideravam ser os demoénios que possuiam o corpo dessa pessoa com deficiéncia,
mas sim, ela prépria que trazia o malfeito e carregava a sua prépria ruina. Assim, é ela que deveria
eliminar ou afastar. A deficiéncia, antes inscrita no espirito por um designo do sobrenatural, naquele
momento era marcada no proprio corpo, assumindo uma caracteristica fundamental de segregacéo
que era a sua doenca (SILVEIRA, 2013).

Somente a partir do século XVII e XVIII é que as pessoas comecgaram a entender a deficiéncia como
um fendmeno, especialmente nas areas médica e educacional concomitantemente. Essas pessoas,
que se tornaram lideres e representantes dos interesses e necessidades da pessoa com deficiéncia,
abriram espacos em diferentes areas da vida social com o objetivo de ampliar os conhecimentos e
criar formas para melhorar as condi¢cdes de vida delas. Maiola e Silveira (2009) apontam que no
século XVIII configurou-se um novo posicionamento em relagéo a deficiéncia visual, quando a mistica
cede lugar a ciéncia e, no lugar do prejulgamento, brotam a experiéncia e o estudo. Com essa nova
compreenséo da deficiéncia visual, iniciou-se a educacéo do deficiente visual, incorporando-o a vida
social e a cultura.

1.3 Histérico da educagao da pessoa com deficiéncia visual

“As preocupacgdes de cunho educacional em relagdo as pessoas cegas, surgiram no Séc. XVI, com
Girolinia Cardono médico italiano — que testou a possibilidade de algum aprendizado de leitura
através do tato [...]” (BRUNO; MOTA, 2001: 26).

A fundicéo de letras em metal, caracteres recortados em papel, alfinetes de diversos
tamanhos pregados em almofadas sdo alguns dos exemplos de métodos
empregados a época, ineficientes, € bem verdade, ja que s6 permitiam a leitura de
pequenos textos, enquanto que a escrita era ainda completamente vedada aos
cegos [...] (BELARMINNO, 1997: 34).

Na Franca, no ano de 1784 surgiu uma instituicdo pioneira destinada a cegos, criada por Valentin
Haly (1745-1822). Este ambiente educacional fora chamado de Instituto Real dos Jovens Cegos e
tinha objetivo de profissionalizagdo. Menciona-se ainda que, sua misséo era também educar de forma
humanitaria e sem segregacdo. A educacdo que fora institucionalizada se respaldou no ensino de
letras adaptadas do alfabeto para o entendimento de juncdes de caracteres responsaveis pela logica
contextual. No entanto, havia criticas severas vindas do meio social que condenavam essa forma de
educacéo destinada a alunos cegos (MAIOLA; SILVEIRA, 2009).

As dificuldades no processo educacional dos cegos sé foram resolvidas com a propagacdo do
sistema Braile. Sistema esse, que é direcionado para a leitura e a escrita por intermédio de pontos em
relevo. Destaca-se, que o respectivo sistema foi um avanco que auxiliou cegos do mundo inteiro e
que superou uma educacdo atrapalhada anteriormente ofertada. No Estado brasileiro, iniciou-se o
interesse pela educacdo de cegos por volta do século XIX. Todo ensino ofertado no Brasil era
baseado em experiéncias europeias e norte americanas. Mas, tém-se como inicio formal da educacéo
brasileira para alunos surdos o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, fundado em 1854, no Estado do

Rio de Janeiro pelo entdo imperador Dom Pedro Il (1825-1891). Essa instituicdo é atualmente



conhecida como Instituto Benjamin Constant (MAIOLA; SILVEIRA, 2009).

Apesar de existir a preocupag¢do com o0s cegos adultos e sua sobrevivéncia, ndo houve programa
educacional especifico, aceitando-se a situacdo praticamente asilar do Instituto. Até 1926, com a
inauguracdo do Instituto Sao Rafael, o Instituto Benjamin Constant era a Unica instituicdo educacional
especializada para cegos no Brasil.

Logo, teve-se no Estado de Sao Paulo como forma inovadora, o atendimento itinerante integrado de
alunos com visdo reduzida e cegos. Em 1944, foi fundado em Curitiba, Estado do Parand, o Instituto
Paranaense de Cegos com o0 objetivo relacionado a habilitacdo e reabilitacdo de pessoas cegas e
com visdo reduzida. Tém-se ainda como marco histérico da metade do século XX, um ideario
educacional em um espaco denominado Centro Nacional de Educacdo Especial. Esse ambiente
educacional tinha o objetivo do ensino do método braile e posteriormente a integracdo do aluno no
sistema regular também chamado de classe comum (FRANCO; DIAS, 2007).

De modo geral, no Brasil, a década de 1950 foi um marco da emancipa¢éo da pessoa com deficiéncia
visual. Foi nesse periodo que o Conselho Nacional de Educagédo permitiu 0 acesso da pessoa com
deficiéncia visual as faculdades de filosofia, oferecendo-lhes, oficialmente, a oportunidade profissional
no ensino superior. Em 1950 foi institucionalizada a primeira sala regular de ensino do sistema braile
em Sao Paulo. Para tanto, fora inicialmente algo experimental e apds trés anos foi oficializada
(ROCHA; RIBEIRO-GONGALVES, 1987).

Ainda dentro de uma légica histérica, o municipio de Cascavel, Parana, criou em 1987 os Centros de
Atendimento Especializado para Deficientes Visuais. Esses espacos foram marcados
prospectivamente pela luta em defesa dos interesses da pessoa com deficiéncia visual. Varios foram
0s movimentos que levantaram a bandeira almejante das discussdes criveis em prol de politicas
publicas assertivas (FRANCO; DIAS, 2007).

Apesar de todas as mudancas significativas nas condi¢cdes de educacéo da pessoa com deficiéncia,
em especial a pessoa com deficiéncia visual, esses modelos de educacdo garantiam apenas a
integracdo do alunado ao sistema de ensino, ou seja, 0 aluno deveria se adaptar as condic¢des fisicas
e educacionais da escola. No entanto, com o recente movimento de inclusdo escolar, que preconiza a
transformacgéo do ambiente escolar, visando a torna-la capaz de assegurar um ensino de qualidade a
esses alunos, esse cenario vem sendo mudado.

1.4 Educacéo na perspectiva dainclusao

Aporta-se no seguinte texto:

Na perspectiva da educacao inclusiva, o foco ndo é deficiéncia do aluno e sim os
espacgos, 0s ambientes, 0s recursos que devem ser acessiveis e responder a
especificidade de cada aluno. Portanto, a acessibilidade dos materiais pedagogicos,
arquiteténicos e nas comunicagfes, bem como o investimento no desenvolvimento
profissional, criam condicbes que asseguram a participagdo aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Vivemos um tempo de transformacé@o de referéncias
curriculares, que indicam que ndo cabe ao aluno se adaptar a escola tal como foi
construida; a escola é que deve se reconstruir para atender a toda a sua
comunidade, da qual fazem parte pessoas com e sem deficiéncia. Portanto, sdo
necessarias as adaptacfes nos espacos e nos recursos e principalmente uma
mudanca de atitude, que ja reflitam a concepgéo de desenho universal, ndo sé na
estrutura fisica das escolas, como também no desenvolvimento das praticas de
ensino e aprendizagem e nas relagdes humanas. (BRASIL, 2018).

Durante muito tempo, a escola especial foi a Unica alternativa para alunos com deficiéncia; porém,
esse modelo de educacdo foi muito criticado, principalmente pela questdo da segregacdo social.
Desta forma, o modelo de educagéo inclusiva surgiu como alternativa para a educacdo desses alunos
e suas vivéncias nas instituicdes formais de ensino.



Mittler (2003: 13) ressalta que

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a
mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as
criangas; diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a responsabilidade
guanto a aprendizagem de todas as criancas nas suas escolas e prepara-los para
ensinarem aquelas criancas que estdo atual e correntemente excluidas das escolas
por qualquer razao.

“A educacdo inclusiva aspira fazer efetivos o direito a educacéo, a igualdade de oportunidades e de
participagdo [...]” (GUIJARRO, 2005: 8). E relevante destacar que a educacéo inclusiva se da a partir
de um conceito de aceitar as diferengas e criar ambientes favoraveis ao aluno no processo ensino-
aprendizagem. E preciso estabelecer um conhecimento sobre o aluno, para que assim o profissional
da educacédo busque meios de adaptagdes e crie um ambiente favoravel de ensino e aprendizagem.

A esse propdsito, Guijarro (2005: 10) afirma:

A educacdao inclusiva implica uma viséo diferente da educacdo comum baseada na
heterogeneidade e ndo na homogeneidade, considerando que cada aluno tem uma
capacidade, interesse, motivacdes e experiéncia pessoal Unica, quer dizer, a
diversidade esta dentro do “normal” [...].

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, garante o atendimento as pessoas com
deficiéncia na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). A Lei n. 7.853, de 24 de outubro de 1989, no
item sobre Educacéo, oferta a obrigatoriedade da Educacgdo Especial gratuita em estabelecimentos
publicos de ensino (BRASIL, 1989).

No entanto, € a partir de 1990 é que alguns fatores foram fundamentais para as definicbes das
politicas de inclusdo pelo mundo: a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e a
Declaragdo de Salamanca (1994). J4 no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢édo Nacional
(Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996) determina que 0s sistemas de ensino oferecam as
condi¢des para atender as necessidades dos alunos com deficiéncias, e o Decreto n. 3.298, de 20 de
dezembro de 1999, define a existéncia da educacéo especial transversal, contemplando o ensino em
todos os niveis (BRASIL, 1996, 1999; SOLDERA, 2012).

A Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos... (1990) é clara na afirmativa de que a educacao
€ um direito de todas as pessoas, independentemente de suas condi¢des fisicas, sociais e culturais, e
que ela seja de qualidade, favorecendo a educacao social do individuo. Enquanto a Declaragcédo de
Salamanca... (1994) frisa que o direito ao acesso a escola regular, abre um leque de orientacdes
quanto a postura e as atitudes que combatem a discriminacdo e o preconceito de alunos com
necessidades especiais.

Ainda de acordo com a Declarac¢@o de Salamanca... (1994), a escola inclusiva, sempre que possivel,
€ o lugar onde todas as criancas devem aprender juntas, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que possam ter, conhecendo e respondendo as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando a todos uma
educacéo de qualidade.

J& a Resolugdo n. 2, de 11 de setembro de 2001, da Camara de Educacdo Bésica do Conselho
Nacional de Educacdo, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica, em seu artigo 2°, menciona que:

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se [sic] para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educagao
de qualidade para todos. (BRASIL, 2001: 1).
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A escola inclusiva, nessa perspectiva, deve ser o lugar que agrega e compartilha experiéncias no
processo de ensino-aprendizagem, que comporta e entende diferencas, sendo capaz de conduzir a
um objetivo comum, a construcédo de conhecimento. De modo geral, o conceito estabelecido sobre a
inclusdo considera que todos os cidaddos estejam regularmente matriculados nas escolas de ensino
regular e que essas escolas oferecam condicfes para que a pessoa com necessidade educacional
especial, seja com deficiéncia, transtorno do espectro do autismo e altas habilidades/superlotacéo,
receba a educacdo necessaria em total igualdade com os demais alunos.

A inclusdo surgiu, entdo, como uma proposta de educacdo para todos, de forma igualitaria e de
qualidade. Esse principio democratico de “educacdo para todos”, fundamento basico da educagéo
inclusiva, evidenciava a necessidade de um ensino especializado para todos os alunos, com respeito
e aceitacdo da diversidade humana, visando a uma sociedade mais justa com a participacdo de
todos.

De acordo com Mendes (2003: 28),

O principio da inclusdo nasceu na perspectiva educacional norte americano quando
estes comegaram a sentir o fracasso da integragdo e o insucesso da escola publica.
Na tentativa de melhorar a educacdo da populagdo de risco elencaram algumas
formas para a conhecida escola de qualidade, que acabou sendo alicerce da
proposta da incluséo escolar [...].

Nesse sentido, cabe aqui discorrer sobre os termos “integragdo” e “inclusao”, sob a ética de autores
que relatam as divergéncias entre esses dois modelos de insercdo social da pessoa com deficiéncia.
Sassaki (1998) e Lima (2006) associam a integracdo aos anos de 1960 e 1970 e ao modelo médico
entdo adotado, que buscava tornar a pessoa apta para satisfazer os padr6es do meio social, ou seja,
a pessoa deve adaptar-se a sociedade. Por outro lado, a inclusdo, cuja pratica iniciou-se na década
de 1980, desenvolvendo-se nos anos de 1990, propde a modificacdo da sociedade para torna-la
capaz de acolher todas as pessoas.

Favero, Pantoja e Mantoan (2004: 22), referindo-se a Lei n. 7.853/1989 e ao Decreto n. 3.298/1999,
afirmam que, em relacdo a integracdo e a inclusao,

Os termos constantes destas normas, ao garantir as pessoas com deficiéncia o
direito de acesso ao ensino regular sempre que possivel, desde que capazes de se
adaptar, refletem uma época historica em que a integragdo esteve bastante forte,
principalmente no Brasil. Na ética da integragdo é a pessoa com deficiéncia que tem
de se adaptar a sociedade, e ndo necessariamente a sociedade é que deve criar
condi¢Bes para evitar a exclusdo. A integragdo €, portanto, a contraposicéo do atual
movimento mundial de inclusdo. Neste, existe um esfor¢o bilateral, mas é
principalmente a sociedade que deve impedir que a exclusao ocorra.

Diante disso, Bisaccioni e Mendes (2008: 71) relatam que “[...] parece necessario produzir
conhecimento sobre como deve ser formado o professor especializado e como deve ser capacitado o
professor de ensino regular para fazer frente a inclusao [...]". O professor tem um papel fundamental
para a articulagdo do conhecimento do aluno, pois é ele que deve oferecer as ferramentas
necessarias para que o educando possa atingir seus objetivos. Mittler (2003: 20) enfatiza que “A
inclusdo depende do trabalho cotidiano dos professores na sala de aula e do seu sucesso em garantir
gue todas as criangas possam participar de cada aula e da vida da escola como um todo [...]". Desse
modo, professores, alunos e escola, de modo geral, precisam assumir uma postura que seja
conveniente e agradavel para receber esse aluno.

Nao basta que uma crianca seja incluida em uma escola regular para que haja uma inclusao
progressiva e se promova o sucesso escolar do aluno com deficiéncia. E necessario que exista, de
fato, uma mudanca fisica, mental e funcional no sistema de ensino para que possa esse aluno
receber uma educacéo de qualidade. Portanto, todo o processo de inclusédo é uma atitude que se
constroi coletivamente, envolvido nos mais diversos setores.
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1.5 Teorias do ensino de arte: algumas contribuic@es

Desde a promulgacéo da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, que ficou Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus, e incluiu a arte no curriculo escolar com o titulo de Educacédo Artistica,
considerada apenas como “atividade educativa” e ndo como disciplina, até a mais recente Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei n. 9.394/1996), que traz em seu artigo 26, e atual § 2°,
de que “O ensino da arte, especialmente em suas expressbes regionais, constituira componente
curricular obrigatério da educagédo basica.”, 0 ensino de arte carrega em sua bagagem aportes
tedricos que fundamentam o seu desenvolvimento em sala de aula (BRASIL, 1971, 1996). Dentre os
quais, podem-se mencionar John Dewey (1859-1952), Viktor Lowenfeld (1903-1960), Herbert Head
(1893-1968) e Ana Mae Barbosa.

John Dewey traz seu ensaio para arte-educacdo em sua teoria de arte como experiéncia
consumatéria, ou seja, uma aprendizagem por meio de experiéncias, tendo como lema um “aprender
fazendo”. Segundo Bacarin (2005: 78-79), as interpretacdes conceituais sobre a arte como
experiéncia consumatéria se inserem na esfera “[...] das teorias desenvolvidas pela Escola
Progressiva dos Estados Unidos. Nessa escola, a arte representou um meio de ajuda para a
formagéo do conceito e como fase final de uma experiéncia.”

Ainda segundo Bacarin (2005), a arte-educac¢éo, no que se refere a teoria de John Dewey, propiciaria
ao educando condi¢des para que ele resolvesse por si s6 0s seus problemas, o que o diferencia das
tradicionais ideias de forma-lo de acordo com modelos prévios. Bacarin (2005: 79) ainda ressalta que
John Dewey propos:

[...] a Arte-educacdo pela acdo, o conhecimento seria atividade dirigida para a
experiéncia. As idéias [sic] seriam hipéteses de acdo e seriam verdadeiras quando
funcionassem como orientadoras dessa agdo. As atividades manuais apresentariam
situagcdes problemas concretas para serem resolvidas na esfera das atividades.
Considerou, ainda, que o trabalho manual desenvolveria o espirito de comunidade e
a divisdo das tarefas entre os participantes, estimularia a cooperacdo e a
consequente [sic] criagdo de um espirito social.

Dessa maneira, entende-se que a experiéncia compreendida como ac¢des formativas da arte, se bem
organizadas, promove situacbes de aprendizagem reais, ou seja, a aquisicdo de conhecimento a
partir do contato direto com a arte.

Ja para Lowenfeld e Brittan (1974), o desenvolvimento da criatividade da crianca acontece de forma
natural em diferentes fases do seu desenvolvimento, seu trabalho parte em funcdo do espontaneismo
da crianca. Dessa forma, os autores propSem uma educacdo voltada para o aluno, pois, na
concepcao epistemoldgica, o educando é capaz de desenvolver sua cognicdo naturalmente, tudo
depende das ferramentas necessérias oferecidas para o seu desenvolvimento. Os autores acreditam
que a potencialidade criadora se desenvolveria naturalmente em estagios sucessivos desde que se
oferecessem condi¢cdes adequadas para que a crianga pudesse se expressar livremente. Ainda de
acordo com Lowenfeld e Brittan (1974), conforme que a crianga vai crescendo, ja ndo se satisfaz com
a simples e ficticia relacdo do seu pensamento imaginario com o que ela desenha e pinta, ela vai
querendo estabelecer uma relagédo verdadeira.

Assim, segundo Bacarin (2005), a arte desempenharia um papel potencialmente vital na educacéo
das criancas, pois, por meio do desenhar, pintar ou construir, elas constituiriam um complexo em que
se reuniriam diversos elementos de sua experiéncia, e assim formando um novo e significativo todo.
Tem-se ainda, o ideario vinculado a Herbert Head, que criou a expressao “educagéo através da arte”,
que se popularizou no meio cientifico e educacional. Logo apés toda a popularizacdo da expressao
em questdo, ela foi abreviada e chamada de arte-educacdo. Esse conceito de educacédo pela arte
defende que esta deve construir a base da educacéo. Assim, a expresséao artistica € entendida como
meio privilegiado para a promover o desenvolvimento da aprendizagem com base na criatividade, na
liberdade de expresséo do sentir e do pensar, no prazer de aprender e de experimentar.
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De acordo com Bacarin (2005), Herbert Read menciona que trés atividades possuem lugar na
“Educacao através da arte”. A primeira refere-se a autoexpressao, que se trata da necessidade inata
do individuo de comunicar-se, de compartilhar com outros individuos seus pensamentos. O segundo
refere-se a observacao, que se trata do desejo do individuo de registrar na memdria suas impressodes
sensoriais e, por meio delas, classificar seus conhecimentos conceituais do mundo. O terceiro foi a
apreciacdo, que se refere a respostas dos individuos, aos modos de expressao de outras pessoas, e
valores do mundo.

Ja Barbosa (2008) propde uma abordagem chamada de Proposta Triangular do Ensino de Arte. Tal
abordagem é resultado das suas reflexdes a partir de trés abordagens epistemoldgicas: as Escuelas
al Aire Libre (origem mexicana); o Critical Studies (origem inglesa); e o Discipline Based Arte
Educacion (origem americana).

Tal teoria postula que a constru¢do do conhecimento em arte acontece na confluéncia entre
experimentacéo, codificacdo e informacéo. Tal abordagem propfe que a composi¢do do ensino de
arte seja elaborada a partir de trés a¢bes basicas que se executam quando as pessoas se relacionam
com arte: “[...] a) fazer arte, b) contextualizar a realidade sécio-histérica e c) leitura de obras da area
de arte [...]" (BARBOSA, 2008: 337).

Todas as ideias lancadas pelos autores do ensino das artes, descritas anteriormente, contribuiram
para o ensejo do que se conhece como arte-educacgédo. Além das concepgdes tedricas abordadas por
autores que estudam o ensino de arte, outros fatores julgam-se relevantes para que o ensino de arte
acontec¢a, como as ac¢des metodolédgicas de ensino que direcionam o ato de fazer, aprender e ensinar
arte no ambiente educacional.

1.6 ConsideracGes metodoldgicas para o ensino de arte

Inicia-se esta parte do estudo com o significado da palavra “metodologia”. Metodologia vem de
método, que é o conjunto dos meios dispostos convenientemente para atingir um objetivo.
Etimologicamente, essa palavra vem ao encontro da origem grega, methodos (meta = através de +
hodos = caminhos) e logos (estudo) (DICIONARIO ETIMOLOGICO...,, 2018). Dessa maneira,
metodologia vem a ser o estudo por meio dos caminhos, ou 0os caminhos para se atingirem

determinados objetivos, tragando escolhas, métodos e técnicas para alcanga-los.

Diante dessa descri¢do, no que diz respeito a metodologia no ensino, pode-se considera-la como um
conjunto de métodos que o docente utiliza como meio para facilitar a transmissdo do contetdo para
os alunos. Portanto, o0 método de ensino é um procedimento didatico caracterizado por certas fases e
operagBes para alcancar um objetivo previsto. Em se tratando de metodologia no ensino de artes,
para que se faca um ensino de arte de qualidade, € necessario que se desenvolvam métodos para
sua aplicacdo, uma vez que o método utilizado no desenvolvimento do conhecimento do aluno pode
ou ndo fazer com que este entenda o que de fato é o ensino das artes.

Dessa forma, cabe unicamente ao docente buscar recursos metodologicos que o auxiliem em sua
pratica educativa. Esses recursos podem ser encontrados na literatura didatica, nos parametros
curriculares, nas diretrizes, buscando sempre correlacionar suas atividades teoricas e praticas a
autores que viabilizem o verdadeiro sentido de ensinar.

Ferraz e Fusari (1999) mostram que para se trabalhar com o ensino das artes no ambiente escolar,
além de conhecer as nocdes artisticas e estéticas do aluno, o professor precisa desenvolver e
proporcionar aos educandos experiéncias que contribuam para sua diversificagdo cognitiva (dindmica
mental). Assim, o professor de artes ndo tem somente o papel de transmitir o conhecimento, mas
também de direcionar e contribuir para o desenvolvimento multidimensional do aluno.

De acordo com Ferraz e Fusari (1999: 21),

O professor que esta trabalhando com a arte para desenvolver bem suas aulas,
precisa conhecer as nogdes e os fazeres artisticos e estéticos dos estudantes e
verificar em que medida pode auxiliar na diversificagcdo sensivel e cognitiva dos
mesmos. Nessa concepc¢do, sequenciar atividades pedagégicas que ajudem o aluno
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a aprender a ver, olhar, ouvir, pegar, sentir, comparar os elementos da natureza e as
diferentes obras artisticas e estéticas do mundo cultural, deve contribuir para o
aperfeicoamento do aluno.

Ferraz e Fusari (1999) destacam ainda que, em relacdo as aulas praticas de artes, ou seja, as
producdes artisticas dos alunos, os assuntos em artes contextualizados, a determinacdo de métodos
educativos (procedimentos técnicos e proposicdo de atividades), e as escolhas de materiais sédo os
principios basicos para uma boa aula pratica de producao artistica e estética das aulas de artes.

Nesse mesmo sentido,

A metodologia educativa na &rea de artistica inclui escolhas profissionais do
professor quanto aos assuntos em artes, contextualizados e a serem trabalhados
com os alunos nos cursos. Referem-se também a determinacdo de métodos
educativos, ou seja, de trajetérias pedagdgicas (com procedimentos técnicos e
proposicOes de atividades) para os estudantes fazerem, apreciarem e analisarem os
contelidos de artes. Referem-se ainda as escolhas de materiais e meios de
comunicagdo para a produgdo artistica e estética nas aulas. (FERRAZ; FUSARI,
1999: 98).

Para a Universidade Estadual Paulista (2012: 27):

Metodologia, portanto, € um todo integrado por nossa concepgédo de arte, educacéo
e de sua relacéo; pelo contetido escolhido pelo professor; pelas condigbes objetivas
de trabalho; pelos objetivos. Metodologia é o todo desse conjunto e também uma de
suas partes, em agao continua as outras que o integram. Podemos entendé-la como
um organismo, viavel se compreendido na articulagdo e interdependéncia entre as
partes que o compde.

Contudo, o trabalho desenvolvido pelos docentes que ministram a disciplina Arte necessitam de uma
pratica educativa que envolva conhecimentos tedricos e praticos, levando em consideragcdo a
disposicédo dos espacos, a escolha dos materiais e 0s conhecimentos estéticos de seu alunado.

1.7 ContribuicBes para o ensino de artes para deficientes visuais

De acordo com Tomaz e Fratari (2006), uma das formas de facilitar o ensino de artes para o
deficiente visual é fazer com que o educador construa a imagem mental de objetos com seus alunos,
a partir da sua memoria tatil, fazendo o reconhecimento do lugar onde se pode sentar, apresentando
suas caracteristicas, fungfes, textura, material, juntamente com a imagem visual construida por meio
da expressao artistica.

Pereira e Costa (2009) ofertam algumas recomendacdes que podem auxiliar o trabalho do professor,
por exemplo, acreditar nas potencialidades dos seus educandos, pois com estimulos eles tendem a
ter resultados satisfatérios, além disso, o docente ndo pode ter medo de aprender com seu proprio
discipulo deficiente visual. O educador deve possibilitar a exploragdo tatil dos materiais levados para
a sala de aula. E tratando das possibilidades de trabalhar com a pessoa com deficiéncia, é preciso
explorar suas potencialidades, seus sentidos, suas memarias imagéticas, sensoriais ou ainda visuais,
se for o caso.

Bruno e Mota (2001: 75) mencionam que

A concretizagdo de conceitos por meio de vivéncias no cotidiano e mediante a
utilizacao de recursos didaticos que possam ser percebidos por todos os sentidos do
corpo (tatil, cinestésico, auditivo, olfativo, gustativo e visual) é conduta indispensavel
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para uma educacdo abrangente, que contemple as diversidades existentes entre os
educandos.

Fazendo mencao ao que fora exposto anteriormente, tém-se a arte inclusdo e o ensino de artes para
pessoas com deficiéncia visual partindo das potencialidades dos alunos, estimulando seus sentidos e,
notoriamente, promovendo experiéncias artisticas sensoriais com alunos com deficiéncia visual.
Outros recursos que podem ser utilizados nas aulas de artes por alunos com baixa visdo, por
exemplo, sdo os recursos o6pticos e nao opticos. Tais recursos ajudam aos alunos com baixa visédo a
explorar mais as suas capacidades visuais.

Recursos opticos e ndo Opticos sdo uma gama de adaptacdes necessarias possiveis que envolvem o
trabalho de pedagogia, de psicologia, de orientacdo e mobilidade e outros que se fazem necessarios
(SA; CAMPOS; SILVA, 2007). As escolhas e os niveis de adaptacdes desses recursos dependem da
conciliacdo de varios fatores, dentre eles: a) necessidades especificas; b) faixa etéria; c) diferencas
individuais e preferéncias.

Entre os recursos Optico estdo: a) lupas manuais ou lupas de mesa e de apoio (ideais para a ampliar
tamanhos de fontes para leitura, mapas, entre outros); recurso Opticos para perto (6culos bifocais,
lentes esferoprismaticas, lentes monofocais esféricas e sistemas microscépicos) e recursos épticos
para longe (telescépio, telessistemas, telelupas e lunetas). Entre os ndo Opticos estdo: a) os tipos
ampliados, b) acetato amarelo (diminui a claridade da luz), c) plano inclinado (cadeira adaptada, com
a mesa inclinada), d) acessorios (lapis 4B ou 6B, canetas de ponta grossa, suporte para livros, entre
outros) (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

2 ANALISE E DISCUSSAO

Esta pesquisa teve como objetivo compreender as metodologias de ensino aplicadas ao ensino de
artes visuais com alunos com deficiéncia visual matriculados na rede publica de ensino regular de
Parintins, AM, Brasil, a fim de verificar como se d& o processo de inclusdo deles nas aulas de artes
visuais a partir das metodologias utilizadas pelo docente. Foram realizadas coletas de dados na
Secretaria Municipal de Educacéo, Desporto e Lazer de Parintins e na Coordenadoria Regional de
Educacao de Parintins. Menciona-se, ainda, que foram aplicados questionarios ao professor da
disciplina Arte e feitas observac¢des diretas durante as suas aulas.

O primeiro passo da pesquisa foi fazer o levantamento na Secretaria Municipal de Educacéo,
Desporto e Lazer de Parintins e na Coordenadoria Regional de Educacao de Parintins sobre as
escolas que atendiam alunos com deficiéncia visual regularmente matriculados. Posteriormente,
adentrou-se as escolas com o intuito de saber (por meio do cronograma de atividades do professor de
Arte) qual escola estava trabalhando o conteldo especifico da linguagem artes visuais, parte
fundamental para o desenvolvimento da pesquisa. Desta forma, apenas uma escola obedeceu a esse
critério de selecao.

As demais escolas j4 haviam aplicado a referida linguagem no primeiro semestre do ano letivo,
seguindo a proposta curricular do ensino da disciplina Arte. Todavia, o professor que fez parte da
pesquisa ndo havia completado todos os conteddos da seguinte linguagem, pelo motivo de ter que
interromper o conteuddo iniciado de artes visuais para abordar a linguagem danca, a fim de preparar o
alunos para as apresentacdes juninas da escola, propondo-se a retomar o contelldo no bimestre
seguinte, 0 que proporcionou aos pesquisadores acompanhar essas aulas no segundo semestre do
ano letivo.

A pesquisa ocorreu em uma escola da rede municipal regular de Ensino Fundamental, que atende
alunos com necessidades educacionais especiais e oferece servicos como Sala de Recursos e
Atendimento Educacional Especializado. Desta pesquisa participou um professor que ministra a
disciplina de Arte, que tem formacdo em Licenciatura Plena em Artes Plasticas, pela Universidade
Federal do Amazonas.

Portanto, nesta apresentacdo da andlise dos resultados manter-se-a4 preservada a identidade do
sujeito pesquisado. Para tanto, o investigado sera referido apenas pela sua titulacdo profissional
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(Professor de Arte).

2.1 Dificuldades e possibilidades nas aulas de artes visuais para deficientes visuais

Antes de adentrar na questédo das aulas e dos recursos ofertados pela escola, bem como as praticas
pedagdgicas que o Professor de Arte utilizava para a atender o aluno com deficiéncia visual na sala
de aula comum, primeiramente, identifica-se quem € este aluno e quais suas necessidades
educativas especiais.

De acordo com o laudo médico do aluno apresentado pela escola, ele possui no seu diagnostico a
deficiéncia visual baixa visdo. S4, Campos e Silva (2007: 18) enfatizam que

Conhecer o desenvolvimento global do aluno, o diagndéstico, a avaliagéo funcional da
visdo, o contexto familiar e social, bem como as alternativas e 0s recursos
disponiveis facilitam o planejamento de atividades e a organizagdo do trabalho
pedagdgico.

Isto quer dizer que a qualidade do ensino-aprendizagem do aluno depende, também, de fatores que
perpassam a sala de aula.

Mantoan (1997) ressalva que o processo inclusivo é motivo para que o ambiente educacional se
modernize e os docentes aperfeicoem suas praticas e, assim, a inclusdo de pessoas com deficiéncia
configura-se uma consequéncia natural de toda uma trajetoria de atualizacao e de restruturagdo das
circunstancias de ensino. Portanto, a escola deve oferecer meios para que o aluno com necessidades
educacionais especiais possa desenvolver suas capacidades cognitivas, por meio de suas
transformacdes em seu ambiente para incluir seus alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Desta forma, para se entender como se da o processo de ensino-aprendizagem com o aluno com
baixa visdo a partir do trabalho das praticas pedagégicas do participante deste estudo, inicia-se a
discussao a partir das respostas do Professor de Arte a trés perguntas feitas por meio de formulario:
1) Qual sua formacgao académica, ano e instituicdo formadora? 2) H& quanto tempo trabalha na
docéncia, bem como o tempo ministrando a disciplina Arte? 3) Ja trabalhou com outros alunos com
necessidades educacionais especiais? Se sim, quando e qual a deficiéncia?

Em resposta, o professor disse que ja atua hd 22 anos na area da educacédo e durante quatro anos
com a disciplina Arte; pela segunda vez atende aluno com deficiéncia visual: o primeiro aluno com
cegueira e o segundo, com baixa viséo.

Deste modo, € notério que o professor ja possui experiéncia na area da educagdo, mas o que chama
atencédo € o fato de o professor estar atendendo pela segunda vez aluno com deficiéncia visual, o que
se presume que a escola e o professor ja estejam preparados para atender a esse alunado. No
entanto, quando questionado sobre a sua formacéo para receber o aluno com deficiéncia visual em
sala de aula respondeu: “N&o, mas esse tipo de aluno tem a monitora que é capacitada para
acompanhar esse tipo de aluno.”

Nas palavras do Professor de Arte, percebe-se claramente a falta de apoio especializado, por parte
da escola e do sistema educacional, diante do professor que trabalha com alunos com necessidades
educativas especiais. Apesar de o docente enfatizar que o aluno recebe auxilio de uma monitora
capacitada para acompanha-lo, seria relevante que a escola ou o sistema de ensino oferecessem
algum tipo de capacitacédo aos professores da Educacgéo Basica, seja de formacao continuada ou até
mesmo cursos de orientacdo e mobilidade.

Conforme ja afirmaram Bisaccioni e Mendes (2008), deve-se ter especial atencéo sobre o preparo do
professor, sendo necessario produzir conhecimento sobre como deve ser a formagdo do professor
especializado e como deve ser capacitado os do ensino regular para fazer frente a inclusdo. No caso
de alunos com deficiéncia visual, o ideal seria que os professores recebessem orientagdes em curso
de capacitagdo de como se comportar diante de uma pessoa com limitacdes visuais, por exemplo: a
maneira correta para guid-la, como orienta-la dentro dos espacgos e como desenvolver suas praticas
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pedagdgicas.

A proposta curricular ofertada pela Secretaria Municipal de Educacédo, Desporto e Lazer de Parintins,
referente a linguagem de artes visuais, traz consigo os seguintes contelidos a serem trabalhados pelo
professor da disciplina: Arte Moderna Brasileira: a) Semana de Arte Moderna; b) Movimento
Modernista (1930-1960); c) Conhecimento de Alguns Artistas Importantes; d) Arte Indigena; e)
Ceramica, Artes Visuais e Plasticas: a) Signos e Simbolos; b) Imagem Visual; c) Leitura e Releitura
de Imagem; d) Imagem do Cotidiano; e) Experiéncia da Cor; f) Cores Secundarias e Terciarias; g)
Cores Quentes, Frias e Complementares; h) Desenhos Livres e Orientados; i) Pintura; j) Colagem.

Ressalta-se que, dentre esses conteddos que fazem parte da proposta, apenas os trés ultimos foram
acompanhados durante o periodo de observacdo da pesquisa, pois, como mencionado
anteriormente, esses foram os contelidos que faltavam ser apresentados aos alunos, por ocasido da
interrupcdo dos conteldos de artes visuais no primeiro semestre. Assim, tais conteddos foram
abordados conforme apresentados a seguir.

A primeira aula observada tratava-se de uma producdo artistica referente ao Dia da Arvore. A
atividade foi orientada pelo professor, que solicitou o desenho de uma arvore, distribuiu papel sulfite e
pds os materiais (cola; papel crepom; barbante; papel-cartdo; TNT) a serem usados a disposi¢éo dos
alunos, com a finalidade de criarem uma textura sobre desenho bidimensional. Nesse ponto,
observou-se o esforco do professor de Arte para preparar uma aula que pudesse atingir a todos os
alunos de forma igualitéria, sem que houvesse algum tipo de diferenciacédo de atividade entre o aluno
com baixa visdo e os demais alunos. Sob essa perspectiva, Rodrigues (2006: 305-306) destaca que:

Para atender as diferencas em sala de aula devemos flexibilizar as praticas
pedagogicas. Os objetivos e estratégias de metodologias ndo sédo indcuos: todos se
baseiam em concepg¢Bes e modelos de aprendizagens. Assim, se ndo propormos
abordagens diferentes ao processo de aprendizagem acabaremos criando
desigualdades para muitos alunos.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido pelo professor da disciplina Arte sdo atividades pensadas em
atender as necessidades do aluno com baixa visdo em igual condicdo com o restante da turma.
Assim, a metodologia usada pelo Professor de Arte, no que diz respeito a escolha dos materiais
usados e ao tipo de atividade proposta, contempla a todos os alunos e em especial ao aluno com
baixa visdo, pois o trabalho com textura favorece o desenvolvimento do aprendizado da pessoa com
deficiéncia visual, tendo em vista a necessidade de estimular os outros sentidos.

Para Coimbra (2003: 77)

[...] o conhecimento para o portador de deficiéncia visual realiza-se, assim, néo
apenas através de sua simples capacidade de percepgdo sensorial do objeto,
utilizando seus canais perceptivos, quais sejam, o tato, a audi¢cdo, o paladar, o
movimento sinestésico, mas principalmente, da oportunidade de reflexdo,
manipulacéo ou exploracdo desse objeto.

S4, Campos e Silva (2007) enfatizam que os estimulos tatil, auditivo, sinestésico e olfativo sdo mais
aprimorados pelas pessoas cegas pelo fato de elas recorrerem a esses sentidos por forca da
necessidade diaria de ambientacdo. Ainda os autores complementam que trabalhar com pessoas
com baixa visdo esta vinculado a necessidade de estimular a utilizacdo plena do potencial de visdo e
dos sentidos remanescentes.

Por outro lado, convém destacar que todo o processo da atividade proposta para o aluno com baixa
visdo foi acompanhado pelo seu monitor que desenvolveu maior parte da atividade, pois foi este
quem esbocou o desenho e o aluno recobriu as formas e fez a parte da colagem, inferindo, dessa
forma, o desenvolvimento da sua expressao criativa.

A respeito disso, Lowenfeld e Brittan (1974: 135) indicam
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[...] atividades pré solucionadas que obrigam as criangas a um comportamento
imitativo e inibem sua propria expressédo criadora; esses trabalhos ndo estimulam o
desenvolvimento emocional, visto que qualquer variagdo produzida pela crianga s6
pode ser um equivoco; nao incentivam as aptiddes, porquanto estas se
desenvolvem a partir da expressao pessoal. Pelo contrario, apenas servem para
condicionar a crianga, levando-a a aceitar, como arte, os conceitos adultos, uma arte
que é incapaz de produzir sozinha e que, portanto, frustra seus préprios impulsos
criadores.

Portanto, mais uma vez, chama-se atencéo para o preparo do professor que participou passivamente
da atividade do aluno, deixando a orientacéo, que deveria ser dada por ele ao aluno, para o monitor
de Atendimento Educacional Especializado, demonstrando seu despreparo para instrumentalizar o
aluno diante da atividade proposta. Cabe enfatizar que esse problema ndo é algo que depende
inteiramente do docente, sdo problemas de politicas publicas voltadas para a formacédo do professor

do ensino regular para atender alunos com necessidades educacionais especiais.

Na aula seguinte, o Professor de Arte trabalhou o contetdo de pintura. Mais uma vez a atividade
proposta esteve relacionada aos calendarios comemorativos. Em virtude da semana do transito, o
professor prop6s uma atividade de confecgdo de cartazes e placas relacionadas ao tema. A atividade
foi realizada coletivamente dentro da sala de aula. Nesse sentido, a atividade teve como objetivo
proporcionar uma relagdo social que aproximava os alunos na sala de aula. Carvalho (2011)
acrescenta que, mediante inUmeras transformacgfes que se esperam que sejam implantadas para a
extingcdo das lacunas da aprendizagem no ambiente educacional, a aula com método expositivo com
foco integralmente no professor, deve ser modificada por mecanismos mais participativos, que
oferecam socializag¢&o, cooperacdo mutua e experiéncias exitosas.

Nessa atividade, os alunos em grupo organizaram-se no meio da sala. O Professor de Arte trouxe
alguns materiais, como tecido, pincel de pelo, tinta guache, pincéis atbmicos, canetas e cartolinas.
Trés grupos se dividiram e cada grupo desenvolveu uma atividade. Durante a realizacao da atividade,
o0 aluno com baixa visdo desenvolveu a atividade com o auxilio do monitor que o acompanha, na qual
a producgédo artistica pautou-se em experimentar o processo de pintura. Na terceira aula observada,
em razdo da semana da crian¢a, o docente trouxe uma atividade, na qual os alunos buscariam
representacdes visuais sobre o seu cotidiano que seriam transmitidos para o papel, em forma de
desenho, que, posteriormente, poderia ganhar texturas, cor, ou simplesmente o desenho em si.

A aula voltada mais a producdo artistica deixou de lado alguns aspectos relevantes para o ensino de
arte, como uma contextualizag&o histérica sobre a crian¢a, o papel dela na sociedade, a crianca em
diferentes culturas, referenciais de artistas que trazem a figura da crianca para trabalhos artisticos,
entre outros, pois “A arte € um conhecimento que permite a aproximacgao entre individuos, mesmo os
de culturas distintas, pois favorece a percepcdo de semelhancas e diferencas entre culturas [...]”
(BRASIL, 1997, 1998a: 35).

Entretanto, para que o aluno pudesse ter alguma referéncia visual dos trabalhos produzidos por
outros artistas, seria importante que o docente produzisse algum material especifico com base na
necessidade do aluno com baixa visdo, seja ele em alto contraste, relevo ou ampliado.

Na ultima aula observada, o Professor de Arte trouxe um video sobre técnicas de desenho. O
conteudo do video apresentava um artista ensinando como elaborar um desenho, partindo de formas
geomeétricas. Essa aula acarretou alguns problemas para a percep¢do do aluno na aula. O video
possuia uma imagem com pouca qualidade e o projetor multimidia ndo tinha uma qualidade boa de
transmissao, levando em consideracao o fato de o aluno com baixa visdo néo utilizar nenhum tipo de
recurso optico.

Em relacdo a aulas com videos, Sa, Campos e Silva (2007: 25) alertam:

A apresentagdo de video requer a descrigdo oral de imagens, cenas mudas e leitura
de legenda simultinea se ndo houver dublagem para que as lacunas sejam
preenchidas com dados da realidade e n&o apenas com a imaginacdo. E
recomendavel apresentar um resumo ou contextualizar a atividade programada para
esses alunos.
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Quanto ao projetor multimidia possuir uma qualidade ruim, destaca-se a importancia de uma selecéo
antecipada dos recursos que seriam usados no desenvolvimento da aula, pois o aluno com baixa
visdo necessita da acessibilidade ao ensino, bem como os outros alunos. Contudo, diante do
observado em sala de aula, percebe-se que o docente de Arte se preocupa em desenvolver
atividades que atendam a necessidade do aluno. No que tange ao processo de inclusdo do aluno nas
aulas de artes visuais, o docente desempenha um papel fundamental com praticas pedagogicas para
0 desenvolvimento do ensino-aprendizado do aluno com baixa visdo, uma vez que suas aulas
propdem medidas cautelosas e flexiveis, tanto na escolha de materiais, de recursos, de contetdo, e
0s objetivos das atividades.

Por outro lado, o professor de Arte ndo dispde de um tempo para orientar e instrumentar o aluno com
necessidades educativas especiais. Suas ac¢des praticas limitam-se em uma orientacdo geral para
todos os alunos, afetando o processo de cria¢do, de producdo e fruicdo essenciais para o ensino de
arte para o aluno com baixa visao.

2.2 Recursos materiais ofertados para alunos com deficiéncia visual existentes na escola

Para que o professor consiga desenvolver suas atividades em sala de aula, a fim de fazer frente a
inclusdo do aluno com necessidades educativas especiais, é necessario que a escola ofereca
recursos materiais que possam ser utilizados nas suas praticas pedagdgicas para atender a
necessidade do aluno. Nesse ponto, cabe ressaltar a pergunta de numero sete do formulario: A
escola oferece recursos para o desenvolvimento e aprendizado do aluno? “Sim, sempre que
precisamos. Xerox, material que é solicitado para a aula como barbante, papeis e outros.”

Quanto aos materiais usados nas aulas de artes visuais, 0 docente afirma que a escola oferece
recursos para o desenvolvimento e aprendizado do aluno. Quando o participante foi questionado
sobre: “Quais os recursos pedagogicos para trabalhar artes visuais oferecidas pela escola? Os
recursos oferecidos atendem a necessidade do aluno?” A resposta do participante de Arte é a
seguinte: “[...] Material ampliado, o que o professor solicitar a escola providencia. No entanto, o aluno
em questao se recusa a utilizar tais recursos [...]".

Diante do exposto, percebe-se que a escola oferece alguns materiais para atender a necessidade do
aluno deficiente visual. Assim, o docente necessita de uma agdo cautelosa para a escolha desses
materiais que serdo levados para a sala de aula a fim de proporcionar a inclusdo desse aluno nas
aulas de arte. Dessa forma, levanta-se a seguinte questdo: Como vocé seleciona esses recursos?
“Seleciono de acordo com as necessidades do aluno, buscando somar minhas dificuldades com
outros profissionais na area [...]".

Nas palavras do Professor de Arte pode-se notar a preocupacao em atender a necessidade do aluno.
Conforme explicou, ele busca com outros profissionais da area, ou seja, os profissionais que atendem
aos alunos no atendimento educacional especial, buscar meios que possam orientar na sua pratica
pedagdgica em sala de aula. Portanto, supde-se que 0s materiais necessarios para a efetivacdo da
aula sejam um problema solucionado com a ajuda de outros profissionais.

No entanto, questionou-se ao que se refere a sua pratica pedagdgica: “Tendo em vista os materiais
selecionados, qual a dificuldade encontrada para ensinar arte para este aluno?”, ele respondeu:
“Senti pouca dificuldade porque tenho o apoio da diregdo da escola em questdo de material de apoio
para este aluno [...]".

O participante mais uma vez enfatiza que tem a contribuicdo da escola quanto aos recursos
pedagdgicos de apoio para a efetivacao do ensino-aprendizado do aluno com baixa visdo. Por outro
lado, como mencionado anteriormente, a escola ndo |he oferece nenhum tipo de formacdo e/ou
capacitacao para administrar tais materiais, de forma que o processo educativo do aluno em arte seja
de extrema qualidade.

Diante das repostas do Professor de Arte, verifica-se que a escola oferece alguns recursos materiais,
como: a) lupas manuais, b) maquina braile, c) mesa reglete, d) cadernos ampliados ou adaptados, €)
jogos inclinados ou plano inclinado, f) jogos adaptados com o uso de computador, g) programas de
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voz para leitura em computador e materiais ampliados, h) materiais como barbante, tinta, pincéis,
lapis 4B e 6B, cola e papéis.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se considerar que este estudo traz uma contribuicdo significativa para a compreensdo do
trabalho realizado com pessoas com deficiéncia visual nas aulas de artes visuais. Considera-se,
portanto, que os resultados obtidos a partir da investigacao tiveram seus objetivos respondidos, pois,
em funcdo dos pesquisadores terem acompanhado apenas um namero minimo de aulas, em razéo
do calendario escolar oferecer a disciplina no semestre anterior ao pesquisado, como mencionado
anteriormente, ndo se pode considerar tais resultados como um todo. Afinal, a proposta menciona
uma série de conteudo, deixando entdo questBes para futuras pesquisas, tais quais: Como o
professor faz os levantamentos dos recursos para ensinar Arte Moderna e como apresenta essas
visualidades desse movimento artistico ao aluno com deficiéncia visual?

Deste modo, no que se refere aos trés contetidos acompanhados pelos pesquisadores deste estudo,
pdde-se constatar que o ensino de artes visuais para deficientes visuais € possivel de ser realizado,
independente da limitacdo do seu sentido, pois tudo depende de uma série de fatores, dentre eles, a
formacéo do professor aos recursos levantados para atender as suas necessidades. Assim, o que se
pdde perceber ao longo da pesquisa é que o professor oferece recursos materiais para o aluno
produzir suas atividades, no entanto, ele ndo produz nenhum tipo de recurso material que sirva de
referéncia para a producdo do aluno. Notou-se, também, que todo o trabalho de producao e fruicdo
do aluno acaba se destinando ao monitor de atendimento educacional especializado.

Portanto, o trabalho propds-se identificar as metodologias utilizadas pelo professor de artes visuais
que atendem a alunos com deficiéncia visual no ambito da escola regular, levando em consideracéo
os recursos utilizados, as praticas pedagdégicas e os materiais disponiveis para o desenvolvimento do
ensino-aprendizado deste aluno. Assim, este estudo configura-se em uma janela convidativa para
futuras pesquisas na area a fim de se valorizar a tematica proposta e sanar inquietagdes provindas da
educacéo voltada para o alunado com necessidades educacionais especiais.
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