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1. Introduccion

En este encuentro me gustaria compartir con los participantes algunas reflexiones
sobre la necesidad que existe en la actualidad de crear un dmbito cientifico de investigacién en
torno al proceso de aprendizaje y ensefianza del espafiol como lengua extranjera (E/LE) con el
objeto de formar profesionales expertos. En particular, quisiera destacar la importancia que
tienen los estudios de lingiistica aplicada y de adquisicién de lenguas extranjeras en los
disefios y realizacién de programas de formacién de profesores de Espafiol/LE: la linglistica
aplicada puede echar luces esclarecedoras sobre qué ensefar, por qué y para qué, cuestiones
basicas para cualquier disefio curricular.

Decia hace poco, en otra conferencia organizada por la Sociedad Argentina de
Lingliistica’, que vivimos una época en la que soplan buenos vientos para el espafiol en el
mundo. Espafia y los paises hispanoamericanos constituyen una oferta interesante, en Oriente y
en Occidente, por su comercio, su consumo, su industria, sus posibilidades turisticas, su riqueza
natural y cultural. La lengua espafiola es el patrimonio comun de desarrollo, crecimiento y
entendimiento de pueblos que tienen mucho que ofrecer a la comunidad internacional.

Se nos plantea un desafio nuevo en esta Ultima década, con buenas perspectivas de
futuro. Se trata de dar respuesta a una demanda de profesionales especializados en el ambito
del espariol, tanto profesores, como disefiadores y editores de materiales didacticos generales
y especificos para el espanol no nativo, como formadores y, por supuesto, como investigadores.
Esa demanda requiere la contribucion estructurada de la linglistica tedrica, de la lingtiistica
aplicada y la didactica especifica de espafiol/LE y cada vez se hace mas patente la necesidad de
integrar esos tres niveles de estudio e investigacion, asi como de su aplicacion, como vienen
estando intimamente relacionadas desde hace varias décadas en el caso del inglés/LE.

2. Relaciones entre la lingiiistica teorica y la lingiiistica aplicada

No pretendemos establecer aqui las fronteras ni los campos especificos de ambas
lingUisticas. Siguiendo a FERNANDEZ PEREZ (1996: 21) entendemos que la diferencia entre ellas se
establece a partir de los intereses, planteamientos y objetivos mas notables y particulares.
Mientras que el objetivo en el ambito de la Linglistica tedrica es el conocimiento por el
conocimiento, la meta Ultima en el ambito de la Linguistica aplicada es la propuesta de
soluciones que resuelvan problemas materiales surgidos en torno al lenguaje y las lenguas, lo
cual no significa que no haya investigacion y teoria en el campo de la lingdistica aplicada.

La extension del término aplicada incluye ambitos variados como el de Didactica de las lenguas,
que es el Unico al que nos referiremos hoy, asi como el de la Traductologia, la Linguistica
clinica, la Planificacion lingtiistica (Sociolingistica aplicada) o la Lingistica computacional.

El ambito de la Didactica de lenguas se reconoce desde los comienzos de la Linguiistica
aplicada como una disciplina con entidad y autonomia, aunque interrelacionada con otras
varias disciplinas.

Podriamos situar el punto de arranque con la obra de BLOOMFIELD (1942), inspirada en
los principios del estructuralismo norteamericano y aplicada a la ensefianza de las lenguas
extranjeras mediante el método audio-oral. Este modelo didactico se basaba también en los
principios del aprendizaje conductista establecidos por Skinner, con lo que comienza en la
segunda mitad del siglo XX una contribucién sistematica no sélo de la lingtiistica, sino también
de las teorias del aprendizaje en el ambito de la ensefianza de las lenguas no nativas.

Antes de que comenzara una fructifera relacion entre la linglistica y la ensefianza de
lenguas, el aprendizaje se realizaba mediante el estudio de la gramatica descriptiva y
normativa, el analisis y el comentario de textos y los ejercicios de traduccién. El foco de interés
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estaba en la lengua escrita, culta, literaria, informativa y cientifica, con una perspectiva
centrada mas en la interpretacion de los textos que en la interaccion comunicativa.

La aplicacion de los principios tedricos de la linglistica y de la psicologia a la ensefianza
de lenguas en la década de los 50 y de los 60, en plena guerra fria, permitio acelerar y mejorar
los dominios de las lenguas mediante una ejercitacion sistematica, basada en la creacion de
habitos lingisticos nuevos para estructuras nuevas, tanto en lo fonoldgico, como en lo Iéxico y
lo gramatical. Los resultados de los trabajos en los laboratorios audiolinguales fueron
excelentes, dentro de los programas especializados de la armada norteamericana. Esta
colaboracién en un campo concreto de aplicacion —la ensefianza de lenguas- del estructuralismo
y del conductismo, significd el comienzo de la Linguiistica aplicada, el comienzo de la profesion
de profesor de lenguas extranjeras y el comienzo de una estrecha interrelacion mas o menos
feliz, mas o menos directa, mas o menos explicita, mas o menos exitosa y aplicable, pero
siempre fructifera y bidireccional.

La critica mentalista de CHomsky (1959) a Skinner demostré que el conductismo no
puede explicar por si solo todo el proceso de adquisicion de una lengua materna o extranjera,
pero no niega que una parte de la adquisicion requiera la formacién de nuevos habitos
lingliisticos. Desde una perspectiva cientifica y aplicada, a partir de este momento todo es
sumar, conocer y comprender mas el proceso de apropiacion de la nueva lengua y, por ende,
actuar en el proceso con mayor eficacia.

El modelo tedrico generativo transformacional acarred la crisis del modelo audiolingual,
al entender que gran parte del conocimiento del sistema formal de la lengua no se puede
adquirir mediante un entrenamiento de estimulos y respuestas positivas. Existe una dotacion
genética que esta presente en el cerebro humano y que actda cuando el aprendiente entra en
contacto con los datos de una lengua. Muchos estudios, durante varias décadas han intentado
establecer de qué manera esta disponible esa disposicion genética para el aprendizaje de las
lenguas no maternas, si existe o no un periodo critico que cierra esa disponibilidad para la
adquisicion, qué papel juega el conocimiento de la lengua materna en la construccion de la
competencia comunicativa en la nueva lengua, entre muchos otros temas relacionados con la
ensefianza y el aprendizaje, no de manera directa, pero si como problemas subyacentes.

De este momento, de las décadas 70 y 80, quizas convenga destacar el verdadero
nacimiento de la lingtiistica aplicada como ciencia relativamente independiente de la linguiistica
tedrica, de la psicologia y de la didactica, pero al mismo tiempo como un area interdisciplinar
que recoge modelos tedricos de todas ellas para aplicarlos a la ensefianza — aprendizaje de las
lenguas. Se inicia un camino de separacion entre los profesores y los llamados “tedricos” (que
en realidad son “aplicados™), segun la mayoria de los autores de manuales sobre historia de la
metodologia. Pero esa separacion vista siempre negativamente es lo valioso, segun mi
entender, es lo que permite la profundizacion en la especializacion. De hecho, se suceden
experimentaciones en el aula de lenguas extranjeras que van desde el método directo, el
natural, el silencioso, la sugestopedia, a los planteamientos mas conocidos como enfoques
comunicativos, pasando por los nocionales, funcionales, situacionales. Esta sucesion de
nombres y propuestas diferentes tiene de comun el concepto de lengua como instrumento de
comunicacion (no como fin en si misma), la importancia del desarrollo de otras competencias
ademas de la puramente linglistica, como la pragmatica, la sociolingtiistica, la estratégica,
entre otras capacidades del individuo, como medio de conseguir la eficacia comunicativa,
unidas a otros principios del aprendizaje auténomo y continuo?.

El desarrollo de otros modelos linguisticos en otras areas de la competencia lingtiistica
comunicativa, tales como la pragmatica, la sociolingtistica, la etnologia del habla, el analisis del
discurso, la lingliistica textual, la linglistica antropoldgica, entre otros que se me escapan, ha
hecho avanzar el conocimiento de forma espectacular en la Ultima década. Gracias a estas
propuestas e investigaciones se sabe mucho mas sobre cémo se aprende, sobre estrategias de
aprendizaje y comunicacion, sobre las diferentes variables internas y externas del individuo que
aprende y, por supuesto, sobre qué se sabe, como se sabe y como se puede ayudar a saber
mas de/en una lengua.

2 Para una presentacién completa de la competencia lingliistica comunicativa y de sus subcompetencias
se puede consultar el Marco comun de referencia europeo para el aprendizaje, la ensefianza y Ia
evaluacion de las lenguas, elaborado por el Consejo de Europa (2000).
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Es facil sefialar unos cuantos hitos en esa cadena de aportes de la lingtiistica al
aprendizaje y ensefianza de LE.

S6lo a modo de ejemplo, podemos recordar unos cuantos nombres. Desde la Teoria
generativa, es sustanciosa la influencia de los modelos de Chomsky y Pinker en las
investigaciones de White, Gass, Felix, Liceras, en los estudios de adquisicion de LE.

Desde la Filosofia del lenguaje y la Pragmatica de Austin, Searle, Grice, Sperber y
Wilson se desarrollan aplicaciones a la competencia plurilingliistica comunicativa, a partir de la
teoria de los actos de habla y de las maximas conversacionales, bases del analisis de la
conversacion.

El Analisis del discurso de Widdowson o Hymes aporta investigaciones sobre la
dimension comunicativa de los sistemas linguisticos en el texto y el discurso, que llevan a una
orientacion interaccionista en la ensefianza de lenguas.

Otro tanto ocurre desde los postulados del Funcionalismo de Halliday en el que se
sustenta el Enfoque funcional y social del lenguaje. En este marco se avanza en el andlisis de la
utilizacion de la lengua y de su dominio gracias al uso, oral y escrito, como preceptores y
productores y se intenta sistematizar una tipologia de funciones y explicar cémo la estructura
de la lengua se va conformando por el uso.

La Lingtistica aplicada a la ensefianza del inglés/LE desarrollada por Breen, Candlin,
Swain, Bachman, Canale otorga la fundamentacion tedrica del enfoque por tareas y al concepto
de com|33etencia comunicativa, basado en la lengua en uso, y su aplicaciéon a la ensefanza de
lenguas’.

3. Aprendizaje y enseiianza de E/LE

La tarea de ensefar una lengua extranjera presenta facetas diferentes y complejas,
tantas como las que presenta el proceso de apropiacion de una lengua nueva.

Selinker (1972) propuso el término Interlengua para referirse al sistema lingtiistico no nativo de

forma especifica, diferenciandolo del sistema de la lengua materna (LM) y del sistema de la

lengua objeto (LO)*:
El conjunto de oraciones que intenta producir un alumno que aprende una L2 no es
idéntico al conjunto hipotetizado de las que produciria un hablante nativo de esa LO que
intentara expresar los mismos significados que el alumno. Puesto que estos dos conjuntos
de locuciones no son idénticos, cuando formulemos los principios relevantes para una
teoria del aprendizaje de lenguas segundas estaremos completamente justificados, quizas
hasta obligados, a presentar como hipdtesis la existencia de un sistema linguistico
independiente: sobre la base de los datos observables que resultan de los intentos del
alumno en la produccién de una norma de la LO. Llamaremos ‘interlengua’ (IL) a este
sistema lingiistico. (Traducido en Liceras, 1992: 83).

La evolucion de este constructo tedrico llamado interlengua ha caminado de forma
paralela a la evolucion de la teoria linglistica y de las teorias de adquisicion y de aprendizaje de
lenguas. Al mismo tiempo, se ha ido alejando de la didactica y las metodologias de la ensefianza
hasta constituir un area de investigacion auténoma con sus propias hipotesis y metodologias de
investigacion. Los estudios sobre la interlengua intentan descubrir qué ocurre en la mente del que
aprende, qué contiene la llamada “caja negra” que procesa y usa los datos linglisticos que
percibe y que produce en sus respuestas. En la construccién del conocimiento interlingistico
intervienen tres procesos basicos, que son objeto de tres enfoques tedricos especificos con
respecto al aprendizaje y a la ensefianza: el proceso del aducto® (/nput), gue selecciona, ordena y
sistematiza los datos del exterior; el proceso de la toma (intake), que incorpora los nuevos datos
al sistema; y el proceso del educto (output), que permite comprender y expresarse en la lengua
meta.

3 Para un panorama detallado de estas influencias y fuentes se puede consultar V. SALAZAR y S. PASTOR
(2000), asi como M. LoNG y D. LARSEN-FREEMAN (1991) y M. FERNANDEZ PEREZ, entre otros.

* Usaremos indistintamente los términos L2 (lengua segunda), LE (lengua extranjera) y LO (lengua
objeto) para referirnos a la lengua no nativa, segin convenga al discurso, pero no tendremos en cuenta
aqui los contextos de adquisicion que determinarian las diferencias entre un concepto y otro.

>Los términos input, intake y output estan generalizados en el ambito cientifico y resultan mas precisos
que entrada / toma /salida, que serian sus correspondientes en espanol, por lo que los utilizaremos en
este texto en aras de la precision conceptual.
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3.1. La Interlengua y los modelos tedricos

Los mecanismos internos de aprendizaje, responsables de la construccion de la
interlengua, constituyen el objeto de estudio de diferentes teorias de la adquisicion de lenguas
extranjeras. Desde una perspectiva historica, y teniendo en cuenta sus diferencias basicas,
podriamos hablar de teorias conductistas, teorias mentalistas y teorias cognitivas.

El conductismo entiende la adquisicion como un proceso de formacion de habitos
lingtiisticos.

El mentalismo, por el contrario, se basa en la distincion chomskiana entre “competencia”
y “actuacion” y en la especificidad del conocimiento lingtiistico, frente a otros tipos de
conocimientos. La teoria mentalista, innatista, sostiene la existencia de una organizacion modular
de la mente (FODOR, 1983), en la que la facultad del lenguaje es independiente de otros sistemas
cognitivos implicados en el uso de ese conocimiento.

Frente al modelo innatista, los modelos cognitivos consideran que el conocimiento
lingliistico del hablante no se separa del modo como lo usa, ni del modo en que esta
representado en la mente. El cognitivismo concibe la adquisicién de la lengua (LM y LE) como un
proceso de aprendizaje basado en la percepcion, la memoria, el procesamiento de la informacion
y los mecanismos de resolucién de problemas, es decir, basado en las mismas habilidades en las
gue se basa la construccion de cualquier conocimiento o habilidad.

En el llamado Modelo de conocimiento y control, BIALYSTOK y SHARWOOD SMITH (1985:
106) distinguen los dos componentes; de un lado, el conocimiento se refiere al modo en que el
sistema de la lengua esta representado en la mente del aprendiente y, de otro, el control, que se
refieres al sistema de procesamiento para controlar el conocimiento durante la actuacion real. Lo
que Bialystok llama “conocimiento” incluye la competencia linglistica y la competencia
pragmatica, es decir, el conocimiento de como usar el conocimiento lingtiistico para comunicarse.
Distintos enfoques de la lingtiistica tedrica han ido aportado el soporte descriptivo y explicativo
necesario para poder enmarcar los estudios cientificos de la interlengua. Todavia no existe ningln
modelo tedrico que pueda explicar todos los aspectos que se integran en el concepto de
interlengua. Cada teoria se plantea un ambito de investigacién, con unas preguntas diferentes,
con objetivos y metodologias de investigacion diferentes y, por consiguiente, con respuestas
diferentes, dificiimente comparables. Estos modelos tienen ventajas e inconvenientes segin la
perspectiva con la que se analice, sea la del lingliista, la del psicdlogo o la del profesor.

La primera teoria que sentd las bases de una relacién bidireccional entre estas investigaciones y
la linguiistica tedrica fue el modelo de CHoMsKy (1959, 1980 y 1986, entre varios otros), que en
sus sucesivas reformulaciones fue permitiendo la realizacion de muiltiples estudios, rigurosos en
todos los sentidos, a partir del modelo generativo-transformacional, de la Gramatica Universal, de
Principios y Parametros y del Minimalismo.

La ventaja de los modelos mentalistas es que permiten estudiar el conocimiento lingtiistico (y el
pragmatico) independientemente de su uso en un contexto concreto de comunicacion; esto es,
del control. El desarrollo de la interlengua puede deberse entonces a cambios en el conocimiento,
a cambios en el control 0 a ambos. Esta perspectiva es mas ventajosa para la investigacion
linguistica, ya que permite aislar y controlar mejor las variables que pueden influir en el proceso
de apropiacion de la lengua meta, en el ambito del conocimiento.

La ventaja de los modelos cognitivos, por el contrario, es que permiten estudiar y comprender
mejor la complejidad de dicho proceso desde la perspectiva de un profesor de lenguas, que estan
mas cercanos a la experiencia del aula y que permiten incorporar variables individuales no
lingisticas en el estudio de la construccién de la competencia interlingliistica, entendida como
conocimiento y uso de la lengua objeto.

¢COémo se relacionan estas teorias con el quehacer de los profesores responsables de la
ensefianza / aprendizaje de E/LE?

Cuestiones tan interesantes para un profesor como la aprendibilidad de la IL estan directamente
relacionadas con la llamada pobreza de los estimulos y con la cuestion de qué elementos o
procesos producen cambios en los sistemas interlinglisticos. En principio, podriamos distinguir
tres tipos de datos que constituirian evidencia potencial para el proceso de construccion de la
gramatica. Los datos positivos son los enunciados contextualizados en la lengua del ambiente; los
datos negativos son la informacion explicita (quizas también implicita) sobre la imposibilidad de
una forma o estructura; y por Ultimo, otras informaciones explicitas de descripcion de la lengua.

’
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La teoria de la relevancia podria echar luz sobre el papel que las correcciones, o evidencias
negativas, puede tener en la reestructuracion de la IL, segin sean implicitas o explicitas. Todo
modelo de adquisicion de L2 presupone que el aprendiente puede percibir e internalizar
diferencias entre el /nput implicito y su propio output, Es decir, el aprendiente puede monitorizar
su propia produccién, compararla con alguna representacion internalizada de /nput implicito y
“oir” cuando hace un error. Esta percepcion inicia el reandlisis y la restructuracion de esa
estructura de la gramatica internalizada. CARROL (1995: 85) ha demostrado, a través de un
analisis de un corpus de formas producidas espontaneamente por aprendientes adultos que
recibian una retroalimentacién, feedback, con algunas formas de evidencia negativa, que la
interpretacion del /nput linglistico requiere interpretar el enunciado obedeciendo al Principio de
Cooperacion y no al Principio de Relevancia. Los oyentes, sin embargo, daban el paso solo
cuando no habia otra interpretacion posible, lo que significa que la interpretacion metalingliistica
es un paso como “ultimo” recurso y no como “primer” recurso.

3.2. La construccion de la Interlengua y el papel de la LM

Algunos investigadores han ahondado mas en las clases de datos que pueden producir un
cambio en la IL y desencadenar su reestructuracion, sean datos positivos, negativos o explicitos,
y han visto la necesidad de distinguir entre “datos” y “evidencias”. Esta Ultima se define como la
informacion de la lengua del ambiente que puede efectuar cambios en la gramatica de la IL, por
lo que se trata sdlo de datos positivos. Esto significa que la instruccion formal, entendida como la
provision de datos explicitos y negativos produciria un “conocimiento linglistico aprendido” y no
un verdadero conocimiento gramatical.

En un nivel mas general, en el marco de los modelos cognitivos, los procesos de la interlengua se
han interpretado simplemente como procesos de aprendizaje mediante comprobacion de
hipdtesis. El aprendiente se forma hipétesis sobre las propiedades estructurales de la lengua meta
a partir de los datos del /nput al que estan expuestos. Pueden construir una gramatica hipotética
que van probando mediante la comprension y la produccion, si estas respuestas interlinglisticas
son plausibles y los interlocutores las aceptan sin comentarios ni malentendidos. En el caso en
gue fracasen en su intencidon comunicativa, que su comprension sea defectuosa o que no les
entiendan y reciban correcciones, los aprendientes procederian a reestructurar su hipétesis si
estan motivados para hacerlo.

La reestructuracion de reglas de la IL con cierta dilacion en la secuencia del aprendizaje es un
proceso de la toma, intake, que permite avanzar en el desarrollo de los estadios interlingdiisticos.
Los aprendientes de L2 no asumen que ésta sea igual a su LM. La transferencia de la LM no
puede explicar ciertos conocimientos gramaticales abstractos que adquiere en la IL, por lo que
parece claro, segun lo datos de las investigaciones presentadas en EUBANK, SELINKER Yy SHARWOOD
SMITH (1995) que las teorias de la transferencia pueden explicar mejor los fendmenos periféricos
de la adquisicion de L2 y que la teoria de adquisicion de L2 necesita incorporar una teoria de la
GU para explicar el conocimiento de los principios mas profundos de la gramatica de la IL asi
como sus errores sistematicos.

Numerosos estudiosos del tema han llegado a la conclusién de que la transferencia es una
estrategia disponible para compensar la carencia de conocimiento de la lengua objeto. Sin
embargo, su uso se ve constrefiido por la percepcion de la "distancia" entre la L1 y la L2, es decir,
la manera como el aprendiente percibe las formas marcadas en su propia lengua, entendiendo
como marcadas las formas menos frecuentes, menos productivas, menos semanticamente
transparentes, mas periféricas. KELLERMAN y SHARWOOD-SMITH (1986) y LICERAS (1986), entre otros,
consideran que las formas marcadas son potencialmente menos transferibles que las no
marcadas. GASS (1995: 31) ha analizado los resultados contradictorios obtenidos en las
investigaciones de los ochenta sobre el acceso o0 no acceso a la GU por parte de los aprendientes
de L2 en la construccion de la IL y los ha contrastado con las explicaciones que se podrian dar a
los mismos datos de IL desde la tipologia linguistica. Esta investigadora ha llegado a la
conclusion de que los universales tipoldgicos tienen un impacto mas fuerte sobre el que aprende
gue los principios abstractos de la GU, ya que aquéllos resultan mas evidentes y tienen mas
posibilidades de que el sujeto se dé cuenta de ellos. Por ejemplo, los universales fonoldgicos, que
tienen una base fisica importante, son mas notorios que los principios abstractos de la sintaxis, y
tendran mas influencia en la IL, ya que los aprendientes pueden percibir mas notoriamente las
relaciones entre esos rasgos en los dos sistemas (LM e IL).
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Para las teorias cognitivistas, la transferencia lingtiistica, por el contrario, es un proceso cognitivo
por el que los aprendientes de L2 hacen un uso estratégico de su L1, y de las otras L2 que
conozcan, en el proceso de apropiacion y de uso de la lengua meta para la comprension y
produccion de mensajes. Dentro de este marco tedrico, el conocimiento interlingtistico es un
proceso mental que no se diferencia de otros tipos de aprendizaje y las estrategias de aprendizaje
implicadas son comunes también a otros aprendizajes. Aunque esta postura es radicalmente
diferente a las de los innatistas, segun ELLIS (1996: 348), no siempre es posible clasificar las
teorias de adquisicion como especificamente cognitivas o lingliisticas mentalistas, ni tampoco
seria necesario hacerlo debido a que no son excluyentes, ya que una teoria comprensiva, general,
de la adquisicién de L2 necesitaria incorporar elementos de ambas®.

Los estudios de la Interlengua, en realidad, tienen mas que ver con el aprendizaje del
conocimiento de la L2, con las teorias que explican cdmo los aprendientes construyen su
representacion mental de la L2, cdmo se desarrolla el conocimiento de las reglas y de los items de
la lengua meta. Los estudios cognitivos tienen que ver mas con el uso real que los hablantes
hacen de ese conocimiento, es decir, con la explicacion de como ejecutan y resuelven las tareas
de comprension y produccion en la comunicacion. En otras palabras, estamos ante la diferencia
tedrica entre adquisicion y habilidad procedimental, esto es, casi medio siglo después, la
diferencia entre competencia y actuacion establecida por Chomsky como metodologia de la
investigacion del conocimiento linglistico. En sintesis, los estudios de Interlengua tienen que ver
mas con lo que el aprendiente sabe, esto es con el sistema generativo abstracto, de unidades y
reglas combinatorias, que subyace al uso real de ese conocimiento, que con lo que el usuario de
L2 hace con ese conocimiento.

Otra caracteristica peculiar de la gramatica de la IL es la fosilizacién, un mecanismo por el que
un hablante tiende a conservar en su IL ciertos items, reglas y subsistemas linglisticos de su
lengua materna en relacidén a una lengua objeto dada. En hablantes que utilizan la L2 con niveles
aceptables o muy aceptables de competencia comunicativa es frecuente que aparezcan ciertos
"errores" o expresiones diferentes a las del hablante nativo, que ya se consideraban erradicados
de suIL

Podria parecer que la transferencia linglistica ocurre en especial cuando la L1 y la LO presentan
oposiciones diferentes en alguna area de la gramatica. En este caso, es probable que se produzca
la transferencia cuando la lengua materna posee el valor no marcado de la diferencia
paramétrica, y no a la inversa. Podemos esperar, por ejemplo, que un angléfono que aprende
espafiol no tendra problemas de fosilizacién de estructuras con las preposiciones colgadas’, que
son muy marcadas (o prominentes) en su LM, pero que no existen en espafiol, por lo que no
parece probable que se produzca un proceso de transferencia negativa (interferencia).

En ese mismo articulo sobre la IL, SELINKER (1972) alude a la transferencia de instruccion como
proceso conducente a la fosilizacién de ciertas estructuras ajenas a la LO; ciertos vicios o errores
en la presentacion de datos en los manuales o en las clases pueden llevar a la construccion de
hipdtesis falsas, como cuando en espafiol se ensefia, de forma reiterada, que el verbo estar
expresa lo transitorio y el verbo ser, lo permanente; debido a confusiones producidas por la
utilizacion de metodologias o materiales inadecuados, los apredientes de espafiol/LE construyen
enunciados del tipo es muerto.

Las estrategias de aprendizaje y las estrategias de comunicacion, variables en cada individuo,
pueden producir también estructuras que llegan a fosilizarse; podria tratarse, por ejemplo, de la
tendencia a la simplificacion de las reglas de la LO, o de la tendencia a suprimir elementos
gramaticales (articulos, elementos flexivos, etc.) de sus producciones, quiza con el propdsito de
centrar su esfuerzo en las palabras mas significativas, asi como la tendencia a la
hipergeneralizacién de reglas de la LO. Estas estrategias llevan a emitir enunciados como */a
problema, *yo gusto mucho el rock, *el hecho de que vivo en Madrid.

® Desde una perspectiva més pedagdgica de las teorias de la interlengua, mas alld del andlisis de errores,
se han realizado propuestas ingeniosas como la de BIRDSONG (1995: 44-46), quien relaciona la ayuda a la
adquisicion de la IL con las estrategias utilizadas en el juego del “Master Mind”. La esencia de esta
similitud estd en el principio de que cuando se ensefia conceptos abstractos el truco estda en hacer
concreto o evidente lo abstracto.

’Se llaman preposiciones colgadas las estructuras del inglés (y de otras lenguas germanicas) que permiten la
existencia de preposiciones sin un sintagma nominal, como en:

It [s the man that Mary is living with. *Este es e/ hombre que Maria estaba viviendo con.
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Estas aproximaciones al problema de la fosilizacion, caracteristicas de los setenta, no contaban
con modelos tedricos explicitos que les permitieran una descripcion adecuada de los datos de la
IL y una explicacidn de los mismos®. La distincién propuesta por CHOMSKY (1981) entre /engua y
gramatica resultd muy fructifera para los trabajos de adquisicion de L1 y también de L2.

Uno de los primeros estudios de fosilizacion en estadios tempranos de la interlengua fue el
conocido trabajo de SCHUMANN (1976) con el caso de Alberto, un hablante nativo de espafiol que
adquiere el inglés como L2 en contexto natural. El andlisis de la IL de este informante, en los
aspectos gramaticales especificos de la negacion, las interrogativas parciales y los auxiliares en
inglés/L2, demostrd una fosilizacion muy temprana de estas estructuras. Tratandose de un
hablante de 33 afos, con inteligencia normal y sin ningdn tipo de patologias lingliisticas,
Schumann traté de demostrar que el hecho de que la IL de este informante se pareciera a un
pidgin y no a una lengua que cumpliera todas sus funciones se debia a la distancia social y
psicoldgica que este hablante percibia con sus interlocutores de la lengua meta. La hipétesis de la
pidginizacion, basada en procesos de simplificacion y reduccién en las lenguas naturales, es un
camino abierto para la investigacion de las causas que pueden producir la fosilizacion de las
estructuras interlinguisticas.

Ademas de este factor relacionado con la falta de interés en aculturizarse, existe otro factor
interno del aprendiente directamente relacionado con la fosilizacion y ampliamente discutido
por los investigadores a partir de LENNEBERG (1966): la edad del aprendiente. Es evidente,
aungue no podemos desarrollar el tema aqui con ciertos matices y extension, que la edad no
afecta por igual a todos los subsistemas interlinglisticos. Aquellos aspectos mas relacionados
con la categorizacion de fonemas, la plasticidad articulatoria y los parametros fonoldgicos
fijados mediante habitos arraigados desde el primer afio de vida en la LM, estan muchos mas
sujetos al factor edad, de forma negativa, que los subsistemas |éxico-semanticos a los que no
parece que afecten demasiado la edad del aprendiente. Entre ambos extremos se encuentra el
subsistema sintactico, que ha sido el objeto de estudio mas cientifico de los Ultimos veinte
afnos en relacion a la posibilidad o no de acceso a los principios y parametros de la GU al
adquirir una L2 y, mas especialmente, a la posibilidades o no de refijar los valores
paramétricos en casos de diferencias entre los sistemas lingtisticos de la L1 y de la L2.
Algunos investigadores han puesto el foco de su atencion en los factores externos que podrian
producir una fosilizacién de la IL, tales como el exceso de presidn comunicativa que requiere
un uso de la IL que el aprendiente no posee, la carencia de oportunidades para el aprendizaje
y Iaslocaracterl'sticas de la retroalimentacion, feedback, que recibe en el uso de la lengua
meta™.

4. Ejemplos de relacion entre la Lingiiistica aplicada y la ensefianza y aprendizaje
de E/L

Existen varias estructuras de la lengua espafiola que aparecen normalmente en las gramatica
para extranjeros pues todos, alumnos y profesores, dan por supuesto que ofreceran
dificultades y que seran causa de error. De hecho, aparecen en todos los examenes de e/Le,
sea en pruebas de clasificiacion como en las de acreditacion del nivel de dominio de la lengua
(DELEs). Sdlo como ejemplo, analizaremos el caso de la adquisicion de la copula y el de las
relaciones entre la estructura semantica, léxica y sintactica de los verbos psicoldgicos.

8Desde una perspectiva psicolingliistica, posteriormente se ha tratado de delimitar la "conciencia" que puede
estar ligada a la estrategia frente a la "inconsciencia" de los principios. Simplificar podria no ser una estrategia
sino el resultado de un sistema distinto de representacion o de un procesador "selectivo”.

°El concepto de gramdtica se considera ligado a los mecanismo neuro-lingiiisticos que determinan la
competencia del hablante. La /engua abarca ademas los factores pragmaticos y sociales del lenguaje.

10 Se puede encontrar un buen panorama de los estudios sobre los factores que inciden en la construccion
de la interlengua y en sus estadios de desarrollo en ELLis (1996).
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4.1. La adquisicion de la copula

La adquisicion de la coépula y de la funcién de atribucion aparece de manera muy
temprana en la interlengua espafiola de los hablantes de cualquier lengua materna: la
diferencia entre sery estar corresponde a la gramatica periférica de la lengua espafiola, a sus
aspectos mas idiosincrasicos, por lo que esperamos que cuanto mayor marca aspectual
especifica tenga el atributo (adjetivo), mas informacion léxicosemantica y referencial tendra
que tener el que aprende espafiol/LE para poder utilizarlo de forma correcta. Sélo con la
exposicion a un /nput que ofrezca datos con informacion lingiistica y referencial suficientes se
podra construir una representacion cognitiva firme.

El andlisis de los datos de adquisicion de espafol/LM (LOPEz ORNAT, 1994) y su
comparacion con los de interlengua espafiola, espontaneos y motivados, nos permite
acercaremos al estudio de los usos de sery estar desde una perspectiva lingtistica, cognitiva y
didactica.

Segun los datos recogidos y analizados por LOPEZ ORNAT (1994: 148), en el proceso de
adquisicion de la lengua espanola como LM no aparecen errores en el uso de sery estar hasta
alrededor de los 4 (cuatro) afos. Parece ser que los aprendientes, a esta edad, comprenden
bien la diferencia semantica y cometen, entonces, errores de sobregeneralizacion. Comenta el
caso de una nifia de 4 afios que le dice a su madre: - ¢Estd de noche, verdad mama?
(probablemente con valor resultativo, aunque no tenemos mas datos en la cita). Sus datos
prueban la hipdtesis de que los nifios manejan tempranamente esta distincion, de tal modo que
marcan referencias a objetos, con el verbo ser, y referencias a eventos, con estar, como se
puede observar en la expresion: -£s una mufieca que esta bailando.

Maria nunca elide el verbo estar vy, sin embargo, no necesita utilizar ser para la
expresion de la funcidn copulativa, siempre que quiere asignar una cualidad al sujeto, o indicar
posesion.

Si analizamos el Ultimo tramo de la grabacion del habla de Maria, cuando ya tenia casi 4
anos, encontramos un dominio claro de los usos de ser; sin que se haya podido observar ni
una sola produccidn errdnea (salvo, por supuesto, en la pronunciacion, al principio):

19. 3;11 — 654 (Maria dibujando en el saldn)

Maria: - Esto es un toro con boca.

Padre: - iAha!

Maria: - Pero es para mis nifios, que yo tengo en mi ... en mi trabajo, que les voy a
llevar este cuaderno, que son mayores éeh? Mira como son de mayores. Mira, mira,
como son (le ensefia el dibujo).

Segln LOPEz ORNAT (1994: 148), se puede relacionar la aparente facilidad de
adquisicion de estos verbos con el hecho de que tienen funciones sintacticas diferenciales. Por
ejemplo, seres el verbo para unir un referente a sus rasgos (oraciones copulativas); estar es el
verbo auxiliar para el presente continuo (estd comiendo). Sin embargo, el analisis detallado de
la secuencia de adquisicion nos muestra que el primer uso adquirido es el de estar como copula
en construcciones resultativas. Podriamos plantear como hipétesis de trabajo que la cdpula no
marcada se manifiesta con ser;, de ahi que no aparezca su uso en los primeros estadios, por no
ser necesario para el significado del enunciado. La copula marcada para significaciones mas
especificas, como el aspecto resultativo, el aspecto durativo o la locacion, aparece de manera
temprana de forma manifiesta con estar. Este verbo tiene mas prominencia significativa que
ser.

Estar denota, en todos sus usos, una situacion o estado que se alcanza y que es
especificado por la expresion que le sigue, que puede expresar:

a)_Estado fisico / psiquico / ético / civil

Estd contento / de buen humor / sano / con catarro / bien
b) Estado resultante

Esta roto / limpio / muerto / resuelto / dispuesto
c) Situacion fisica

Estd de pie / de compras / en Madrid / agui

En realidad, los distintos valores semanticos de a), b) y c) no estan en el verbo estar
sino en los elementos |éxicos que le siguen; no son rasgos de su significado léxico, vienen
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determinados por los significados de la predicacion. Las construcciones con estar expresan, en
cualquier caso, una situacion o estado determinado en una circunstancia determinada; denotan
un evento (una situacion o estado alcanzado), mientras que las oraciones con ser no expresan
ningun tipo de evento. Segun Fernandez Leborans (1995: 261) “estar esta provisto de
temporalidad interna, inherente, por lo que puede recibir, con su complemento predicativo,
especificaciones aspectuales, o de modo mas preciso, el predicado complejo compuesto por
estary su complemento predicativo posee propiedades aspectuales; por el contrario, seres un
verbo aspectualmente no especificado, no posee temporalidad inherente.

Los predicados con estar contienen una estructura eventiva, son predicados de estado
(PE), que expresan propiedades transitorias en relacion a una localizacion espacio-temporal;
mientras que los predicados con ser denotan propiedades de individuos (PI) al margen de
cualquier indicacion eventiva. La razon por la que adjetivos como guapo, serio, bonito, viejo,
(PI) pueden aparecer en construcciones con estar se debe a que denotan propiedades que
experimentan cambios o evolucion en el tiempo, o cualidades que puede alcanzar o manifestar
el sujeto ocasionalmente, es decir, estados.

En el caso de Maria es muy joven se predica una propiedad del sujeto, transitoria; en
Maria estd muy joven se predica un estado alcanzado, un modo en que el ser del sujeto se
manifiesta con rasgos o caracteristicas propias de una persona joven. Ese estado tiene dos
fases: transicion y estado alcanzado, aunque éste no tiene que ser necesariamente resultativo
ni perfectivo.

Dicho de otra manera, el complemento predicativo que selecciona el verbo estar define
Iéxicamente y especifica aspectualmente el estado alcanzado, sea situacion, o estado, fisico,
psiquico, etc.

Es facil imaginarse, al hacer un esfuerzo de introspeccién, que las listas tipicas de las
gramaticas de E/LE poco o nada tienen que ver con el conocimiento que tenemos como
hablantes nativos: nuestra seleccion léxica, esto es, la decision de construir el enunciado con
sero con estar depende de varios factores complejos, como pueden ser: los rasgos semanticos,
léxicos y gramaticales del adjetivo seleccionado previamente; el control de la situacion
comunicativa, las presuposiciones y la intencién comunicativa del hablante, entre otros.

Los datos de IL espafiola recogidos por diferentes investigadores no parecen comprobar
gue el uso de sery estar sea demasiado problematico para los aprendientes de E/LE. Pareceria,
mas bien, que adquieren sin dificultades (salvo las logicas de desconocimiento del codigo en los
primeros estadios) casi todos los usos atributivos y predicativos de los dos verbos,
independientemente de la LM que posean. FERNANDEZ (1997: 73-74) comenta que el nimero de
errores en su corpus es tan limitado que afecta sélo al 5,4% de presencias de estos verbos
(594) y con un porcentaje muy bajo - 0,1% - en el conjunto de todos los errores. Por grupos de
LM, el orden de dificultad de mayor a menor es: franceses, arabes, japoneses y alemanes
Segun VAzQUEz (1991: 169-172), la clasificacion de los errores con respecto a ser / estar sélo
puede tener sentido después de las primeras fases del aprendizaje, cuando puede decirse que
algunas reglas ya se han estabilizado y comienzan a aparecer los primeros errores sistematicos.
En el caso de la interlengua espanol-aleman analizada por Vazquez, en las primeras fases del
aprendizaje se neutralizan hay/estd, es/estd y hay/es, error que se combina con la falta de
eleccion del articulo. Al principiante se le plantea un problema de eleccion. Para llevarla a cabo
correctamente debera distinguir entre la nocion de existencia y la de espacio, respectivamente.
Si bien es cierto que ambos conceptos pertenecen a su mundo de experiencias, dicha distincion,
en lengua nativa -aleman-, se neutraliza en una sola expresion linglistica, lo cual hara dudar
entre:

*En la esquina hay / estd / es mi casa.

Los investigadores de esta area y muchos profesores estan convencidos de que las
dificultades son variadas. Pueden intervenir factores personales, psicoldgicos, negativos, debido
a la frecuencia con que se producen. Otra fuente de error frecuente entre los alumnos es
simplemente la ignorancia, esto es, la falta de conocimiento sobre los rasgos semanticos y
aspectuales del lexema. A esto responden los tipicos ejemplos que siempre encontramos del
tipo: Soy muy contento de verte / Mis amigos son contentos en Madrid...La distribucion de los
dos verbos supone la comprension de los contextos en que alternan y, en las primeras frases
del aprendizaje, no existe ninguna regla totalmente estabilizada. La larga lista de adjetivos cuyo
significado cambia segln se usen con ser o con estar plantea una dificultad afiadida al
aprendiente de E/LE, debido a varias razones, entre las que se cuentan, con seguridad, la falta
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de informacion referencial, contextual y pragmatica con las que se presentan en el /nput estas
estructuras. ¢Como puede un hablante no nativo aprender los valores semanticos y aspectuales
gue diferencian el uso de £s bueno / Estd bueno, si los tiene que estudiar en una lista de
oraciones independientes, descontextualizadas?

3.2. Aspectos cognitivos del Iéxico

El conocimiento Iéxico es de naturaleza gradual, se va incrementando progresivamente.
El dominio completo de un item léxico implica el conocimiento de un conjunto de rasgos de
todos los niveles y no pueden aprenderse todos ellos completamente y al mismo tiempo. Por
ejemplo, los aprendientes pueden incorporar algunos datos de la palabra, su estructura
fonoldgica basica, su categoria gramatical, su tratamiento semantico sintactico, pero pueden
ignorar su forma especifica si es irregular y no se ajusta al patron flexivo que el nifio o el
aprendiente de LE ha construido. De ahi los numerosos casos de sobregeneralizaciones y de
construcciones creativas que podemos encontrar en el lexicon de los nifios y de los no nativos.

Ejemplo de LM
Maria (2 afios y 9 meses)*!

(Maria en el saldn, contando cuento a Papa)

- ¢Sabes como hizo (el lobo malo)? Se pompd un, una bufanda, no, las gafas de la
abuelita [sefiala los ojos]. Se pompo un gorito, el gorito de dormir, la bata de dormir,
el pijama de dormir [sefala los pantalones], la parte de aguiba [sefala el jersey] y
todo. Se acosto en la cama de su abuelita...

Maria usa la forma pomparse con el significado y la categorizacion de ponerse. De la
forma sdlo sabe que comienza con poN, aunque no domina todavia ponerse; pero si sabe que
es un verbo, transitivo, reflexivo, que tiene tres argumentos semanticos (agente, tema y
destinatario locativo), que se proyectan en la sintaxis en tres sintagmas nominales con las
funciones de sujeto (e/ lobo malo), objeto directo (un gorito de dormir) y un objeto indirecto
(se).

Ejemplo de Interlengua
No hay ninguna otra manera de explicar estas inventaciones de palabras y vocabulario
sino que los seres humanos tienen un “instinto del lenguaje”.

Los policias le dieron un golpe al ladron...
[dar]y

Estr. Sem.[agente] [tema] [destinatario]

Estr. Sint.[sujeto] [OD ] [ OI ]

Estr. Inform-[tema] [ rema ]

* Mj amigo gusta viajar en tren; tiene miedo al avion.
* £l abuelo _molesta los ruidos, esta enfermo.

[ gustar]y
[molestar]y
Estr. Semantica
[experimentante] [tema]
( el abuelo) (los ruidos)
Estr. Sintactica
[OI] [ sujeto]
( (@)el abuelo / le) (los ruidos)
Estr. Informativa
[tema] [rema]
(el abuelo) (los ruidos)

11 Texto tomado de Lopez ORNAT, Susana (1994): La adquisicion de la lengua espafiola. Madrid. Siglo XXI.
Pag.509.
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Otras veces adquieren el significado basico de la palabra pero no pueden entender ni
producir estructuras colocacionales; es frecuente que los aprendientes de E/LE, al comienzo,
digan cosas como Me /llamo es Paul.

El aprendizaje de cada palabra se presenta como un proceso gradual y complejo. La
“carga o esfuerzo de aprendizaje” de una palabra es la cantidad de esfuerzo cognitivo que se
necesita para adquirirla. Esta carga es muy variable para un aprendiente de espafiol/LE pues
dependera de varios factores. El esfuerzo sera menor si los sonidos y la estructura fonica y
semantica que la integran se corresponden con los de su LM u otra lengua que conozca, es
decir, si esta familiarizado con ella. Los profesores podemos reducir la carga de aprendizaje de
las palabras llevando la atencion de los alumnos hacia estructuras sistematicas rentables, como
las reglas de formacion de palabras y estableciendo analogias intralinglisticas e
interlinglisticas.

Segun los estudios de Ellis, N. y Nation, entre otros, con un enfoque psicolingtiistico de
la adquisicion del 1éxico, es necesario distinguir entre el aprendizaje de la forma léxica y el
aprendizaje de su significado, en relacion con el conocimiento implicito y el conocimiento
explicito de las unidades del vocabulario. Esto es, el reconocimiento de la forma de la palabra y
su produccidn corresponden al conocimiento implicito (relacionados con la repeticion), mientras
que los significados y sus relaciones se basan preferentemente en procesos explicitos y
conscientes (blUsqueda de hipotesis, de reglas, relacionado con el procesamiento, es decir, con
la proyeccion y el enlace entre la forma fonomorfoldgica y el significado de la palabra).

El lexicon contiene conocimiento declarativo, accesible a la conciencia y a la reflexion,
pero se encuentra en la interfaz del conceptualizador y del formulador gramatical cuyos
procesos contienen conocimientos procedimentales no accesibles a la conciencia ni a la
introspeccion. El conocimiento declarativo del léxico puede adquirirse de forma incidental y
mediante el estudio formal. Es la eleccion particular de una palabra la que determina la
gramatica y la fonologia del enunciado, por lo que la gramatica es una parte importante de lo
que significa conocer una palabra y su conocimiento debe estar estrechamente relacionado a
cada palabra particular.

4. Implicaciones a modo de conclusion

Légicamente, el objeto de estudio, de ensefianza y de aprendizaje — la lengua espafiola
- debe ser profundamente conocido, descrito y analizado, de forma rigurosa y exhaustiva. Es la
lingUistica aplicada a los diferentes ambitos relacionados con este proceso el mejor instrumento
para abordarlo. Desde la teoria linglistica, con sus diferentes propuestas descriptivas y
explicativas, el profesor de E/LE puede tomar conciencia del conocimiento linglistico, de qué
rasgos, de qué elementos, reglas y estructuras dispone el hablante nativo cuando usa la lengua
y de cudles de ellos se debe ocupar porque constituyen areas complicadas, confusas y dificiles
del espafiolLa psicolingistica ofrece la posibilidad de comprender mejor las diferentes variables
gue influyen en el proceso de adquisicion de una LE. Es importante que el profesor conozca el
proceso de construccion de una interlengua y que asuma el concepto mismo de interlengua
como sistema idiosincrasico, transitorio, peculiar, que participa de rasgos propios de la lengua
materna y de la lengua meta, pero que contiene una serie de procesos y de rasgos
sistematicos que le son propios. De otra manera, el profesor no podria entender que los errores
son parte natural e imprescindible de ese proceso y tendria una actitud estigmatizante frente a
ellos.

Todavia no existe una teoria de la adquisicion de lenguas extranjeras capaz de explicar
todos los aspectos del fendmeno de la adquisicion, pero el profesor de E/LE, familiarizado con
las investigaciones realizadas desde diferentes perspectivas podra tomar decisiones con criterios
fundamentados si conoce, por ejemplo, que: el modelo de Monitor de Krashen le ofrece
hipotesis para entender mejor por qué cierto tipo de conocimientos lingtiisticos les permite a los
alumnos obtener muy buenas notas en los examenes, pero no les ayuda a ser eficaces en la
comunicacién. Que los modelos cognitivos le permitiran entender con mas claridad los aspectos
universales de la adquisicion del espanol/LE, y los multidimensionales le ofreceran mas recursos
didacticos que incluyan las estrategias de aprendizaje y de comunicacion, mientras que los
interaccionistas ponen el foco en la calidad del /nputy en la colaboracion del experto en las
construccion del andamiaje cognitivo del aprendiente.
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De la misma manera, solo las herramientas tedricas que aporta la pragmatica permiten,
por ejemplo, analizar e intentar dar cuenta de la distancia que existe entre lo que se dice y lo
que se comunica. Saber qué se codifica, qué estructuras y funciones linglisticas elige una
lengua para codificar y para lograr que se produzca el proceso inferencial que nos llevara al
sentido de la frase en un contexto determinado, es un conocimiento del que no puede
prescindir un buen profesor de espafiol.

Aunque sea de forma muy breve, he tratado de presentar una fundamentacion
lingUistica y didactica que justifique la necesidad de la formacion especifica de profesionales del
espafiol como lengua extranjera.

Los licenciados en linglistica o en filologias que se sientan atraidos por el desafio de
ensefiar nuestra lengua a quienes ya hablan otras, deberian prepararse de forma integral en la
linglistica tedrica, en la descriptiva y en la pedagdgica. Y en este proceso descubriran que
toman conciencia de rasgos, estructuras, dichos, enunciados sobre los que nunca habian
reflexionado, que hacen explicitos conocimientos que antes existian en la inconsciencia de lo
puramente intuitivo, que lo que es facil y “natural” para los que hablamos el espafiol como
lengua materna, a veces es verdaderamente oscuro e incomprensible para quienes no lo
aprendieron de nifios. Y muy especialmente, se daran cuenta de que para explicarlo, a veces no
le sirven ninguna de las teorias linglisticas de que disponemos, de momento. Entonces se les
abrird a estos futuros especialistas un horizonte lleno de desafios intelectuales y culturales, muy
motivador.
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