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RESUMEN
Este articulo se relaciona con la conducta lectora interculturaly ~ Palabras clave:
su propuesta en las realidades educativas multiculturales muni- ~ Conducta lectora,
cipales. El objetivo es argumentar que la conducta lectora dada realidades
. . - educativas
en un contexto intercultural potencia y propone el conocimiento ‘
multiculturales,

comprensivo, y establece igualdad y valoracién con las distintas . o,
. , L migracidn, lectores
expresiones culturales. Para ello, se llevé a cabo un disefio me-

dol d d | del | interculturales,
todoldgico de revisién documental critica, a través del andlisis Lo

g ’ préctica lectora
de contenido, cuya técnica nos permitié discernir el sentido que {40 cultural.

transmite un texto identificando inicialmente las palabras clave
o temadticas que mejor lo representa o sintetiza, para luego regis-
trar la forma en que estas se muestran en los textos analizados.
Finalmente, el trabajo sugiere que a través del lenguaje oral y
escrito del estudiantado se puede no solo favorecer la conducta
lectora, sino contribuir a la formacién de lectoras y lectores cri-
ticos capaces de respetar culturalmente a un otro diferente. Por
ello hablamos de lectura intercultural.
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ABSTRACT

This article is related to intercultural reading behavior and its ~ Keywords:
proposal in municipal multicultural educational realities. The = Reading behavior,
objective is to argue that reading behavior in an intercultural ~ multicultural

context promotes comprehensive knowledge, equality, and ap- ~ educational
preciation for diverse cultural expressions. To achieve our aim, realities, migration,
" . . intercultural
we conducted a critical documentary review using content d
readers,
analysis methodology. This technique helped us to understand . '
L . intercultural
the message conveyed by a text by first identifying keywords or reading practice.

themes that best represent or summarize it. Afterward, we re-
gistered how these keywords or themes are portrayed in the
analyzed texts. The research indicates that by encouraging
students to use both oral and written language, we can pro-
mote reading habits and help develop critical readers who res-
pect other cultures. This is referred to as intercultural reading.
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Introduccion

Es importante tener en cuenta que Chile implementé una Politica
Nacional de Lectura y Libros hace 20 afos, lo que representa algunos
avances importantes en el seguimiento, promocién y accesibilidad de
lalectura.

Segtn la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo (OCDE,
2022), Chile presenta competencias de comprension lectora por deba-
jo delamedia de los 35 paises que conforman la organizacidn, y se ubi-
ca en el 20 % inferior del ranking, aunque se han evidenciado progre-
sos en educacién en los ultimos anos conforme a la implementacién
del plan Leo Primero (2019), dirigido a nifios y ninas para aprender a
leer en el nivel de primero bdsico, destacando la conciencia fonolégica
y la comprensién auditiva.

Por otra parte, en estas dos décadas, en Chile, se ha incrementado
el flujo migratorio, y su integracion en el &mbito educativo municipal
ha sido un proceso de dulce y agraz. El Ministerio de Educacién (Mi-
neduc, 2021) manifiesta que en el afio 2021 la matricula de personas
extranjeras ascendia a 192.040 estudiantes; en esta misma linea, el in-
forme ne 2 del Servicio Jesuita Migrante (2020) en su resumen ejecutivo
indica:

Segun datos del SIGE del Ministerio de Educacion, los y las estu-
diantes migrantes han pasado de constituir un 0,6 % de la matricula
total en 2014, a ser un 4,4 % en 2019, aumentado en un 615,6 % en
dicho periodo. Entre los afios en que mds se incremento fue entre
2015y 2016, donde practicamente se duplicé. (p. 3)

Esta investigacion documental reflexiona sobre topicos o tematicas
relacionadas con las realidades educativas multiculturales, la conduc-
ta lectora, la formacién de lectores y lectoras interculturales y la préac-
tica lectora intercultural. Por tltimo, el trabajo plantea una discusion
y, a su vez, interpela el actual curriculum nacional en relacién con la
conducta lectora dominante, resaltando -desde lo local a lo global en
el campo de la educacién- la necesidad de implementar desde las po-
liticas publicas educativas el abordaje de la conducta lectora de forma
intercultural, lo que responde a la complejidad de estudiantes migran-
tes y de pueblos originarios que ocupan las aulas chilenas de los dife-
rentes niveles educativos municipales.
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Metodologia

Este articulo de revisién, documental critico, aborda la gestién del co-
nocimiento y pretende aportar argumentos a través del andlisis biblio-
grafico, mediante el uso de la metodologia cualitativa que, en palabras
de Flick (2004), pone énfasis en el valor de los procesos reflexivos que
las y los investigadores realizan sobre sus investigaciones, ya que estos
son cruciales para la generacidon de nuevos conocimientos. El enfoque
cualitativo examina fendmenos desde una variedad de dngulosy enfo-
ques, y en términos de contenido se analizan las contribuciones tedri-
cas de investigaciones anteriores que involucran realidades educativas
interculturales inclusivas, conducta lectora, formacién de lectores in-
terculturales y practica lectora intercultural.

Utilizamos un muestreo criterial conveniente a la hora de elegir
los documentos que, segtin Flick (2007), responderia a: “seleccion de
aquellos casos o informacidn son los més facilmente accesibles bajo
determinadas condiciones” (p. 83). El trabajo considerd las siguientes
fases: definicién del problema y recopilacién de informacién; organi-
zacién de la informacidn; y andlisis de datos que conformaron el pro-
ceso investigativo.

La primera etapa consistié en una bisqueda exhaustiva de la li-
teratura utilizando palabras clave en buscadores académicos: Web
of Science, Scopus, SciELO, Google Académico y en la web de docu-
mentos oficiales de la Republica de Chile, también documentos in-
ternacionales, libros y tesis doctorales; de esa seleccién documental
nos encontramos con que algunos de los textos tenfan un caracter mas
informativo que académico. De acuerdo con lo anterior, la revisién
bibliografica arrojé un total de 70 informes, aplicando los siguientes
criterios de inclusién y exclusiéon que se mencionan a continuacién en
la siguiente tabla.
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Tabla 1.

Criterios de inclusion y exclusion
Criterios de inclusion Criterios de exclusion
Articulos académicos empiricos y/o Articulos académicos empiricos
tedricos que abordan las teméticas y/o tedricos que abordan
transversales aportaciones tedricas de estudios

precedentes, anteriores al 2010

Organismos internacionales Articulos académicos empiricos
y nacionales, autores/as, tesis y/o teéricos que abordan el uso
doctorales que abordan las teméticas de la literatura que se relaciona
transversales con migracién especificamente

Ano de publicacién entre el 2010 y 2022

Fuente: Elaboracion propia, 2023.

La segunda fase fue la organizacién de la informacién de acuerdo
con los siguientes topicos que los y las autores se plantearon desde el
inicio: realidades educativas multiculturales; conducta lectora; lecto-
res interculturales; préctica lectora intercultural.

Concluimos con la tercera fase, en la que el andlisis de la documen-
tacion se realizé mediante la técnica de andlisis de contenido; dicha
informacién se organizé en los siguientes temas: realidades educati-
vas multiculturales; comportamiento lector; lectores interculturales; y
préctica lectora intercultural (Flick, 2007). Este método permite deter-
minar el significado que transmite un texto, identificando inicialmen-
te palabras clave que mejor representen o sinteticen nuestro objetivo
planteado, relacionado con la dificultad de implementar conductas
lectoras interculturales en los escenarios educativos con estudiantes de
diversidad cultural. Luego de ello se registra la forma en que estas uni-
dades se presentan en los textos analizados. Sin embargo, es importan-
te tener en cuenta que los documentos son muy variados y recurrimos a
ellos a partir de lo que demanda nuestra problematica. Las limitaciones
en general estan dadas por su pertinencia y rango temporal, por ello,
el corpus finalmente qued¢ estructurado en libros (8), articulos (27),
documentos nacionales e internacionales (10), tesis (3), ensayo (1), po-
nencia (1), lo que resulta en un total de 50 textos. Todo esto en cantidad
suficiente para dejar el 71,4 % por ciento de la busqueda como valida;
dar cuenta, en este articulo, de la veracidad de los hallazgos y permitir-
nos analizar el problema motivo de nuestra investigacion.
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Revision de la literatura

Realidades educativas multiculturales

Para entender la accion educativa en las escuelas publicas es nece-
sario revelar que sus disefios de realidades culturales, més o menos
homogéneas, pasaron en poco tiempo a configurarse como espacios
plurales y heterogéneos, provocando dificultades de discriminacién
y actitudes xenofébicas en la cotidianidad. Estudios confirman que
el disefno de configuracién ha sido de forma irregular en cuanto a los
procesos de funcionamiento y experiencias pedagdgicas (Jiménez &
Fardella, 2015).

En el comienzo, la prioridad del disefio fue el &mbito juridico-ad-
ministrativo relacionado con el proceso (matricula) e incorporacién al
sistema educativo, a través del programa denominado Escuela Somos
Todos, que facilité dicho proceso

Por otra parte, desde la gestién han prevalecido diferencias de en-
foques en relacion con la implementacién de la diversidad (Jiménez,
2014). Unas escuelas se encuentran bajo con un claro predominio en sus
practicas de asimilacién y adaptacion al curriculum de la cultura escolar
que acoge; en cambio, otras instituciones, sin apartarse de la asimila-
cién cultural dominante, han logrado incluir y sistematizar actividades
de reconocimiento y valoracién de la otredad cultural en lo artistico y lo
gastrondmico. Los enfoques tienen relevancia en los modelos de gestion
de la diversidad cultural, donde algunas investigaciones dan cuenta de
experiencias de racismo en educacién secundaria (Riedemann & Stefo-
ni, 2015) hacia estudiantes afrodescendientes.

Otro estudio anterior sobre racismo en escuelas (Tijoux, 2013) coin-
cide respecto a las diversas formas de racismo, y aboga por la necesidad
de que las propias comunidades educativas adopten una postura anti-
rracista y eduquen al resto de la comunidad. Se puede mencionar que
las instituciones escolares sufren la falta de coherencia y consistencia en
la aplicacién desde la gestion de enfoques utilizados, lo que da lugar a
contradicciones, tensiones y claroscuros en materia de configuracion de
sus disenios. Simé et al. (2014) consideran que los programas de gestién
de la acogida son modalidades incompletas y muchas veces superficia-
les con relacién a las diferentes dimensiones que los componen.
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Por su parte, en lo referente a lo curricular-pedagégico ha predomi-
nado el disefio hegemdnico cultural chileno, el que impide valorar la di-
versidad cultural y el reconocimiento de la Alteridad del otro diferente
(Lévinas, 2002/2012). Desde lo politico se debe avanzar hacia un cambio
curricular con comunidades educativas interculturales inclusivas.

La construccién de una escuela intercultural configura un nuevo
escenario educativo ineludible a nivel pais. Respecto del cuerpo do-
cente, su labor profesional ha estado limitada, dado que fue formado
como transmisor de informacién de la cultura chilena, por lo que es
necesaria la capacitacidn tedrica, con el fin de comprender la comple-
jidad de la diversidad cultural con un espiritu tolerante para el funcio-
namiento de la pluralidad heterogénea en el aula (Bartolomé, 2002).

Conducta lectora

En lo que respecta a la lectura, su practica esta determinada por una
serie de factores que inciden en el gusto, el placer o la apatia por esta, y
en ocasiones se aparta de las diversas actividades que realiza el sujeto
en la interaccién con su entorno. En este sentido, las circunstancias
positivas o negativas del publico lector repercuten significativamente
en sus experiencias lectoras; esto es a lo que nos referimos cuando ha-
blamos de comportamiento lector. De acuerdo con la tltima encues-
ta del Institut de Publique Sondage d’Opinion Secteur, Chile (IPSOS,
2022) en torno a la vieja pregunta de si leen los chilenos, “muestran
que la realidad en torno a esta préactica es mucho mas compleja, y que,
para poder comprenderla, o acercarse a esa comprension, hay que mi-
rarla en detalle” (p. 13). Asimismo, si queremos saber si se lee por gusto
o necesidad, la investigacion de Ipsos devel6 que:

Entre las lecturas que se realizan por gusto, lo mas frecuente son
las RRSS (69 %), paginas web (52 %) y libros (51 %). En contraste,
cuando se lee por necesidad, la lectura mas frecuente son los co-
rreos electronicos personales (44 %) y laborales (40 %), y en menor
medida RRSS (33 %) y libros (32 %). Por lo tanto, es posible afirmar
que aproximadamente la mitad de los chilenos dice leer libros por
gusto, y un tercio dice hacerlo por necesidad u obligacién. (p. 14)

Por lo anterior, nuestra reflexiéon apunta a interpelarnos sobre el
abordaje que se estd haciendo en algunas practicas y experiencias lec-
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toras que inciden notablemente en el quehacer escolar y social de las
personas. Yubero y Larrafiaga en 2010 nos hablaban sobre aquellos
factores que inciden en este comportamiento lector, evidenciaron en
su investigacién con estudiantes de México. La existencia de factores
motivacionales -como la influencia familiar, el nivel académico y so-
cial- aparecen reiteradamente como categorias de estudio. Lo mismo
relat6 Cifuentes (2013) en un estudio para escolares de nacionalidad
chilena donde el acompanamiento familiar y el grado académico de
los padres y madres son fundamentales en las actividades lectoras de
sus hijos e hijas en cada uno de los estratos sociales. Asi mismo, Duarte
(2012) en su investigacion indica que:

el alumno no se transforma en lector de la noche ala manana; reco-
rre una senda cuyas bases radican en las conceptualizaciones ini-
ciales sobre lo que significa leer. Y este recorrido empieza a partir
del momento en que las condiciones del medio le son favorables. Y
cuando la escuela no proporciona tales oportunidades a todos, las
vivencias del mundo de la lectura se apartan de la préctica efectiva
tan anhelada. (p. 99)

Por consiguiente, en la medida en que se incite la conducta lectora
en los y las estudiantes desde todos los espacios sociales (especial-
mente en la escuela), y en la medida en que el profesorado entienda
que leer no es descifrar palabras, sino que la lectura es un proceso
en el cual el lector o la lectora realiza un trabajo activo de construc-
cion del significado del texto, apoydndose en diferentes estrategias
que involucren interaccion, didlogo, encuentro y fortalecimiento de
habilidades comunicativas de manera propicia, esta habilidad se vera
incrementada.

Para buscar una profundizacién en la ensefianza del Lenguaje y la
Comunicacidn, los pardmetros emitidos desde las Bases Curriculares
Nacionales clasifican su programa en tres ejes, donde la lectura es el
primero de ellos, y la visién que pretende entregar apunta a incorporar
al estudiantado a su comunidad cultural con la finalidad de que:

La ensefianza formal [refuerce] la apropiacién del patrimonio cul-
tural oral y escrito, que forma parte de un bagaje comun en que re-
conocemos nuestra identidad y nos abrimos a la complejidad del
mundo. Durante el proceso educativo los estudiantes compren-
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den que la lengua construye una cultura de la cual forman parte,
que estd en permanente transformacién y que ha creado obras de
significado profundo para ellos y para la sociedad. Para que esta
apropiacién ocurra es necesario que el nio desarrolle, desde los
primeros anos, la curiosidad y el gusto por la palabra. (p. 292)

Sin embargo, dentro de la visién chilena, la situacidn de la conducta
lectora ha estado asociada a un problema social abordado por el Mine-
duc desde una manera técnica (que ya hemos enunciado en este arti-
culo), estandarizando mediciones de comprension lectora con base en
una politica publica a partir del ingreso del pais a la OCDE el afio 2007.
Por lo anterior, estas pruebas se alejan de la particularidad cultural y el
contexto de valoracién de los individuos que en su mayoria pertenecen
a comunas vulnerables. Un dato interesante de destacar para Chile es
que, seguin informe OCDE (2022), un subgrupo de estudiantes -el 8 %
de las y los jévenes de 18 a 24 afios de edad- combina su educacién o
formacién con algtn tipo de empleo, en comparacion con el promedio
dela OCDE de 17 %.

Para entender mejor los beneficios de la adquisicion de la lectura
en la actualidad, es necesario identificar los problemas que perduran
en el trabajo pedagégico cuando en el aula se asume un enfoque cul-
tural hegemoénico y monocultural con un papel de trasmisiéon de co-
nocimiento, dejando de lado la oralidad y la lectura critica que otorga
habilidades complejas para entender los desafios actuales de globa-
lizacion de la sociedad. A la fecha, esa educacién ha demostrado ser
insuficiente para el desarrollo de actividades y actitudes positivas de
apertura hacia otros pueblos y culturas, y para una persona que busca
argumentos para entender la pluralidad y la integracidn es esencial la
oralidad y la relacion de la lengua con la espiritualidad y la naturale-
za, lo que resulta fundamental para la interaccion entre las culturas. Al
mismo tiempo, las nuevas estrategias de inclusién y los retos pedagé-
gicos deben ir orientados al desarrollo de competencias comunicati-
vas que valoren los rasgos identitarios de todo el estudiantado en una
sociedad.

El enfoque intercultural propone que el lenguaje se considere una
via para interactuar en el mundo, por lo que las y los docentes en ge-
neral deben asegurarse de desarrollar dicha competencia intercultural
para, asi, integrar las culturas a través de la revaloracion, reformulacién
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y estudio de los valores. Ello implicaria realizar una practica pedagogi-
ca que se fundamente en el respeto y la tolerancia, abordando un enfo-
que intercultural que permita la aceptacion de las diferencias entre los
individuos. Del mismo modo, deben desarrollar un espiritu critico y
promover la comprensién de las diferencias culturales como elemento
clave para mejorar el entendimiento entre los seres humanos.

En el &mbito nacional se ha intentado reconocer la diversidad cul-
tural de los pueblos originarios tales como mapuche, aymaras, que-
chuas y rapa nui (faltando otros) pero, debemos tener presente que
para Ballester e Ibarra (2015) “la diversidad trasciende los limites de la
migracion, puesto que representa un rasgo consustancial a toda comu-
nidad y, sobre todo, inherente a nuestras sociedades” (p. 165).

El afio 2021, a través de las Bases Curriculares de los pueblos origi-
narios, se potencia un nuevo lineamiento educativo en la asignatura
Lengua y Cultura de los pueblos originarios ancestrales, con la finali-
dad de posibilitar este espacio de didlogo intercultural en los estableci-
mientos educativos, sosteniendo que:

En este contexto, la interculturalidad adquiere un valor renovado, ya
que las relaciones que los pueblos indigenas han mantenido histdri-
camente con el Estado vienen marcadas por procesos de asimilacion
alos patrones culturales dominantes, lo que redunda en condiciones
de exclusién y desigualdad. La interculturalidad, por tanto, busca
modelar relaciones respetuosas e igualitarias. (Mineduc, p. 15)

En los ultimos 10 afios la presencia en las aulas de un estudianta-
do cada vez mas heterogéneo -debido al flujo migratorio proveniente
principalmente de paises de Latinoamérica (peruanos, venezolanos,
haitianos, colombianos)- da cuenta de una realidad que complejiza el
desarrollo de la competencia lectora y, como dato estadistico entrega-
do por el SMJ (2020), la matricula escolar en nuestro sistema educativo
ha aumentado en un 615 %.

De acuerdo con lo anterior, las realidades educativas multicultura-
les en el &mbito municipal presentan un reto al modelo de lectura tra-
dicional y monocultural, puesto que debe ser interpelado por las diver-
sas identidades culturales, y como expresa Colomer (2011), estos textos
de lectura deben mostrar perspectivas contrapuestas que supongan
una intencionalidad en la accién, donde la orientacion positiva hacia
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el libro ha de llevar implicita una satisfaccién personal que refuerce no
solo el hecho de leer, sino el de plantear nuevas valoraciones desde las
diversidades culturales que coexisten, mediante la utilizaciéon de una
variedad de libros infantiles y juveniles que ayuden a la comprensién
intercultural de sus aprendizajes escolares en colaboracién con las fa-
milias, potenciando una conducta lectora, como lo mencionan Yubero
y Larranaga (2010) y Cifuentes (2013).

La conducta lectora en estas realidades multiculturales presenta el
reto de estar en sintonia con el reflejo actual de nuestra sociedad, por
ende, debemos entender que leer es una practica que se adquiere y se
desarrolla, y su finalidad es activar una conducta lectora que ayudara a
articular la identidad cultural de cada persona, estableciendo puentes
comunitarios. Para Silva y Jéldrez (2021), la comprensién lectora es una
habilidad clave para desempenarse de forma competente en el mundo
adulto.

Duarte (2012) apunta a demostrar que poseer una conducta lectora
significa ser un lector asiduo para anular la distancia entre leer y enten-
der, es decir, poder leer constantemente sin modelos, solo sintiendo pla-
cer en la lectura, disfrutarla, fundamentando que: “la interpretacion de
lo que se lee y la extraccion oral del significado que el texto transmite es
un factor indispensable para la expresion del comportamiento lector”
(p. 116). Asimismo, la propuesta de Colomer (2011), una década atras,
nos hacia recordar que la “literatura se ofrece como instrumento privile-
giado para articular la conjugacion de identidades” (p. 2).

Podemos afirmar que en aquellas comunidades que pretenden ser
inclusivas, la literatura infantil deberia ser un espacio desde la primera
infancia (tal como lo declara la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2018), para utilizar-
la como punto de encuentro entre las culturas que conviven en el aula, de
manera que se pueda traspasar la estrecha realidad individual normoti-
pica homogenizante hacia una realidad inclusiva basada en las diferen-
cias. Igualmente, Barboza y Pena (2014); Colomer (2011; 2019); y Castillo
et al. (2018) manifiestan el reto de la diferencia cultural de género y/o
valdrica en el aula desde el modelo educativo hegemonico eurocéntrico.

Colomer (2019) plantea reflexionar sobre la recepcién y la interpre-
tacion de cuentos del patrimonio cultural y nos refuerza el concepto
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de que: “los libros no son una isla” (pp. 57-58). Asimismo, Pena (2014)
hace hincapié en que esta diferencia responde a realizar mismas fun-
ciones y tareas que los demds de una manera peculiar y diversa, en ese
enriquecimiento mutuo entre personas.

En relacién con Lenguaje, existen recomendaciones propuestas
por Bahamondes et al. (2022) para la inclusién de estudiantes migran-
tes que no hablan el espanol (personas haitianas, chinas o de pueblos
ancestrales) en el sistema escolar chileno, utilizando como ventaja su
segundo idioma, el que permite el desarrollo de la oralidad en sus re-
latos, y potencia y otorga espacios de lectura intercultural para poder
compartir vivencias culturales, utilizando el texto literario como recur-
so didéctico y/o pedagdgico en estas aulas pluriculturales y, a la vez,
promover procesos de analisis y reflexién del profesorado con enfoque
intercultural.

En el contexto educativo, Zarate (2020) sugiere que:

La lectura literaria complementa la reflexion de un lector critico
capaz de escuchar la experiencia del otro, fundirse en la obra y re-
significar la existencia del lector brindando sentido a lo cotidiano
de tal forma que la perspectiva de ensefianza vaya maés alla de lo
canodnico regulado y se muestre hacia la formacién de ciudadanos
interculturales que dialogan para darle sentido al otro. (pp. 49-50)

Por lo tanto, la literatura no existe en el vacio, el lenguaje es el prin-
cipal medio de comunicacién humana.

Formacién de lectores interculturales

La formacion de lectores interculturales es un desafio frente a la di-
versidad cultural de estudiantes emigrantes y pueblos originarios en
este contexto educativo municipal. Es evidente la necesidad de que el
cuerpo docente entienda que leer no es descifrar palabras, sino un pro-
ceso de construccion de significado a partir del texto. Parafraseando a
Duarte (2012), para formar lectores se requiere de maestros dotados de
un inmenso repertorio tedrico y préctico, y de un equipo que busque
propuestas y actividades alternativas que hagan funcionales y signifi-
cativas las actividades de lectura al interior de las escuelas.

En cuanto a lo senalado en las Bases Curriculares (Mineduc, 2018),
documento principal del curriculum nacional, se enuncian como prio-
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ridad el valor de lalectura como un medio de informacién, aprendizaje
y recreacion, desarrollando el gusto por la lectura y formando lectores
activos y criticos capaces de acudir a la lectura y disfrutar de la activi-
dad de leer. A nuestro parecer, estas orientaciones curriculares como
bases fundantes se anclan en el modelo cultural hegemoénico que aco-
ge, lo que nos hace pensar que no se condicen con la diversidad cul-
tural de la realidad educativa municipal en el &mbito de la conducta
lectora.

Parafraseando a Calvo (2019) y al Centro de Estudios de Promo-
cion de la Lectura existe una necesidad de permitir e implementar las
practicas de lectura, teniendo en cuenta una poblacién heterogénea
en contextos de diversidad cultural, pues ayuda a entender de mejor
manera la importancia que cobra la lectura intercultural en la vida dia-
ria. Como ya mencionamos, lograr que una o un lector literario inter-
cultural consiga un comportamiento auténomo va a depender de la
adquisicién de innumerables recursos y habilidades que se activaran
cadavez que se vea enfrentado a una situacion de lectura, y que a partir
de ello sea capaz de elaborar su proceso entre lo exigido por la escuela
y sus experiencias vividas.

En el afio 2014, la Municipalidad de Recoleta -como administrado-
ra de la educacién municipal- llevé a cabo un proyecto denominado
Lecturas migrantes. Este se plante6 para el fomento lector, especial-
mente como un club de lectura, e intenté dar respuesta a las necesi-
dades culturales surgidas de la migracién que experimenta Chile des-
de hace ya mas de diez afios. Posteriormente, Arenas (2015) rescata
la experiencia a través de un ensayo. Dicha reflexion relata como la
identidad de un pueblo puede reencontrarse en la literatura y preser-
varla a través de la lectura literaria como elemento de didlogo, todo ello
a pesar del desplazamiento migratorio al que muchas familias se han
visto enfrentadas. A través de la lectura literaria se van rescatando ima-
genes de la vida cotidiana y experiencias que sirvieron para resguardar
sus memoriasy, ala vez, asumir nuevas formas de interaccion e identi-
dad en el pais que acoge, formando una comunidad intercultural.

Asimismo, Ballester e Ibarra (2015) mencionan revalorizar literatu-
ras menospreciadas o silenciadas por el discurso eurocéntrico cultural
dominante que acoge y coloca. Como desafio, debemos preguntarnos
como abordar este didlogo lector intercultural.
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Cabe senalar que se trata de un proceso que engloba el intercambio
abierto y respetuoso de opiniones entre personas y grupos con diferen-
tes tradiciones y origenes étnicos, culturales, religiosos y lingiiisticos,
en un espiritu de entendimiento y respeto mutuos. Por lo tanto, en la
formacién de lectores interculturales el fin educativo es la formacion
de un ciudadano dialégico que acepta la diversidad de personas.

El Ministerio de Cultura de Pert (2015) considera que:

El proceso de didlogo intercultural nos invita a mirar a los sujetos no
solo como emisores y receptores, sino como portadores de un bagaje
cultural que serd determinante para los objetivos de la comunica-
cion. Por ello el didlogo intercultural solo puede establecerse si am-
bos sujetos se reconocen entre si como interlocutores validos. (p. 11)

Este proceso, que no parece haber sido igual para todo el mundo,
noslleva ala siguiente interrogante: ; Cémo responder ala complejidad
intercultural, que en nuestros dias crece en las aulas chilenas, de los di-
ferentes niveles educativos?

La educacidn intercultural, vista desde el marco de la teoria de la
complejidad, no estd basada solamente en el conocimiento tedrico,
mas bien abarca una serie de elementos que influyen en los aspectos
afectivo, emocional y actitudinal, dado que las respuestas emocionales
positivas a la diversidad y a la empatia se hacen fundamentales para
desarrollarse en este contexto (Peiré y Merma, 2012).

Por otro lado, la formacion de lectores interculturales en el aula
permite la elaboracidon de una multiplicidad de material educativo que
sintonice con las diferentes cosmovisiones, para que el estudiantado
se sumerja y conozca el mundo a través de la literatura, y que esto lo
impulse a adquirir un bagaje que le permita establecer relaciones de
valoracién de un otro diferente con pensamientos y costumbres entre
culturas que conviven.

El desafio de la formacion de lectores interculturales es compren-
dido como una experiencia sociocultural de aprendizaje que permite
generar no solo una construccién de conocimiento respecto a la exis-
tenciay conformacidn de relaciones individuales y colectivas en la glo-
balizacidn actual, sino un proceso mas riguroso donde urge cuestionar
las teméticas de lectura potenciando el didlogo.
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Pensando de esta forma, es importante recalcar a Zarate (2020):

La apropiaciéon de competencias interculturales, en el marco de la
ciudadania intercultural y la globalizacién como objetos a ensefiar,
muchas investigaciones plantean la construccién de propuestas
didacticas que se enfocan a generar encuentros interculturales y
multiculturales a través de la literatura. Asi, hay énfasis en la cons-
truccién de escenarios en los que se discuta y se tome como tépico
la diversidad. (p. 31)

Por otro lado, Encabo et al. (2012) consideran que la formacién de
lectores interculturales es un proceso activo que envuelve competen-
cias que se sitiian desde la conciencia de la identidad cultural, relacio-
nada con la empatia y la lectura critica de las situaciones intercultura-
les en la cotidianidad, entendiendo la realidad en las aulas y retos de la
diversidad sobre el uso de la literatura intercultural. A fin de cuentas,
la literatura intercultural y la formacién de lectores es una manera de
configurar y de reconstruir las representaciones sociales de otras cul-
turas y la propia identidad (Stubblebine, 2010).

De la misma manera, Lee (2016) manifiesta que es imperativo re-
flexionar sobre el uso de la literatura intercultural en los curriculos
para formar lectores interculturales, y tener en cuenta la historia de la
disciplinay la cultura como herramienta para cerrar brechas sociales.

En definitiva, el acto de leer puede construir sujetos criticos con las
realidades culturales que enfrentan todos los dias, lo que les permite
convertirse en ciudadanos y ciudadanas globales que desarrollan res-
peto por los demas. Por ello es importante considerar la calidad de los
textos leidos, y que estos permitan a las y los estudiantes desarrollar
habilidades socioculturales y actitudes emocionales.

Por ello, en Chile, la actual Politica Nacional de Lectura 2021- 2029,
en sus orientaciones de implementacién, propone: “articular instan-
cias sobre temas relevantes como género, migracidn, diversidad, inclu-
si6n, pueblos originarios, que son parte del nuevo Chile” (Ministerio
de las Culturas, 2023, p. 77). Ademads, entre sus principios reconoce el
derecho ala lectura y a la biodiversidad, es decir, que la lectura “se en-
riquece con la diversidad cultural e identitaria de las distintas comuni-
dades, de los pueblos originarios y afrodescendiente en los territorios
que lo habitan” (p. 8), asi como se reconocen “distintos territorios, tra-
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diciones -lingiiisticas, estéticas, orales-, géneros y comunidades” (pp.
8-9) que aportan al proceso lector en diversos soportes y formatos.

De acuerdo con lo anterior, y tal como sostiene Estermann (2014),
el ambito educativo municipal actual presenta retos y perspectivas
en relacién con hacer esfuerzos en su configuraciéon desde su modelo
educativo tradicional -que reproduce un perfil de estudiante de acuer-
do con las politicas de produccién monocultural hegemonica en la
asignatura Lenguaje y Comunicacién en su curriculo- a fin de avanzar
haciendo esfuerzos hacia una escuela critica e intercultural donde los
y las estudiantes encuentren significativas representaciones en la lec-
tura desde sus identidades culturales.

En tal caso, resulta preocupante para nosotros lo que Stefoni et al.
(2016) enuncian:

La ausencia de una politica clara en relacién con la integracién de
los nifos y adolescentes inmigrantes y la adopciéon de modelos de
trabajo interculturales es una problemadtica que se ha sefialado en
estudios realizados en Chile en torno al eje educacién/migracién
diversas escuelas han adoptado el adjetivo de “intercultural” como
una apuesta por un modelo de integracién frente a la intercultura-
lidad que se vive en sus aulas. (p. 155)

Sobre esta base, la escuela municipal, desde su territorio, debe
ofrecer oportunidades emergentes e inclusivas en la implementacién
de ampliar la conducta lectora intercultural, en la asignatura de Len-
guaje y Comunicacidn, desafiando la heterogeneidad de identidades
socioculturales y favoreciendo asi la lectura a través de multiplicidades
de actividades con relacién a valorar la diversidad cultural como con-
dicién de convivencia.

Es decir, una escuela abierta a las culturas, donde puedan convivir
diversas expresiones de lectura, de cosmovisiones del mundo-de-la-
vida en un espacio de dialogicidad que haga viable el encuentro entre
todos y todas, con visiones y nociones distintas de tiempo y espacio,
propias de cada cultura, en sus précticas cotidianas. La diversidad cul-
tural y la vida muestran que las culturas poseen dinamicas complejas,
por lo tanto, la pluralidad enseia a valorar la alteridad de la diferencia
en el aprendizaje, de aprender a ponerse en el lugar del otro y ver con
los ojos del otro.
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Desde esta perspectiva, y guidndose por Walsh (2009), estas reali-
dades educativas multiculturales deben apuntar al cambio de una es-
cuela homogénea monocultural, hacia la transitividad de una escue-
la intercultural en la lectura, es decir, una educacion inclusiva desde
el paradigma de la diversidad que reconoce los procesos educativos
enddgenos y las pedagogias emergentes decoloniales que unen a la
culturay a la escuela, y armonizan desde su territorio cultural nuevas
lecturas de saberes, sentires y pensares en los procesos educativos in-
terculturales.

Para finalizar, se necesita un cuerpo docente que pueda ofrecer
nuevas experiencias escolares culturales en la formacién de lectores
interculturales, y que rompa el modelo cultural dominante y asimila-
dor en la conducta lectora.

Préctica lectora intercultural

En el contexto multicultural municipal se hace imprescindible imple-
mentar la competencia comunicativa intercultural, a través de la prac-
tica lectora intercultural; nos referimos a lecturas que reflejan modos
de vivir y de pensar de diferentes culturas. Pueden ser obras literarias,
lecturas informativas, etcétera.

Un estudio realizado por la UNESCO (2021) con migrantes vene-
zolanos, en Chile, a través de una experiencia pedagégica con un pro-
grama de biblioteca, evidencié la utilizacién de material de lectura con
tematica intercultural para potenciar la lectura y la conversacién. El
material entregado proponia un enfoque de mediacién lectora, lo que
permitia motivar la empatia y el intercambio cultural, y que nos hace
suponer la formacion del cuerpo docente en su nuevo rol de mediador
para adaptarse a las practicas educativas en estos contextos de inte-
gracion.

Por consiguiente, la lectura literaria intercultural refuerza la idea
de desarrollar una conducta lectora donde se reflejan los valores so-
cioculturales diversos sin exclusiones, y que evidencie el reconoci-
miento de todas las culturas en la comunidad en general. Para Solé
(2012), la relacion existente entre competencia y aprendizaje lector
considera “la participacién de los estudiantes en practicas cotidia-
nas, vinculadas al disfrute de la lectura, en la familia y en la escuela”

(p. 49).

217



Conducta lectora intercultural | Pincheira et al.

Esto permite descubrir diferencias de valores y creencias entre
culturas, como forma de aprender sobre el mundo, pues a través de la
palabra y el relato podemos construir interpretaciones del mundo en
sociedades cada vez mas mestizas y globalizadas, como el siglo xx1, y
se hace necesario acercarse al imaginario colectivo de diferentes lati-
tudes para un mejor conocimiento mutuo.

La practica lectora intercultural, desde su transitividad, apunta a
la inclusion social desde la alteridad, es decir, desde la presencia del
otro en cuanto ser sujeto pensante y dialogante, dos condiciones que
pueden garantizar, segiin Sanchez (2018), el logro de la justicia y de la
equidad, que son sinénimos de un buen-vivir. También Valdés (2017)
sostiene que potenciar la préctica cotidiana intercultural debe sentar
las bases para una experiencia que mejore las condiciones de vida y el
desarrollo humano.

Continuando con Sanchez (2018), este considera que:

Esindiscutible el rol socializador del educador en el mundo de la di-
versidad y la diferencia en su proyeccidén hacia la interculturalidad,
el no reconocimiento de multiples escenarios educativos diversos
de los lectores cercena la concepcion de las practicas lectoras como
un elemento casual que dependerd tinicamente del entorno en el
que se produzcan para la creaciéon o no de lectores. (p. 166)

Por ende, reflexionar donde se desempenan docentes, alumnas y
alumnos en comunidades educativas con diversidad cultural, es una
condicién privilegiada de estas comunidades realizar practicas lectoras
interculturales, dado que indican el complejo mundo-de-la-vida, de sa-
beres ancestrales y de diferentes culturas que sirve conocer sus diversos
lenguajes yla produccion de material educativo que pone en juego la in-
teraccion de cosmovisiones que son divergentes del pensamiento de la
raz6n occidental (Pimienta, 2020). Y se agrega a lo anterior, como sefiala
Santos (2013), la apuesta desde la Epistemologia desde el Sur, configura
ecologia de saberes, que efectivamente apuntan a las historias de las cul-
turas ancestrales, afrodescendientes, rurales, mestizas, migrantesy otras
identidades, dando una carga simbdlica y de trabajo colaborativo.

Enresumen, en el contexto municipal abundan los imaginarios que
responden a diferentes sensibilidades en el sentir de la naturaleza, los
universos, sus comportamientos, emociones, forma de organizacién
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social, leyes y la genealogia de sus raices de parentela; no solo el mun-
do se piensa y se siente distinto, sino que también se vive totalmente
fuera del paradigma de la légica occidental ilustrativa hegemonica.
Estas aulas se encuentran pobladas por nifias, nifios y jévenes de dife-
rentes culturas que, mds alld del conocimiento académico, demandan
poder compartir sus vivencias y culturas a través de la lectura intercul-
tural y su interpretacién.

Conclusiones

La conducta lectora de nuestros y nuestras jovenes lectoras chilenas
ha estado abordada durante mucho tiempo por mediciones estanda-
rizadas, desde una manera técnica y asociada a un problema social.
Sin embargo, la conducta lectora intercultural es un proceso encami-
nado a desarrollarse dentro de un contexto que potencia y propone el
conocimiento comprensivo, y establece igualdad y valoracién con las
distintas expresiones culturales, orales y escritas.

La contribucién de este articulo permite posicionar a la lectura in-
tercultural como una estrategia de cambio de paradigma en la escue-
la municipal; una escuela donde todos y todas cabemos, que implica
identificar conocimiento, valorarlo y socializarlo a través del didlogo
como enriquecimiento mutuo.

Por lo anterior, se logra concluir que:

e La utilizacién de textos de diferentes culturas potenciard en el aula
la formacidn lectora intercultural en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion; de esta manera se favorece el conocimiento desde
la literatura hacia otros diferentes saberes culturales mediante el
didlogo hacia la transitividad de la interculturalidad.

o Consideramos que desde las politicas publicas educativas se deben
proponer orientaciones que puedan interpelar al sector municipal
en los diferentes niveles, abordando la conducta lectora de forma
intercultural, ademés de responder a la complejidad de la diversi-
dad cultural de estudiantes que pueblan las aulas chilenas.

e Lavariedad de lecturas y el qué buscar en ellas esta en el debate de
la conducta lectora intercultural, y sus respuestas nos ayudarian a
modificar actitudes xenofébicas y discriminatorias sobre otra cul-
tura distinta a la hegemonia que acoge.
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Una siguiente conclusién, en la formacion de lectores intercultu-
rales responde a que las investigaciones estin demostrando que
este es un proceso activo que envuelve competencias que se sitdan
desde la conciencia de la identidad cultural y se relacionan con la
empatia y la lectura critica de situaciones interculturales en la coti-
dianidad, entendiendo que la realidad actual en las aulas debe asu-
mir retos sobre el uso de una literatura intercultural muy diversa.

A suvez, la practica lectora intercultural permite descubrir diferen-
cias de valores y creencias entre culturas, y a través de la palabra
y el relato podemos contribuir con interpretaciones del mundo en
sociedades cada vez mds mestizas y globalizadas, por lo tanto, vivir
experiencias educativas en esta dimensidn se acerca al imaginario
colectivo de diferentes latitudes culturales para un mejor conoci-
miento mutuo, entendiendo asi los desafios actuales de globaliza-
cién de la sociedad.

Para concluir, consideramos que la practica lectora intercultural

hacia su transitividad apunta a la inclusion social para la alteridad, es

decir, desde la presencia del otro en cuanto ser sujeto pensante y dia-

logante.
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