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Esta seleccion de textos obedece a la in-
tencion de tomar el pulso al discurso e ins-
trumentalidad de la pedagogfa critica justo
en este momento, en que parece que los va-
lores y tendencias de la sociedad posmo-
derna en conjuncién con la hegemonfa de
los argumentos, principios y propuestas del
pensamiento neoliberal y neoconservador
parecen haberse instalado cémodamente en
la ideologfa y précticas, no sélo de los Esta-
dos, sino sobre todo de sus ciudadanos,
configurando una forma de sentido comun
y de identidad cultural que parece haber
dejado sin referentes ni esperanza a aque-
llos que confiaban y luchaban por una
transformacién social basada en la igual-
dad, la inclusién y la justicia. De manera
madas concreta, el nicleo central de esta re-
flexi6n girarfa en torno a qué aspiraciones
alimenta atin el planteamiento critico, qué
modos de comprension aporta y qué lineas
de intervencién propone para hacer de la
educacién un proyecto realizable de re-
construccion polftica, cultural y social en
un contexto donde, cada vez en mayor me-
dida, la escuela se estd reificando como es-
pacio de legitimacién de desigualdades y
mecanismo de exclusién social con, si no el
beneplacito, si la conformidad de una am-
plia mayoria.

Para ello, hemos elegido las obras de
tres autores paradigmadticos dentro de la so-
ciologfa de la educacién y la pedagogia cri-
ticas. El texto de Apple es una recopilacion
hecha por él mismo de articulos suyos co-
rrespondientes a distintas épocas de su tra-
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bajo, donde puede observarse una l6gica
evoluci6n de sus intereses y planteamientos
aunque con un hilo conductor claro: la re-
consideracién del concepto de clase social
en las Gltimas décadas, el papel que desem-
pefia ésta en lo que el autor denomina como
“nuevo orden”, basado menos en las rela-
ciones estructurales de divisién social del
trabajo y mas en la idea del bien comtin en-
tendido desde las leyes del mercado, la libre
competencia, la propiedad privada y la ren-
tabilidad. El libro de Freire, de edicion pds-
tuma, recoge las tres tltimas cartas pedago-
gicas que escribio antes de su muerte, en
mayo de 1997, junto con otros escritos ante-
riores, transcripciones de conferencias y ar-
tfculos inéditos, luego también recorre dis-
tintos temas de reflexién aglutinados por la
indignacién de su discurso ante la politica y
la realidad casi inalterada de los desfavore-
cidos, de los afectados por las injusticias;
pero una indignacién que trueca en cada
pdgina en esperanza y voluntad de cambio,
como nos tenfa acostumbrados este emble-
mético autor. Por Gltimo, Giroux denuncia,
una vez més, el modo en que la educacién y
la cultura se utilizan como objeto de tran-
saccién dentro de un mundo gebernado por
la ley del libre mercado y el modo en que
este proceso configura la construccién de la
identidad cultural de los ciudadanos, iden-
tidad que determina nuestra forma de ver,
entender, sentir y actuar también en el dm-
bito politico y social, lo que viene a repro-
ducir el modelo inspirador; frente a esta §i~
tuacién, propone debates y espacios para la
resistencia, especialmente desde el campo
de la educacién intercultural que, para este
autor, es sindnimo de pedagogfa critica.

En los tres textos, los autores sittian el
contexto socioeconémico, cultural y politico
que da pie a sus reflexiones y andlisis criti-
cos, perfildndolo en varias direcciones:
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a) La ruptura del pacto socialdemocrata
que ha ido menoscabando a pasos agigan-
tados el estado del bienestar, mermando
los derechos sociales y econémicos de los
individuos en favor de los derechos de
propiedad.

b) La consolidacién y avance de un nue-
vo bloque hegeménico de principios dere-
chistas, neoliberal en lo econémico y con-
servador en sus valores, que ha ido agluti-
nando a fracciones sociales dentro de la cia-
se media tradicional, la clase media-baja y
la clase trabajadora, histéricamente asocia-
das a valores propios de la izquierda, aun-
que, 16gicamente, con sus contradicciones v
rupturas internas.

¢) La construccién de una identidad
cultural basada en la idea de “los otros”,
como aquellos sujetos que se han beneficia-
do sin mérito alguno de esas politicas key-
nesianas y de proteccién o discriminacion
positiva hacia las minorfas -0 mayorfas sin
poder— y a los que se culpa de pervertir
una forma de vida que encarnaba las virtu-
des idealizadas de un pasado siempre me-
jor: el orden, la autoridad, la seguridad
econémica y personal, los valores y conoci-
miento que han de ser transmitidos a las
nuevas generaciones, la moral, la familia,
lo sagrado...

d) La transformacién de los conceptos
de igualdad y libertad, que ya no son en-
tendidos desde los ideales de democracia,
sino desde el punto de vista comercial: el
ciudadano como consumidor libre. Y den-
tro de ese deterioro def significado de de-
mocracia, se destaca la desaparicién de la
idea de lo publico, sefiala Freire, o del bien
coman, apunta Apple, sustituida ahora por
la primacfa de lo privado, lo susceptible de
ser privatizado, lo que satisface a intereses
particulares. En este terreno, se debilita la
imagen del Estado como definicién de un
proyecto politico y social comtn y medio
para superar las desigualdades, para erigir-
se en protector de intereses particulares: el
Estado debe simplemente limitarse a ga-

rantizar la eleccion individual bajo las con-

diciones de libre mercado.

e} Bl abandono de los ideales ilustrados
de la modernidad, que configuraron fuer-
temente las aspiraciones sociales respecto

de la educacién, y su sustitueién por los
valores y tendencias de la posmodernidad,
con su acento en criterios de ufilidad, efica-
cia y eficiencia frente a los de verdad y ra-
zén, la cultura de la imagen frente a la cul-
tura verbal escrita, la cultura del tener o
parecer frente a la del ser y saber, la cultu-
ra de lo efimero y superficial -impulsada
pot esa necesidad de satisfaccion inmedia-
ta de los deseos generados artificialmente
para movilizar la maquina del consumo, y
modelada por el patrén publicitario—, fren-
te a los principios de perseverancia, renurn-
cia, aplazamiento y control de pulsiones
sobre los que se sostiene el trabajo escolar
y todo aquel relacionado con la compren-
sién, produccion y difusién del conoci-
miento cientifico.

Estos nuevos pardmetros sociales tienen
unas repercusiones claras en el mundo de
la educaci6n, de las que encontramos facil-
mente sintomas en nuestro pafs. Asf, desta-
camos el cuestionamiento del principio de
igualdad de oportunidades eny a través de
la educaci6n, que supone entender, no sélo
que todo ciudadano tiene derecho a acce-
der en igualdad de condiciones a una edu-
caci6n bésica y coman, sino que ese dere-
cho incluye la exigencia de poder benefi-
ciarse de su estancia en la institucién esco-
{ar, lo que pasa por garantizar los medios
apropiados para atender la heterogeneidad
inherente a una escolarizacién extensiva.
Actualmente, esa idea se ha sido descartan-
do al entender que principios como el de
comprensividad y el de atencién a la diver-
sidad estaban abocdndonos a un sistema
escolar de bajo nivel, con estdndares de
rendimiento paupérrimos, y, por tanto, po-
co o nada competitivos; y ello porque se ha
generado un estado de opinién que apunta
a que estas medidas favorecen a un grupo
de alumnos y alumnas poco esforzados o
capaces que estdn condenando a los buenos
estudiantes al analfabetismo funcional. Y es
que se ha ido soterrando la desventaja so-
ciocultural como origen de gran parte del
fracaso escolat y se ha vuelto con mayor
fuerza al planteamiento de que sélo las ap-
titudes y el esfuerzo personal e individual
justifican las diferencias, justificindose as
el rechazo encubierto a garantizar oportu-
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nidades equitativas a ciertos sectores socia-
les argumentando su desinterés. As{, la
prescripcién de un currfculum oficial mu-
cho mds cerrado ha dejado sin sentido a los
Proyectos Curriculares de Centro, que ha-
bian sido un baluarte legal para aquetlos
centros comprometidos con utilizar esa au-
tonomia pedagégica para dar respuesta a
situaciones y problemas en contextos de di-
ferenciacién social y cultural. La vuelta a
una concepcién logoecéntrica de la ensefian-
za, basada en la idea de un conocimiento
disciplinar, académico, abstracto y enciclo-
pédico, reflejada en los nuevos decretos de
ensefianzas, nos devuelve a la mente con
més fuerza los argumentos de las teorfas de
la reproduccién social y cuitural para des-
velar las verdaderas intenciones de estas
reformas.

La liberalizacién completa de la oferta
y seleccién de libros de texto, acorde con
la ley del libre mercado; el nuevo estatuto
de la ensefianza religiosa en las escuelas;
las politicas que favorecen las escuelas de
titularidad privada, no séio incrementan-
do los conciertos, sino también posibili-
tando legalmente la seleccién del alumna-
do que accede a ellas —con el éxodo de
ciertas nuevas fracciones de la clase media
a los centros concertados para diferenciar-
se de los “otros” y reivindicar para sf sim-
bolos y privilegios de la clase media aco-
modada tradicional-, junto al énfasis cada
vez mayor del cardcter asistencial de los
centros publicos; la debilitacién, si no de-
saparicion, de 1a democracia en los centros
educativos con el nuevo papel que la LO-
.CE otorga a los Consejos Escolares como
érganos consultivos y no de decisién y el
nuevo planteamiento acerca de la selec-
cién y funciones de la figura del director o
directora de centro... constituyen algunos
ejemplos en nuestro pafs de ese marco so-
cial analizado criticamente por estos tres
autores,

Decfa Antonio Gramsci que la tarea in-
telectual debe contribuir a desarrollar el
pesimismo de la inteligencia y, a la vez, el
optimismo de la voluntad. En este sentido,
las pedagogfas criticas han venido a contri-
buir con su andlisis critico y comprometido
a degvelar los infereses y mecanismos vela-

dos que conducen a la reproduccién de las
estructuras de poder, centrando su mirada
en la educacion, formal, no formal e infor-
mal, en cuanto acttia como mecanismo de
ideologizacién mediante su contribucion a
la construccién de una identidad cultural
-y por ende, politica y social- en {os ciuda-
danos. Su reflexién abarca tanto el nivel
macro como el micropolitico en el que ta-
les procesos se realizan, conectando situa-
ciones particulares con el contexto global

" que le otorga significado en una doble di-

reccion: los condicionamientos que ese
marco global imponen a los acontecimien-
tos colidianos y el modo en que précticas
de resistencia o contrahegeménicas locales
gjercer su influjo sobre ese contexto supe-
rior. De este modo, las pedagogfas crificas
nos ofrecen, por una parte, claves para rea-
lizar ese proceso de ilustracion que desvela
ante nuestros ojos una realidad injusta, lle-
na de desigualdades sostenidas y alimen-
tadas por intereses velados, lo que ha con-
ducido a un enorme pesimismo. Pesimis-
mo a veces paralizador, en el sentido de
que cualquier actuacién pudiera ser sospe-
chosa de contribuir a los fines del poder
establecido ~por ejemplo, no colaborar con
la administracién en proyectos de inspira-
cién critica— o de que el horizonte deseado,
las aspiraciones de esta corriente, apuntara
a un suefio irrealizable. De hecho, en su
texto, Apple solicita que se abandone el ex-
ceso de abstraccién del discurso critico,
que no llega a inspirar acciones y genera &l
rechazo asociado a la incomprensién y a la
falta de claridad, y se aborde la reflexién
desde problemas concretos y cercanos a
quienes lo sufren, mientras que, por su
parte, Giroux reclama, en la misma linea,
que se desista de utilizar el cinismo o la
utopia roméntica en la retérica critica para
hacer posible que la pedagogfa se convier-
ta en un espacio para el debate y en un ins-
trumento publico de accidn.

Pero, a su vez, el reconocimiento y sis-
tematizacidn de prdcticas de resistencia y
contestacién que conducen a movimientos
colectivos de transformacién —frente a las
resistencias errdlicas que, como indicaba
Willis, son aquellas que son neutralizadas
por el poder y convertidas en argumento
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para justificar el rechazo de sus rejvindica-
ciones y perpetuar la reproduccién— nos
abre tedo un abanico de posibilidades de
cambio que dibujan un futuroc posible; con
palabras de Freire, una de las tareas pri-
mordiales de la pedagogia critica “es pro-
mover la legitimidad del suefio ético-poli-
tico de la superacién de la realidad injusta.
Es fomentar la autenticidad de esta lucha
v la posibilidad de cambiar” (pp. 53-54).
Ese suefio, para los tres autores, se teje me-
diante una préctica educativa indivisible
de la accién politica y cultural, sobre la
que se edifiquen las luchas colectivas diri-
gidas a estimular y mantener el tejido de
las instituciones democrdticas, el ideal de-
mocrdtico de una autoridad celosa de sus
limites en relacién con una libertad defen-
sora de sus posibilidades y restricciones;
no se trata de utilizar la idea de libertad
para proteger y cosechar privilegios parti-
culares, sino de situarta dentro de los 1fmi-
tes que perfilan la bdsqueda infatigable
del bien comdin, definido desde el princi-
pic de reciprocidad, y comprometido con
ideales de justicia social, econémica y cul-
tural.

Las pedagogfas criticas acenttian asf la
dimensién pelitica y moral de la prdctica
educativa, el compromiso de los educado-
res criticos con la accién, con {a responsabi-
lidad social, con sus convicciones éticas,
con la organizacidén de movimientos dentro
de la sociedad civil “para reconstruir la vi-
da publica democrética, para intervenir en
la reinvencién de la sociedad”, puntualiza
Freire. Ahora bien, ese suefio, esa sociedad
reinventada, no tiene una forma y un con-
tenido dados de antemano; su definicién es
en si misma problemdtica y controvertida,
es un proyecto siempre en construccién y
abierto a la contestacién, Pero es que no
hay democracia genuina sin una oposicién
critica genuina, nos hace pensar Plerre
Bourdieu. Frente a la uniformidad del sen-
tido comtn de la nueva derecha, el pensa-
miento critico alberga y da cauce a la dis-
crepancia procurando establecer las condi-
ciones de simetrfa para un didlogo abierto y
constructive donde todos y todas puedan
participar en la definicidn de ese bien co-
mun que ha de guiar la accién.

Pero mds alld de !a contribucién de la
teorfa social critica en cuanto a ilustrar
nuestra comprensién del modo en que se
producen y reproducen las desigualdades,
a forjar clerto horizonte hacia el que cami-
nar y a alentar la esperanza -término enfa-
tizado reiteradamente por los tres autores—
de construir un futuro mds justo, una espe-
ranza no ingenua y consciente de las difi-
cultades, las pedagogias criticas sugieren
herramientas de transformacién, lineas de
intervencion, para posibilitar la realizacién
de su proyecto politico.

De una parte, la pedagogia critica inci-
de en el papel de los educadores como tra-
bajadores culturales, en el sentido de su
potencial contribucién a la reconstruceion
de identidades culturales individuales y
colectivas a partir del conocimiento y la
teorfa convertidos en préctica. Esto supone
que la tarea educativa debe plantearse co-
mo la inmersién de los ciudadanos en un
conjunto de experiencias v vivencias que
tiene por objeto permitirles reelaborar su
identidad, conformada en gran medida por
pertenecer a ciertas categorfas sociales y
culturales (clase, género, etnia, credo, etc.),
desde los argumentos y razonamientos que
el conceimiento disponible nos ofrece. O lo
que es lo mismo, convertir ef aprendizaje,
como algo que se vive y experimenta, en
parte del proceso mismo de cambioc social.
La institucion escolar, presa de la tradicién
ilustrada y empefiada en la falsa neutrali-
dad y universalidad de la ciencia, ha lleva-
do a desconectar el conocimiento de la ac-
cién, el aprendizaje de las vidas de los es-
tudiantes, la cultura académica de la cultu-
ra experiencial de los jévenes, de modo
que, con mds frecuencia de la deseada, ha
resultado incapaz de arafiar siquiera la su-
perficie de la identidad cultural que las
nuevas generaciones traen al aula, identi-
dad construida en estos momentos desde
los pardmetros de la sociedad posmoderna,
cuyas caracterfsticas bdsicas perfildbamos
brevemente en la primera parte de esta re-
sefia, y que chocan frontalmente con los’
principios y valores de la escuela ilustrada.
La pedagogfa critica nos exhorta a superar
los Iimites disciplinarios de las dreas de co-
nocimiento y a trascender esas absurdas
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dicotomfas que parecen mds preocupadas
por elevar el rango epistemolégico de un
grea o disciplina que por contribuir a la
comprensién del mundo y a una actuacién
mds fundamentada; nos propone explorar
los rasgos de esa identidad cultural que
traen nuestros alumnos, en vez de ridiculi-
zarla y obviarla, para, a partir de ella, pro-
porcionarles oportunidades de aprender
viviendo, experimentando, haciendo cono-
cimiento que les lleve a reorganizar su pro-
pia identidad desde los argumentos, razo-
nes, datos o procesos de pensamiento cue
la ciencia y la cultura nos pone a nuestra
disposicién.

De otra, la pedagogfa critica ha inspira-
do los trabajos de desarrolio curricular ba-
sados en lo que ha dado en denominarse ¢o-
mo movimiento de reconstruccionismo so-
cial, trabajos comprometidos con hacer del
currfculum un instrumento para la transfor-
maci6n de la sociedad, denunciando y ela-
borando propuestas basadas en la pedago-
gfa de las diferencias. Son de destacar los
trabajos dedicados a denunciar sesgos, este-
reotipos u omisiones en el tratamiento de
las diferencias de género, de raza, de etnia,
de clase, de credo, de procedencia segin
Ambito rural o urbano, de pertenencia a fa-
milias distintas de la “ortodoxa”, etc., y las
iniciativas emprendidas al respecto para in-
corporar a los curricula la perspectiva, la
historia y la cultura de las voces tradicional-
mente ausentes en la escuela, o para realizar
propuestas que, desde un tratamiento ajus-
tado y justo de esos otros grupos, permitan
hacer de los contenidos escolares un proyec-
to politico de educacién intercultural, pues
s6lo asf es posible educar en y para el respe-
to a la pluralidad. También son dignos de
mencién los programas de formacién del
profesorado desarrollades dentro de esta li-
nea, que buscan promover en jos ensefian-
tes la competencia profesional y moral que
necesitan para convertirse en agentes de
cambio social, utilizando la investigacién-
accién colaborativa como estrategia formati-
va para aprender a desvelar la singularidad
de las situaciones educativas, para construir
y experimentar propuestas, desde el didlogo
y el trabajo conjunto, que aborden proble-
mas concretos tal ¥ como son pereibidos por

los afectados, propuestas que trasciendan el
dmbito del aula y del centro para proyectar-
se en el contexto sociocultural préximo y asf
llevar a los profesores y profesoras a asumir
y abordar el componente polftico inherente
ala tarea de educar.

También las iniciativas que apuestan
por hacer de la ensefianza el espacio propi-
cio para educar en y para la democracia
son una contribucién de indudable valor
de las pedagogias criticas. Este principio
supone hacer de la experiencia educativa
una oportunidad de vivir y experimentar
la democracia. Esto pasa por que docentes
y estudiantes se impliquen conjuntamente
en el proceso de construir conocimiento,
de hacer de las situaciones de aprendizaje
una experiencia educativa para ambos,
frente al uso abusivo y exclusivo de situa-
ciones de reproduccién mimética de un co-
nocimiento dado, acabado, estructurado y
listo para ser consumido; abandonar la
presunta neutralidad del conocimiento de
la ciencia y la cultura para abordar lo con-
trovertido, lo problemdtico, lo divergente.
Fsta concepcién pasa, evidentemente, por
una redefinicién del juego de poderes que
configuran tradicionalmente las condicio-
nes materiales en las que la ensefianza tie-
ne lugar.

Pero las pedagogias crfticas deben con-
tinuar buscando argumentos sélidos y pro-
poniendo lineas de trabajo para compren-
der e intervenir sobre las causas sociocultu-
rales y econémicas que se hallan en la base
del fracaso escolar y la exclusion social, es-
pecialmente en estos momentos en que la
retérica del mérito personal, el esfuerzo in-
dividual y la competencia particular de los
sujetos se ha erigido como slogan de los
procesos de reforma y de las aspiraciones
sociales en relacion a la escuela. Puesto que
el concepto de clase social estdtica del mar-
xismo no es suficientemente explicativo en
estos momentos, habrd que seguir ahon-
dando en el modo en que actualmente se
producen y reproducen fracciones sociales
y la movilidad que experimentan éstas co-
mo consecuencia del continuo devenir de
la economfa y el mercado laboral.

Dicho de otro modo, la principal contri-
bucién que pueden hacer las pedagogias
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criticas es continuar construyendo teore-
mas criticos, utilizando la expresién haber-
masiana, donde sostener un proyecte poli-
tico-educativo realmente alternativo a la
nueva derecha y a su sentido comun, que
ideologice de nuevo a los ciudadanos, que
eduque a éstos para cuestionar, con funda-
mentos y propuestas, esa acomodacién

acritica al orden social que se estd consoli-
dando y que estd justificando las desigual-
dades y las injusticias sobre la idea de un
“nosotros” como ciudadanos de orden y de
bien, frente a los “otros”, aquellos que, se-
gun aquéllos, ponen en peligro los valores
y principios tradicionales de la cultura occi-
dental.
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