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Pragmatismo y psicologia cultural
en las escuelas democrdticas
y las comunidades de aprendizaje

Escuelas Democrdticas es un concepto
difuso que agrupa a diversas experiencias
educativas, las cuales, desde diferentes posi-
ciones tedricas, confluyen en una préctica
comun en las instituciones educativas. Las
personas que llevan a cabo estas experien-
cias son conscientes del papel reproductor
de las desigualdades sociales que tiene la es-
cuela, pero tienen una intencién decidida de
intervenir para luchar contra esta desigual-
dad. Para ello rebasan las fronteras de los
cenkros educativos y sitian su actividad en
el contexto social: la comunidad, el barrio, el
municipio. Aunque el término Escuelas De-
mocrdticas se refiere a proyectos realizados
desde dentro de los centros educatives para
responder a sus problemas, y las Comuni-
dades de Aprendizaje a experiencias dina-
mizadas desde dmbitos universitarios, creo
que se pueden encontrar las mismas co-
rrientes tedricas en las bases que orientan
Las FEscuelas Democréticas y las Comunida-
des de Aprendizaje: el pragmatismo y la
psicologfa cultural, Dos tradiciones de pen-
samiento que han influido profundamente
en educacién. Una nace en el campo de la fi-
losofia de FEstados Unidos vy la otra en el de
la psicologfa de la Unién Soviética pero am-
bas coinciden en su visién contextualista de
la educacidn y en la comun determinacion
de los sistemas de actividad como la llave
tanto para la comprensién del mundo como
para su transformacién,

Los agentes sociales que intervienen en
estas experiencias educativas defienden co-
mo valor fundamental la democracia, tanto
en las relaciones entre sus miembros como
en el anclaje ético y en el horizonte social y
politico que presentan a los alumnos y
alumnas. Y es que son experiencias nacidas
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en las democracias neoliberales. Las que
queremos resefiar (Apple y Beane, 1997;
Cole, 1993; Elboj et al.,2002) surgen en
EEUU y desde alli se estdn extendiendo a
otros pafses occidentales. Estdn promovi-
das por profesores, intelectuales y activistas
sociales que intervienen en las instituciones
y en el contexto social. Los agentes no se
preocupan de cuestionar el sistema polftico
que genera las desigualdades con las que se
lienen que enfrentar, sino que actdan con-
tra ellas en un sistema politico que se acep-
ta como el mejor de los conocidos, Fl esta-
do de bienestar capitalista es lo mejor que
podemos esperar, y la tecnologfa y las insti-
tuciones democréticas pueden, con suerte,
colaborar para producir un incremento en
la igualdad (Rorty, 1998). Es una posicién
pragmatista que considera mds importan-
tes las précticas que las grandes declaracio-
nes, estas tienen valor si se revelan c6mo
ttiles para influir en la realidad y mejorar-
la. El pragmatismo, una tradicioén filoséfica
continuada que tiene sus rafces en la obra
de los pragmatistas cldsicos, Peirce, James y
Dewey, ¥ que renace actualmente en Qui-
ne, Putnam y Rorty, enfatiza la actividad en
el sistema democrdtico, aprovechando los
conflictos del sistema para intervenir en
campafias de objetivos modestos, plurales,
descoordinados y no siempre coherentes
{Rorty, 1998).

Es desde esta perspectiva de accién
pragmética en las instituciones del estado
democrdtico como considero que podemos
interpretar algunas de las experiencias que
nos relatan Apple y Beane en su libro Es-
cuelas democrdticas (Apple y Beane, 1997).
Son proyectos que nacen de la infervencién
decidida de miembros de la comunidad
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educativa ante problemas de desigualdad
social, Por esto se realizan sobre todo en
centros publicos donde la presencia de
alumnado inmigrante y con carencias eco-
némicas y culturales hace necesaria una ac-
cién que rebase los lfimites de los centros e
intervenga en el medio social. Un ejemplo
de ello lo tenemos en la Escuela Pratney en
Milwaukee, Wisconsin: “La historia de una
Tucha contra la administracion”. Una escuela
que con una antigliedad de casi cien afios
iba a ser demolida a pesar de estar en un
barric de clase trabajadora en el que habia
bastante integracién étnica. Ante la amena-
za de supresién de la escuela un grupo de
profesores, padres y activistas del barrio
decidieron hacer ptblica su intencién de
llevar a cabo un programa educativo que
aprovechara los rasgos especfficos del ba-
rrio, un programa de ensefianza bilingtie
experimental, multicultural y gestionado
por el centro. Tras un largo enfrentamiento
con las autoridades consiguieron que se
aceptara el mantenimiento de la escuela y
el nuevo programa.

John Dewey ya sefialaba a principios de
siglo que para que las personas consigan y
mantengan una forma de vida democrédtica
han de vivir esas précticas, ya que séle lo
pueden aprender a través de la experiencia.
La creacién de formas de individualidad
democréticas es un asunto de identificacion
con valores democrdticos, y éste es un pro-
ceso complejo que tiene lugar a través de
una multiplicidad de précticas, discursos y
juegos de lenguaje. Este interés democratico
es el que lleva al colegio de educacion se-
cundaria Central Park East Secondary School:
{CPESS) a plantearse como serfa un ciuda-
dano ideal, y desde esa visién utépica plani-
ficar la educacién de sus alumnos. Han or-
ganizado el curriculum y la evaluacién en
torno a buscar respuestas a una serie de
preguntas que una persona reflexiva ha de
hacerse: ;Cémo sabes lo que sabes? (Datos);
¢De quién es el punto de vista desde el que
se presenta esto? (Perspectiva); :Como se
relaciona este acontecimiento o trabajo con
otros? (Relaciones); ;Qué ocurriria si las co-
sas fueran diferentes? (Suposiciones); ;Por
qué es importante esto? (Relevancia). “Tens-
minos qiie hacer que la idea de ser ciudadano efi-

caz sobre un programa en permanente amplin-
cién, con capacidad para desempefiar voles efecti-
vos tanto en lo piiblico como en lo privado, pare-
ciera posible, imaginable y atractiva” (Apple,
1997, p. 53). Bste deseo de formar a ciuda-
danos, en el que el mismo término indica
una concepcién del alumno o alumna como
individue “situado” en un contexto concre-
to, las democracias, tiene una perspectiva
mltiple, en la que el individuo como sujeto
tiene gran importancia, pero en y por su re-
lacién con el medio social. Lo que les lleva a
utilizar metodologias diddcticas basadas en
el aprendizaje cooperativo, metodologfas
que utilizan desde una intencionalidad poli-
tica de educacién para la democracia.

El uso polftico de determinadas metodo-
logfas diddcticas como el aprendizaje coo-
perativo también lo encontramos en otras
escuelas que podemos encuadrar en el hete-
rogéneo movimiento de Escuelas democri-
ticas, las llamadas Comunidades de Apren-
dizaje, ya que son escuelas que igualmente
se abren al medio social, planificando la in-
teraccién de los miembros de la comunidad
con los centros educativos desde una vision
claramente contextualista o ecolégica de la
intervencién educativa. Las Comunidades
de Aprendizaje, que tienen sus orfgenes en
los ambientes universitarios de los afios se-
tenta en Estados Unidos, actualmente se es-
tan extendiendo por el norte de Espafia.
Una de las primeras experiencias es la de la
escuela del barrio de la Verneda en Barcelo-
na. Es una escuela de adultos que, aunque
esté abierta a quienes quieran asistir, atien-
de especialmente a los que no han tenido
acceso a la educacién formal. “En 1978 un
grupo de vecinos y vecinas del barrio de La Ver-
neda en Barcelona se atrevié a sofiar ln escuela
quie querian para su barrio” {Elboj ef al., 2002).

Las Comunidades de Aprendizaje se es-
tan dinamizandoe en muchos casos desde los
dmbitos universitarios como un intento de
intervenir en la préctica educativa partiendo
de supuestos tedricos que se cree pueden
responder a las nuevas demandas de la so-
ciedad actual, la llamada sociedad de la in-
formacion. Estos presupuestos tedricos pro-
ceden fundamentalmente de Ia psicologia
histérico cultural soviética, fundamental-
mente de Vygotski, en la interpretacién que
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de sus teorfas han hecho psicélogos educati-
vos estadounidenses como Bruner o Michael
Cole sobre todo, adaptandolas al nuevo con-
texte de la cultura occidental actual.

La psicolegia histérico cultural, o socio-
cultural er: esta nueva interpretacién que
incluiria aportaciones de la antropologfa
americana, tiene una visién del alumno y la
alumna formando parte del medio social,
algo que explica muy bien Vygostki cuan-
do dice que lo intra-psicoldgico estd confor-
mado por lo inter-psicolégico, ya que no se
puede aislar al sujeto individual del con-
texto sociocultural en el que vive. Por lo
que si pretendemos conocer cémo se trans-
forma la subjetividad, el punto de vista no
puede ser el sujeto individual aislado, co-
mo algunas tendencias psicolégicas han
adoptado, sino el del sujeto dentro de sus
entornos, una perspectiva cultural, ya que
como nos sefiala Wertsch, el objetivo bésico
de la aproximacién sociocultural a la mente
es elaborar una explicacién de los procesos
mentales humanos que reconozca la rela-
cidn esencial entre estos procesos y sus es-
cenarios culturales, histdricos e institucio-
nales (Wertsch, 1991). Cémo se produce es-
ta relacién de los individuos con el contex-
to y qué reglas de funcionamiento tiene, es
lo que Bajtfn nos explica desde un campo,
la semidtica , que, desde el Hamado “giro
lingtfstico” (Rorty, 1998) ha impregnado
tedas las ciencias humanas. “Pareceria que

vin verdadero Zeitgeist («mente de su época»)”

internacional estd trabajando y que Mijail Baj-
t y Lev Vygostki son de alguna manera sus
emblemas y sus constituyenies” (Cole, 1993).
Quizd sea porque estos autores tienen una
visién articulada para responder al mismo
tiempo a los dilemas existenciales de la vi-
da moderna, ya experimentados, y a pro-
blemas intelectuales no resueltos por las
ciencias humanas, desmembradas hoy en
disciplinas institucionalizadas . Ambos
ofrecen una alternativa en la que la cultura
es considerada como el medio de la exis-
tencia humana, a través de la cual y en la
cual se constituye la naturaleza htunana en
toda su variedad. La vision del lenguaje del
sistema cultural como suma de los variados
dialectos sociales, de la pluralidad de voces
envueltas en estratos contextuales sedi-

mentados por muchos interlenguajes, es
decir esta visién de la heteroglosia de la
cultura, es una intuicién comiin a Bajtin y
Vygostki,

Los dos estudiosos soviéticos creyeron
que las précticas comunicativas humanas
hacen surgir las funciones mentales en el in-
dividuo. Por lo que para comprender la ac-
cién mental humana se deben comprender
los mecanismos semidticos usados para me-
diar tal accidn. Estos mecanismos, como nos
sefiala Bajtin, son dialdgicos: los enunciados
concretos de un hablante se ponen en con-
tacto con los enunciados de otro, se “intera-
niman”. La comunicacién verbal cara a cara
entre las personas es la forma mds cotidiana
de interanimacidn dialégica, es la forma en
la que se piensa normalmente cuando se
habla de didlogo. En este didlogo, cuando la
personas hablan, en sus enunciados estan
presentes las voces de las personas signift-
cativas en su vida, junto al lenguaje social
que les da forma. “La palabra en el lenguaje es
en parte de otro”, Se convierte en propiedad
de uno sélo cuando el hablante la dota con
su propia intencién, su propio acento, cuan-
do se apropta de la palabra adaptdndola a
su propia semdnfica e intencidn expresiva.
Esta concepcién de la heteroglosia o diver-
sidad de voces que pueblan nuestra mente
parece muy acertada para comprender la
relacién individuo-medio en las sociedades
cada vez mds heterogéneas del mundo glo-
balizado. La tecnologfa comunicativa de la
llamada sociedad de la informacién favore-
ce esta relacién dialdgica, pero no todos los
grupos sociales acceden a la tecnologifa de
la misma manera.

El nuevo contexto cultural de Iz socfedud
de la informacion, en el que las nuevas tecno-
logfas han contribuido a la globalizacién
tanto del proceso de produccién como del
mercado y en el que se ha incrementado la
automatizacién de los procesos producti-
vos, exige un reciclaje-continuo de los tra-
bajadores y trabajadoras. Es una sociedad
en la que se cotizan personas con forma-
cién polivalente y flexible, con gran capaci-
dad de adaptacién a los cambios vertigino-
sos del sistema de produccién. Un sistema
productivo en el que las competencias re-
queridas a los agentes son: infcintiva, coope-
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racién, trabajo en gripo, formacion mutua, eva-
Iuacidn, comunicacion, solucion de problemas,
adopcion de decisiones, oblencién y utilizacién
de informacion, planificacién, capacidad de
aprendizaje y actitudes multiculturales (Elboj
et al., 2002 p.. 19). En este nuevo contexto la
desigualdad viene marcada, no por no ac-
ceder a la educacién, que en las sociedades
desarrolladas estd casi generalizada, sino
por no acceder a una educacién de calidad
que garantice el desarrollo de esas capaci-
dades. Este andlisis es el que lleva a las Co-
munidades de Aprendizaje a emprender
proyectos educativos adaptados a las nue-
vas necesidades, abiertos a los barrios y
pueblos, con horarios flexibles y una nueva
orientacién educativa en la que lo lidico y
las nuevas tecnologias tienen un papel fun-
damental. Centran en la relacién dialégica
su proyecto educativo, procurando integrar
los diferentes aprendizajes que proporciona
el medio. Asf la interacciéon con los miem-
bros de la comunidad, en la que la diversi-
dad étnica y cultural es cada dfa mds gran-
de, y la colaboracién con la Universidad y
otros organismos tienen como objetivo me-
jorar la educacién de los alumnos y alum-
nas en un momento en que los cambios son
muy rdpidos. La comunidad de aprendizaje
es un proyecto de transformacién secial y
cultural. La transformacion que se propone
no afecta sélo al interior del aula o del cen-
tro educativo, se refiere a toda la comuni-
dad, barrio o pueblo en su relacién con el
centro vy en las relaciones que se establecen
en la misma comunidad como agente edu-
cativo que es. “Es 1in proyecto que pretende
oponerse a las tendencias de dualizacidn y ex-
clusion que esta misma sociedad genera” (Elboj
et al., 2002). Tienen pues una clara intencién
de accién social que las sitda en el conjunto
de las llamadas Escuelas Democraticas.

Las primeras experiencias de Comuni-
dades de Aprendizaje estdn en las empren-
didas por El Laboratorio de la Cognicién
Humana Comparada (LCHC) de la Univer-
sidad de California, en San Diego, dirigide
por el Dr. Michael Cole. El LCHC, investiga
la institucionalizacién de las précticas so-
ciales, desde una posicién critica, en cen-
tros de trabajo y en la institucién educativa:
Michel Cole es, junto a Bruner, impulsor

del conocimiento de la psicologfa cultural
soviética y de numerosas investigaciones
en su marco, tanto macrocontextuales como
microcontextuales. Son estas dltimas, las
microcontextuales, las que nos interesa co-
mentar. El proyecto educativo denominado
“La Quinta Dimensién” es un sistema mez-
clado de actividad educativa y juego gene-
rado en los afios ochenta por el Laboratorio
de Cognicién Humana Comparada. Preten-
de crear espacios de interaccién y comuni-
caci6n entre los diversos miembros de una
comunidad de aprendizaje con fines de in-
vestigacién bdsica y aplicada. Para esto, se
relaciona a la Universidad con la comuni-
dad local y centros educativos, buscando
analizar y promover el aprendizaje y desa-
rrollo de todos los participantes en diversos
dmbitos: cultural, social, emocional, cog-
noscitivo y psicolingliistico. Desde su crea-
cidm, la propuesta de La Quinta Dimensidn
se ha expandido rdpidamente, siendo apli-
cada por muchas universidades, institucio-
nes educativas y comunidades a través de
California y otras ciudades en los Estados
Unidos y de fuera del pais. El libro Psicolo-
gia cultural (Cole, 2003) hace una amplia ex-
posicién de este proyecto. Otras experien-
cias estadounidenses , presentadas en el li-
bro ya referido Comunidades de Aprendizaje
(Elboj et al,, 2002), se refieren a distintos
programas estadounidenses desarrollados
en centros con abundante fracaso escolar
como son las School Development Program,
las Accelerated School o las Success for All.
Todas tienen en comun estar dirigidas a
alumnos y alumnas en situacién de riesgo y
exclusién social. Agrupan a mas de mil
centros escolares y tienen resultados eva-
luados favorablemente.

Por dltimo quiero destacar en Espafia el
nuevo movimiento de escuelas democrdticas
que se estd organizando con el denominado
Proyecto Atldntida “Educacién y Cultura De-
mocrdtica” (Boyer et al., 2002). Es un conjun-
to de centros, grupos de centros y grupos de
docentes desde la Educacion Infantil hasta la
Universidad que impulsan los valores de-
mocrdticos para la defensa y mejora de la
Escuela Pablica. Nace en Tenerife y se inte-
gra al poco tiempo en los planes de forma-
cién de la Pederacién de Ensefianza de Co-
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misiones Obreras. Pretenden una educacién
democrédtica en su doble sentido de educar
para la democracia y en la democracia, es
decir, son las précticas democréticas cotidia-
nas, junto a un curriculum organizado en
torno a los valores, los instrumentos con los
que estos centros pretenden formar a ciuda-
danos y ciudadanas democraticos.

En un momento en que en Hspafia su-
frimos un deterioro de la Escuela ptiblica
y un auténtico desprecio del gobierno ac-
tual por ella, es muy alentador saber que
hay muchas experiencias por todo el mun-
do que, con parecidas condiciones econé-
micas y polfticas, llevan a cabo proyectos
transformadores en el contexto educativo.
Surgen la mayoria en centros en los que
abundan los alumnos y alumnas que mas
sufren las consecuencias de un sistema
econémico que genera desigualdades, y
los agentes que los impulsan aprovechan
las ventajas de un sistema politico que po-
sibilita la accién contra ellas. Los centros
no pueden considerarse hoy como el tinico
lugar de adquisicién de conocimiento, por
ello implican a otras personas del entorno
de los alumnos y alumnas y a las nuevas
tecnologfas comunicativas, que amplfan el
didlogo privilegiado que se establece en el
aula entre el profesor y el alumno y enire
los alumnos entre si. Este didlogo, que en

momentos maravillosos, sin miedo ni res-
tricciones a la curiosidad, se produce en
algunas aulas, se amplfa a la comunidad,
conscientes de que en una sociedad diver-
sa en la que las voces de los muertos y de
los vivos se entretejen para formar la tra-
ma cultural de nuestra época, sélo quienes
tengan acceso a la informacién podrdn
participar en condiciones de igualdad.
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