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Pensando histéricamente los sistemas
educativos: una leccién de diddctica critica

VINAQO, A. (2002), Sistemas educativos,
culturas escolares y reformas. Continuidades
y cambios. Madrid: Morata, Col. Razones
y propuestas educativas, 127 pp.

Razones i propuestas educativas es una co-
leccién de libros de divulgacién, impulsada
por editorial Morata hace un par de afios,
destinada a un ptiblico amplio no especiali-
zado, eventuaimente interesado en el andli-
sis de la problemdtica educativa actual. No
deberfa pasar desapercibido el hecho de
que el libro que comentamos se publique
en una serie cuyo santo y sefia sean la con-
cisién (los titulos no sobrepasan las 120 pé-
ginas) y la claridad expositiva, que, sin re-
nunciar al rigor, se aleja deliberadamente
de los usos distanciadores de notacidn, cita-
cién y empleo de lenguaje para especialis-
tas; condiciones que, como veremos, clm-
ple sobradamente el titulo de Antonio Vi-
fiao. Que la coleccién se proponga debatir
sobre razones y generar propuestas, consti-
tuye loable intencién y poderoso atractivo
que nos trae a la memoria el titulo de otra
empresa intelectual, Raisons d’agir {“razo-
nes para intervenir”), que pqsiera en mar-
cha el afiorado Pierre Bourdieu hace unos
pocos afios en la afamada editorial Seuil; si
bien, me apresuro a matizar, en la némina
de autores —pedagogos como Gimeno o
Santos Guerra, psic6logos como Delval, so-
ciélogos como Ferndndez Enguita, etc—y
temas incluidos en la precitada, parece ha-
ber primado mds el compromiso por con-
vocar enfoques y visiones plurales y distin-
tas (en ocasiones, al lfmite del disenso) so-
bre temas educativos, que la intencién de
mantener una cierta coherencia ideoldgica,
metadisciplinar, entre los andlisis aporta-
dos..., cuestién que, desde mi punto de vis-
ta, redunda en la desigual cualidad e inte-
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rés que presentan los diez libros aparecidos
hasta la fecha, de los que, precisamente, el
que nos ocupa ha sido el Gltimo.

No es la primera vez que Antonio Vi-
fino, Catedratico de Teorfa e Historia de la
Educacién de la Universidad de Murcia,
nos obsequia con una documentada y muy
bien escrita sintesis, centrada en una de las
preocupaciones —la construccién sociohisté-
rica de los sistemas educativos de la moder-
nidad- que jalonan de modo muy especial
su, por demds, polifacética, rigurosa y
atractiva, trayectoria intelectual; por cierto,
extensa y brillantemente analizada en estas
mismas pdginas por Raimundo Cuesta y
Julio Mateos en un trabajo titulado “Pen-
sando bajo 1a lluvia. En torno a la obra de
A Vifiao” (Con-ciencia social, n° 6), al que
acompaiia una enjundiosa conversacion
con el historiador, aragonés de nacimiento
aunque murciano de adopcién, cuya lectu-
ra, desde aqui, exhorto a realizar como
complemento imprescindible a esta breve
resena.

Dice un conocido proverbio indio que
cuando el dedo sefala a la luna, el idiota
mira al dedo..., el sabio mira a la luna. El li-
bro del profesor Vifiao se abre con una pre-
gunta que, al parecer, resume el tema que
convocd al reciente congreso de la Compara-
tive Education Society in Europe: ”;Estamos
ante el principio del final de los sistemas
educativos tal y como los hemos conocido
(y amado u odiado) desde su génesis en el
siglo XIX?” El “idiota”, propenso a recurrir
a explicaciones simples para solventar pro-
blemas complejos, hubiera entrado sin pie-
dad al trapo de la pregunta para desarro-
llar, incluso con brillantez, los previsibles y
archiconocidos argumentos que darfan
cuenta del galopante debilitamiento de la
influencia de aquéllos o del desplazamiento
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de sus “tradicionales” fuentes de provision
-el Estado y la Iglesia— el burdo utillaje de
la doxa sociologista, acufiada en lugares co-
munes como la sociedad del conocimiento,
la sociedad de la informacién, la revolucién
tecnolégica, la crisis del Estado de Bienes-
tar, el neo-liberalismo de ciertas politicas
* educativas, la “emergencia” de nuevas for-
mas y espacios de socializacién y educa-
cién..., ofrece un gran servicio a este tipo
de andlisis (Paz Gimeno realiza considera-
ciones parecidas a las mfas en una resefia
que aparece en este mismo nimero). Por el
contrario, Viflao considera que ante una
pregunta de esta naturaleza, no se trata de
decir “la verdad”, sino de explicar las dis-
putas que existen por establecer esa “ver-
dad”. Quizd por eso dedica las mds de cien
pdginas de este libro a interrogar(se) a(so-
bre) la pregunta inicial, a poner las bases
para poder plantearla de otro modo; lo que
significa, de paso, poner de manifiesto sus
falacias y sus medias verdades, desvelar la
identidad (social) del sujeto que pregunta y
el lugar desde donde lo hace..., advertir los
posibles equivacos y sobreentendidos que
se ocultan tras el uso de términos como
“sistemas educativos” o tras expresiones
como “tal y como los hemos conocido des-
de el siglo XIX”... y, ante todoe, escrutar en
la genealogfa de un problema -los procesos
, sociales de escolarizacién y sus formas—
que estd en el fonde de las razones que dan
lugar a dilemas como el antedicho.
Efectivamente, Vifiao mira alaluna..., y
supongo que, de reojo, al idiota. Por eso
nos advierte: “no estd de méds precisar, para
responder a la pregunta inicial y a otras re-
lacionadas con ella, de qué hablamos cuan-
do utilizamos las expresiones sistema edu-
cativo o cultura escolar, y qué relacién exis-
te entre ambas o entre ellas y el cambio en
la educacién, las reformas educativas o las
innovaciones. No sea que estemos, mds que
ante el fin de los sistermnas educativos, ante
una transformacién més de los mismos e,
incluso, ante el reforzamiento de algunas
de sus caracteristicas y funciones (...) bajo
el disfraz de una crisis encubierta, provoca-
da y utilizada en provecho de determina-
dos grupos sociales, hegemdnicos y privile-
glados” (pdgina 13). Més claro, el agua; por

ineisiva y mordiente que fuera, lo impor-
tante no es la pregunta, mero pretexto co-
mo se verd, sino las razones y contextos
que han impulsado a formuiarla; de ahf
que, para encontrar algtin atisbo de res-
puesta, se haga imprescindible, nada gra-
tuito, someterla al escrutinio de la mirada
histérica, “pensarla histéricamente”. Los
sistemas educativos no son dispositivos na-
turales y neutros sino, como las institucio-
nes, las creencias, las prédcticas, las mentali-
dades o los cédigos gue en su seno se “in-
ventan”, construcciones sociales, histérica-
mente determinadas, con un-origen, un
proceso constitutivo y de maduracién, que
conlleva la gestacién de poderosas légicas
internas de funcionamiento (las llamadas
culturas escolares), susceptibles de adquitir
cierta autonomfa respecto al resto de los
sistemas y subsistemas sociales; finalmente,
como cualquier otra organizacién social
institucionalizada, estdn sometidos a com-
plejas dindmicas de cambio y continuidad.
Listos son, en suma, reivindicando la utili-
dad de un pensamiento genealégico (pégi-
nas 114-115), algunos de los temas y con-
ceptos por los que transita, casi siempre
con admirable sencillez no exenta de rigor,
Ia pluma del autor que nos ocupa. Aunque
el libro posee una coherencia interna indis-
cutible y cada capftulo estd relacionado y
conectado explicitamente con el siguiente,
lo cierto es que, en mi opinién, estamos an-
te un indisimulado ensayo de “ensayos”
que, por ello, permite e invita al lector-a a
realizar una interesante lectura “en capas”
que procura evidentes afractivos y satis-
facciones,

Tras el capftulo introductorio, el segun-
do se dedica a la gestacién, configuracién y
consolidacién de los sistemas educativos
nacionales y estatales (distincién, por cier-
to, algo difusa y, en mi criterio, poco fun-
cional para el caso espaiiol), centrando el
andlisis en dos de los elementos o aspectos
bésicos del proceso de sociogénesis predi-
cho: la profesionalizacién docente y las for-
mas de escolarizacién como producto de
factores socioeconémicos pero también po-
liticos. Termina el capitulo con una docu-
mentada y acertada sintesis sobre la cons-
truccién, sentido y funciones del sistema
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educative espafiol en el marco de la gesta-
cién del Estado Liberal (temdtica en la que
las aportaciones de Antonio Vifiao han sido
y son muy importantes); un sistema que,
no se olvide, queda formalmente institucio-
nalizado con la Ley Moyano y que perdu-
rard, no sin modificaciones de cierto fuste,
hasta la denominada Ley Villar Palas{.

Fl capftulo tercero estd dedicado a los
sistemas educativos estrictamente conside-
rados, profundizando en la interesante re-
lacién existente entre los procesos de esco-
larizacién y las dindmicas, practicas e insti-
tuciones que van compareciendo (y estruc-
turando) en el seno de los sistemas educati-
vos, Vifiao no duda en recurrir al método
comparativo y a los estudios de Fritz Rin-
ger, Hilary Steedman o Jiirgen Schriewer,
entre otros, para interpretar y “enriquecer”
las explicaciones otorgadas a técnicas esco-
larizadoras y organizativas de inclusién y
exclusién, de segmentacién horizontal y
vertical, de graduacién y “comprensivi-
dad”, analizdndolas como estructuras es-
tructurantes; es decir, férmulas derivadas
de la dindmica estructural del propio siste-
ma pero, al mismo tiempo, dispositivos ca-
paces de configurar hdbitos, précticas y c6-
digos de funcionamiento en el interior de la
escuela, Trasunto que, como el lector-a ha-
brd deducido, nos conduce de lleno al tema
que ocupa la atencién de los capitulos cuar-
to y quinto del libro: las culturas escolares.

En el primero de los dos Vifiao se ocupa
de su problematica definicién, de la génesis
y usos de esta expresién en los dmbitos ted-
rico e histérico educativos, de su capaci-
dad, en definitiva, para describir por den-
tro la escuela y mucho de lo que en ella
acontece —habitus profesionales, cédigos
disciplinares, ete.~...; con todo, no olvida
dedicar unas lineas a advertir de los peli-
gros y Himites de una categorfa analitica lla-
mada a hacer fortuna con demasiada rapi-
dez: “nos falta una teorfa, una explicacién
histérica del cambio y de la innovaciodn en
la educacién, de las discontinuidades, que
" se integre en el andlisis de las continuida-
des y persistencias (...) En sintesis, las ex-
presiones o conceptos de cultura escolar y
gramdtica de la escuela nos incapacitan, si
no se combinan con un enfoque atento asi-

mismo a los cambios y a la tipologfa de los
mismos, para captar (...) aspectos que tam-
bién condicionan el relativo éxito o fracaso
de dichas reformas (...), los efectos e in-
fluencia de las reformas en la cultura esco-
lar y viceversa. Y los cambios a largo y me-
dio plazo en la misma cultura escolar” (pé-
gina 79). En el capitulo quinto, una primera
versién del cual tuvimos el privilegio de
publicar en las pdginas del ntimero 5 de es-
ta misma revista con el tftulo “Culturas es-
colares, reformas e innovaciones educati-
vas”, se abordan justamente las ambivalen-
tes relaciones que en el marco de las cultu-
ras escolares han venido manteniendo los
discursos reformistas y las practicas inno-
vadoras con las inercias y rutinas de los
asentados cédigos disciplinares y sociopro-
fesionales. La relacion compleja y dialécti-
ca, entre los reformadores-gestores, los
cientfficos-expertos, por un lado, y los pro-
fesores y maestros, por otro, para entender,
entre otras cosas, aigunos de los sucedidos
de nuestra reciente “deriva reformadora”
es analizada con acierto y claridad por el
autor que, en no pocas ocasiones por cierto,
no ha dudado en criticar publicamente las
carencias, los errores y los injustificables
cambios de rumbo sufridos por las refor-
mas educativas emprendidas en nuestro
pais a lo largo de las tltimas dos décadas.
A la cuestion de las reformas e innova-
ciones en la educacién, en fin, se dedica el
sexto y dltimo capftulo. La mentada necesi-
dad de dotarse de una teorizacién del cam-
bio en el campo educativo conduce a Vifiao
a explorar la posibilidad de enhebrar una ti-
pologfa sobre las transformaciones educati-
vas, que, en mi modesta opinién, posee un
interés fundamentalmente tentativo y ejem-
plificador. Distingue entre cambios que tie-
nen su origen en procesos socioeducativos
de larga duracién, en los que juegan un pa-
pel relevante los factores externos, -la esco-
larizacién, ia alfabetizacién, la feminiza-
cién, la generalizacién de la educacion se-
cundaria...— y los cambios organizativos y
curriculares mds limitados al campo esco-
lar, aunque también de larga duracién -la
distribucién del tiempo, la difusién de la es-
cuela graduada...—, algunos de los cuales,
por cierto, han sido ya objeto de sobresa-
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lientes trabajos por parte del autor. El estu-
dio de estas transformaciones de larga data
arroja algunas luces sobre la forma, lenta,
no uniforme y profudamente contradicto-
ria, en que éstos se producen, y sobre los
contrastes y desajustes entre la teorfa (pro-
puestas de cientificos y expertos), la Iegali-
dad (las prescripciones y regulaciones) y las
précticas (lo que realmente acontece en los
centros escolares), que dan fugar a una com-
pleja y tensa dindmica de aceptacién y resis-
tencia en el interior de los centros educati-
vos. Llegados a este punto, Vifiao nos re-
cuerda, evocando a E.Durkheim, que las re-
formas e innovaciones explicitamente orien-
tadas a transformar las prdcticas pedagdgi-
cas de los docentes, si no quieren cosechar
un rotundo fracaso, estdn condenadas a
aprender de la historia de la ensefianza, a
conocer en profundidad la genealogia del
sistema, de los modos de educacién y de los
cédigos disciplinares en los que (y con arre-
glo alos cuales) los profesionales han de de-
sempefiar su tarea. Por ello, “necesitamos
mas estudios sobre procesos concretos de
reforma e innovacién, realizados desde una
perspectiva comparada, que nos ilustren
tanto sobre su origen, difusién y evolucién,
como sobre las relaciones existentes entre s
y entre ambas y los cambios sociales, politi-
cos y tecnoldgicos” (pdgina 117).

Las conclusiones a las que llega el autor
podrén parecer a algunos desazonantes; la
necesidad de aprender de los errores del
pasado nos recuerda que los procesos de
reforma e innovacién educativa precisan,
entre otras cosas, de una perspectiva tem-

poral amplia, de una profunda transforma-
cién de los modelos de formacién y selec-
cién del profesorado que deba llevarla a ca-
bo, y de la provisién de un sistema tedrico-
practico de formacién docente capaz de
producir innovadores que sigan abiertos a
los necesarias mudanzas que el futuro se-
guro les deparard. Todo un jarro de agua
fria para quienes, desde el mds fiofio (e im-
postor) idealismo pedago6gico, siguen pen-
sando en que la mejora de la escuela pibli-
ca solo precisa de “buenas ideas” —que por
supuesto deben disefiarse en el seno de cor-
poraciones de expertos universitarios cons-
tituidos alrededor de emergentes campos
cientfficos como los de las diddcticas espe-
cificas—, maestros y profesores voluntario-
sos y alguna que otra inyeccién de capital.
Ligar la renovacién pedagégica y la forma-
cién del profesorado, como actividades cri-
ticas, a la abierta impugnacién de los cédi-
gos del conocimiento escolares y sociopro-
fesionales que hasta ahora han gobernado
la escuela y a la negacién de las prdcticas
pedagdgicas que en ella se producen, y re-
cordarnos que la mejor manera de iniciar-
nos en su rechazo consiste, precisamente,
en “formarnos” conociéndolos, indagando
en su origen, en su porqué y en sus meca-
nismos legitimadores, constituye la mejor
leccion de este libro para quienes, en ia Fe-
deracién Icaria, reivindicamos la utilidad
del pensamiento genealégico para “desna-
turalizar” y “deseternizar” los sistemas
educativos y desear una escuela “otra”, que
no podrd ser en nada parecida a la que co-
nocemos ni en la que nos formamos.
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